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Introduccién

EI presente trabajo es una tesis sobre la prdclica de lectura en el aula de
estudiantes de Ia licenciatura en Educacion Primaria, que se desarrolto en el curso
Procesos de Affabelizacion Iniciai, del Plan de estudios 2012. Esta préclica se
configura a partir del contexto y de las convencionalidades creadas en torno al uso
de los textos, y s visible a través de los elementos que la conforman y que se
logran identificar durante los eventos de lectura. éstos son: el rol que asumen los
sujetos, los fines de lectura y los textos que se utiizan.

El documento se encuentra estructurado en cualro capitulos que dan cuenta de!
proceso de investigacion desplegado. En el Capitulo 1 se desarrolla el
planteamiento del problema, mostrando de manera inductiva un panorama sobre
la lectura en la sociedad actual, en el contexto mexicano y en la escuela, asi como
el rol que tiene el docente como lector y mediador. Después se centra la mirada en
el espacio formativo de los futuros docentes, describiendo pasajes de la historia
sobre ia creacion de las Normales (instituciones que en México se encargan de la
formacién del profesorado de educacion basica) y finalmente. se aborda el papel
que juega Ia lectura en la formacion inicial del docente, junto con la pregunta de
investigacion y el propésito que orient6 este estudio,

En el Capilulo 2, se esboza la postura tedrica con Ja que se fundamenta y explica
a lectura. también se plantea una discusion en torno al estado de conocimiento
que se tiene de la problematica: primero se abordan los estudios relacionados con
Ia lectura en el sjercicio docente, luego aquelios orienlados en la practica lectora
en el nivel superior, y por ullimo, los que se enfocan en el futuro docente y la
lectura. Enseguida se expone la relacion entre los términos foymacion. practica y
experiencia, como antesala sobre Io que se entiende en este esludio por précfica
de lecture, senalando cada uno de sus elementos
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Dentro de la construc

n tedrica se hace una propuesta sobre la nocion de sujeto
lector y su relacion con ser docente, de la misma manera se explica el rol que
asume el normalista como sujeto lector en el transcurso de su formacion. Eslo se
convierte en el fundamento con el cual se estructura el trabajo de campo y se
orienta el analisis de los datos que se muestra en el Capitulo 3. donde se describe
el contexto de la investigacién y los sujetos involucrados. asi como la ruta
metodologica, en la cual se explicitan el fipo de investigacion, las tecnicas e
instrumentos que se emplearon para recabar la informacién, y la manera en que
se llevo a cabo su procesamiento y analisis.

Los resultados oblenidos en la investigacion se presentan en el Capitulo 4.
aportaciones que se realiza al campo de la formacion inicial del docente de
educacion primaria, en el area de lectura. La narracion comienza con la actividad
lectora que se desarrolla en el aula e incluye los modos en que se practica la
lectura en ese espacio, luego se aborda las finalidades de la lectura, la interaccion
que se propicia a partir de ésta, los textos que se emplean y su acceso. y

finalmente, la evaluacion en la aclividad lectora De esto se derivan las

conclusiones, donde se demuestra el logro del proposito y se concrela la

respuesta a la pregunta de invesligacion

Uno de los motivos que llevaron a indagar en la formacion del normalista, es que
el docente es el principal responsable en Ia orientacion del proceso lector de los
nifios en la escuela primaria. Ante ello una de las preocupaciones que surge en el
planteamiento del problema es la posibilidad de que pudiera ser inadecuada la
formacién de los docentes como lectores y escritores. porque un docente que no
lee. que presenta dificultades a la hora de interpretar el texto o de redactar. no
puede promover en fos estudiantes el desarrollo de esos aprendizajes.

Enfocarse en el 4rea de lectura es relevante, porque hoy en dia ésta abre puerlas
para acceder a la informacion y al conocimiento; por tanto. se busca formar un

lector con capacidad de asumir una postura critica frente a lo que lee, pero que
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lambién disfrule un texto y comparla con olros sujetos su inlerpretacion por medio
del didlogo. Las finalidades de fectura dependen en gran medida de o que
sequiere el Sujeto frente a determinadas situaciones, ya sea para aprender y
comprender cietlos temas o los sucesos que acontecen en el dia a dia. o bien

simplemente recrearse o entretenerse.

Si la lectura y la escrilura son importantes en la formacion de cualquier
profesional, con mayor razén lo son para quienes se encargaran de Ia formacion
basica de las luturas generaciones de mexicanos y mexicanas: I0s y las docentes.
de educacion primaria Profundizar en la lectura significa comprender lo complejo
que es conocerla en sus diversas aristas. pues leer ya no solo jmplica decodificar.
sino un proceso de construccién de sentidos y significadas en el que se pone en

juego experiencias y conocimientos previos.

Estudios que anleceden al presente revelan un panorama de busqueda de
experiencias para atender la problematica en tomo al desarrollo de habiidades
para la lectura, a partir de los acercamientos que se han realizado uilizando
distintos instrumentos. entre éstos se encuentra el que propone un seminario para
introducir a los estudiantes def magisterio en la experiencia de lecturas rigurosas
el que se enfoca en el area de lileralura que revela como las experiencias de
lectura influyen en la construccién de un pedil leclol: o sobre lo que leen los
futuros docentes, relacionado con el habito lector

También hay un estudio que aborda la formacion recibida en educacion lectora
durante los esludios de licenciatura, y aquellos que comparlen las estrategias
ulilizadas en el frabajo de la lectura. Sin embargo, hace falta indagar més en fas
aclividades de lectura que se desarrollan en el aula, los propositos por los que se
‘ee, la dinamica que se propicia con respecto a los roles que asumen los
varticipantes y los textos que emplean, es decir, profundizar en la practica de
lectura de estudiantes de la licenciatura en educacion primaria




En este esiudio, la lectura se concibe desde una perspectiva sociocultural que
surge con los Nuevos Estudios de Lileracidad (NEL), que se refiere a las
actividades que Jas personas realizan en lorno al uso social de los lextos. mas alla
del uso escolar que se le da. Por tanto, se considéra la lectura como una practica
social porque da origen a la interaccion entre las personas, ya que se encuentra
permeada por una variedad de contextos, presentadi en discursos diversos y en
distintos formatos.

£l docente como sujelo lector se define por sus praclicas de lectura, constiluirse
en lector no es espontaneo, esta ligado a las oportunidades, situaciones y
experiencias que vive. Se relaciona con una historia biografica, individual y
colectiva de donde se desprenden creencias y habitos que condicionan la practica
pedagégica de la lectura. EI lrayecto formalivo de licencialura es parte de toda
esta construccion, en el que su principal rol es como sujeto lector estudiante, que
contribuye al rol del sujeto lector profesiorial de la educacion que ser4, en un
futuro cercano.

La pregunta de investigacion: ;Qué caracteristicas tiene la practica de lectura en
el aula de estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria? se contesta
completamente a parir de los resultados. en el apartado deslinado a exponerlos,
se resaltan los principales hallazgos que se encontraron durante el acercamiento a
Ia practica de lectura mediante a técnica de la observacion no participante. y la
técnica de la entrevista semiestructurada, junto con la revision documental del
programa de estudio del curso, consiguiendo Iriangular los datos. EI proposito
Caracterizar la préctica de lectura en el aula de estudiantes de la Licenciatura en
Educacien Primaria se logro en la misma medida que se contestd la pregunta de
investigacion

Por consiguiente, la practica de lectura en este contexlo tiene la caracteristica de
considerar que el estudiante se incorpora a una cultura académica distinta al nivel
educativo que curso previamente, pues se trala de su formacion profesional, y
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esto requiere apropiarse de un lenguaje especializado para ser participe de
eventos relacionados con la produccion de textos del area de formacion
disciplinar, Las actividades de lectura esiuvieron encaminadas hacia la
apropiacion de conocimiento teérico para llevar a cabo el andlisis crilico de los
planes y programas de esludio de educacion primaria, siluacion que no se logrd
del todo, pues el estudiane asumio un ol el el que solo participaba cuando se le
solicité, mientras la docente inlervenia constantemente a lo largo de las sesiones
realizando comentarios en torno al texto. Esa era la manera en que se
desarrollaban las sesiones y como se establecio la dinamica en fa actividad
lectora.

Por ofra parte, se propicio un acercamiento a la lileralura infantil, que no se
sugiere en el programa del curso, pero es relevante, porque posteriormente el
futuro docente empleara este tipo de materiales en su practica pedagégica
También se foments la lectura de lileralura wniversal en los estudiantes como
parle de un proyecto institucional, teniendo en cuenta que el normalista debe ser
también un lector con inlerés en temas diversos de cullura general, no sélo ser
estudiante fector de lexlos académicos obligatorios para aprender durante su

formacitn.

En lodas estas actividades predominG la lectura en voz alta, como estrategia de
control frente a procesos que serian dificiles de observar si se hacen por medio de
una lectura silenciosa, pues se tiene en cuenta la diccion. la fluidez y la
modulacion de la voz, se trata de una evaluacion de la forma de dar lectura
También se evalia a través de la lectura cuando se requiere evidenciar la
interprelacion del texto mediante productos como un mapa conceplual, un
fesumen, un ensayo o mediante la parficipacion oral en un debale, en la
exposicion de un tema o el didlogo en el grupo. Se considero este aspecto a partir
de que la lectura junlo con la escritura se encuentca inmersa en el proceso de
aprendizaje



Para darle continuidad al presente estudio, en una investigacion posterior, seria
importante adentrarse en el curso Précticas Sociales del Lengugje, que se
desarrolla en el segundo semestre de la licenciatura, porque alli se sientan las
bases del conocimiento sobre lo que implica leer desde esta postura teorica. Se
recomienda considerar otras técnicas ademas de las que se utiizaron en el
presente trabajo, para cubrir mas aspectos sobre la practica de lectura en el aula
Asimismo, centrarse en el rol del normalista como el profesional de la educacion
que sera, para dar cuenta de la manera en que se desenvuelve durante sus
préclicas profesionales en el area de lectura y poder contrastarlo con su formacion
como estudiante de licenciatura.



Yo 1o quiero formar un lector que necesite consulter un catdlogo para ver si eso tiene
“permiso” para ser leido; quiero formar un lector curioso que circule por [os textos y aprenda
@ decidir qué es lo que vale la pena considerar y releer, y qué es lo que con una vez basta y
sobra

Ferreiro (2007, p. 206}



Capitulo 1

Escenarios de la lectura: la escuela primaria y

la formacion profesional

La lectura abre puertas de diversos lamafios, colores y fonmas; da paso a la
curiosidad y prepara el guion para que el lector se convierta en el protagonista de
Ia hisloria. Ser adultos no significa dejar de vivir esa experiencia; cada persona
liene su propio proceso de lectura y en el acercamiento a las letras se va
descubriendo como leclor. Cuando la persona lee experimenta una serie de
emaciones con diversos matices que van desde la alegria, la pasion, la nostalgia.
hasta el odio y la frustracién.

A conlinuacion se describe escenarios en tomo a lo que implica leer hoy en dia,
desnudando un panorama sobre la lectura en México, el papel que juega la
escuela en su promocion y el rol que desempeiia el docente como mediador en el
espacio educalivo, para luego enfocar los lenles en su formacion de licenciatura,
que representa una plataforma en la orientacion de su propio proceso como lector
y el de sus futuros estudiantes,



1.1 El papel de la lectura y el lector en la sociedad actual

Los cambios vertiginosos por los que alraviesa la sociedad estan conslituidos en
imedio de una considerable cantidad de informacion que se eacuenira dispersa en
los medios de comunicacion impresos, como la publicidad pegada en las paredes.
el periadico, fas revistas, los libros y 1as instrucciones para armar un producto, as
coma en los medios digilales. Guliérrez (2005) menciona que fa lectura constituye
hoy mejor que nunca la lave de acceso a la sociedad de la informacion y a la
sociedad del conocimiento, en vinud de eba conocemos, comprendemos.

analizamos, aplicamos. y
los saberes de la humanidad.

Ante esta serie de cambios, se busca formar un lector con compelencias que
desarrolie a lo largo de su vida, las cuales se potencian principalmente en la
escuela; un lector activo con una capacidad critica frente a lo que lee, que no solo
decodifique el texto sino que a partir de éste pueda realizar inferencias. que
disfrute cada palabra escrita que lee y comparta con otros sujelos su
interprelacion por medio del dialogo, en un intercambio de opiniones que lo
fransportan a conocer el mundo desde los 0jos de! otro. De acuerdo con Devetach
{2008) el lector ransita entre los textos intermos y los textos externos, en el que los
significados mas profundos se codifican con las personas que tenemos al lado y
los sentidos se construyen en la vida cotidiana,

Los propésilos de Ja lectura dependen en gran medida de lo que requiere el sujelo
frente a determinadas situaciones. Sacrislan (2005) expresa que en la actualidad
las finalidades basicas de la lectura son de caracler recreativo, de informacion y
decadificacion, para el conocimiento de la actualidad. come proceso de indagacién
o busqueda de informacion, para aprender y entender delerminados temas, y todo
aquel que esté escolarizado en alguna modalidad de ensefianza, lee por

obligacion. Esto se encuentra relacionado con las experiencias lectoras vividas en
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Ia escuela, conformadas por eliquelas que provienen de los adultos sobre qué
lextos se deben de leer o como se debe leer, centrados en una lectura mecanica

mas que en dislrutarla {Peredo, 2005)

De acuerdo con Lemer {2011), los propositos que se persiguen con la lectura y I
escrilura en el contexto escolar tienen una orientacion distinta a la leclura y
escrilura que se hace fuera de ella. Por un lado, fa lectura es un medio para
acceder a fa la base del y ia de

conocimiento. Mientras que por otra parte, significa crear distintas posibiidades de
apreciar el mundo 3 través de la experiencia de hombres y mujeres de olras
épocas; asi como de tener un uso desenvuelto de la lengua mediante la
apropiacion de palabras y conceplos.

Las encuestas aplicadas en México muestran una proximidad en el tema de
lectura y lectores, sin embargo, éstas no son comunes pues s realizan de manera
esporadica, ya que hasta fechas recientes no hay informacion actualizada. Los
dalos arrojados por la ullima Encuesta Nacional de Lectura (ENL), presenta una
disminucion del porcentaje de lectores de libros de 2006 a 2012, de un 56% a un
46% de I poblacion mayor de 12 afios. El allo porcentaje de lectura de libros
representa un 61% y se encuentra concentrada en un rango de 12 a 17 anos;
mientras aumenta la edad, el porcentaje disminuye. En promedio, el mexicana lez
2.9 libros af ano’

Por otro lado, considerando que el acercamienlo a la lectura se inicia en Ia
infancia; en la encuesta se pianieé una pregunta referenle al principal animadar

durante esa etapa. en el que la opcion de "sus padres’, representa casi un B0%?;

" En la ENL {2012) na se especifica el fipa de lbros que lee el mexicano, se menciona que entre
los oiros materiales que prefiere leer se encuentran los periddicos  revistas.

¥ Los porcentaies cumplen el 100% por cada opcia. es deci, la respuesta sabre el principal
animador a fa leciura durante la infancia, l2 opién de fueron sus padies quienes dieran I

10



enseguida se encuentran los profesores con aproximadamente un 45%, y por
iniciativa propia, constituye un 53%.

De igual manera, los bienes cullurales en casa suelen ser significalivos, casi el
87% de los mexicanos tienen entre 1 a 30 libros (este item no incluye los libros de.
texto), y para el caso de las familias que no tienen acceso al libro, la escuela y la
biblioteca publica son lugares donde se puede acercar a esle objeto de manera
gratuita, incluso, el fibro de texto liega a ser el material de lectura disponible en la
mayoria de los hogares mexicanos.

El uso de encuestas facilita cuantificar el consumo de libros porque éslos se
pueden contabilizar, pero no determina fo que implica la lectura ni el
comportamiento lector, porque se trata de una praclica social que esta relacionada
con actividades que se desarrollan en un contexto particular. Ademas, este
instrumento se refiere exclusivamente a los lectores de libros, cuando ser lector no

se reduce a un objeto dnico, sino que en la actualidad, en un mundo donde las

tecnologias de la y han cobrado mayor relevancia, los
textos también se encuentran digitalizados.

En un breve analisis que realiza Guliérrez (2005) sobre el papel de 1a lectura en el
siglo XXI, considera que México es un pais sin lectores, en donde la promocion y
el fomento de la lectura aunado a la formacién de buenos lectores, quedan como
asunlos pendientes que no han podido ser atendidos. Pero no se trata de que
exista una ausencia de lectores, pues los hay, cada uno con sus propios objetivos.
Develach (2008) menciona que muchos de nosolfos nos consideramos no-
lectores, lo que provoca la ansiedad por llegar a ser lectores para cumplir
imperativos que no quedan claros, teniendo en cuenta unicamente lo que leimos o
no leimos de acuerdo a los canones escolares o académicos, generados con base
a normas que son discutibles.

conespande a cas ol 60%. y quienes Gijeron NO. represeria un poco mas del 40%: a3l
los d

1"



La decodificacion de lelras, signos e imagenes esta presente en todo momento,
desde un biflete hasta la imagen capturada en una fotografia; pero leer implica un
proceso de construccion de senfidos y significados en el que se pone en juego

y Por Io que es ible que no haya un I
que sl hay son sujetos que no les gusta leer, y que en algan momento de su vida
leen por ecesidad. Asi que lanto el hogar como la escuela se convierten en
espacios incitadores en la conslruccion de caminos lectores.

1.2 Leer en la escuela primaria

La escuela primaria es un escenario que contribuye en la generacion de
experiencias lectoras con una diversidad de textos. pues una vez que el nino ha
aprendido a leer y escribir de manera inicial, el repertorio de las tematicas de los
textos se amplia teniendo en cuenta el propésito por el que se lee. Lo necesario,
dice Lerner (2011), es hacer de la escuela un ambito donde la lectura y escritura
sean practicas vivas y vitales. Presentar en este espacio les habilidades y
aclitudes que se solicitan desarrollar en el area de lectura en la educacion primaria
a partir del plan y programa de esludios, representa un panorama y eje orientador

para quienes se forman en la docencia

En el ciclo escolar 20122013, en la cartilia de educacion basica, la evaluacion de
la habilidad leclora consideraba indicadores organizados en los siguientes rubros.
comprension leclora, velocidad lectora y fluidez lectora. EI primer subro hace
referencia a 4qué tanto entiende el alumno de o que lee?; el segundo. ¢evdntas
palabras por minuto lee el alumno en voz alla?; y el tercero, ;c6mo lee el alumno
en voz alta? Sin embargo, se percibe una contradiccion al poner enfasis en la
cantidad de palabras leidas por minulo, cuando el plan de estudios vigente
reconioce la lectura como la base del aprendizaje permanente, privilegiando la



lectura de comprension, necesaria para la biisqueda, el manejo, la reflexion y el
uso de Ia informacion (SEP, 2012)

El

es formar de la lectura y escritura, con el

propésilo de lograr que las personas (niios, jovenes y adullos) conciban y

experimenlen el acto de teer como parte fundamental de la vida, que hace posible

aprender, informarse, divertirse, imaginar, entre otros (SEP, 2012). Para muestra

de ello, en el programa de espadiol de los distintos grados de educacion primaria

(2011). la practica social del lenguaje se divide en lres ambilos:

Ambite de Estudio. Tiene el propésito de apoyar a los alumnos en el
desemperio de sus esludios, para que puedan expresarse oralmente y par
escrito en un lenguaje formal y académico.

Ambito de Literatura. Su propésilo es acercar a (08 alumnos a la diversidad
cultural y lingliistica, mediante ei conocimiento y disfrute de diferentes tipos
de textos, géneros y estilos literarios: y obtener las herramientas suficientes
para formar lectores competentes que fogren una acertada interpretacion y
senlido de lo que leen. Esle ambito se caracleriza por destacal Ia intencion
creativa e imaginativa del lenguaje.

Ambito de Participacién social Tiene el propésilo de ampiiar los espacios
de incidencia de los alumnos, y favorecer el desarrollo de ofras formas de
comprender el mundo y actuar en él; se trata e generar una actitud critica
ante la informacion que se recibe de los medios de comunicacion, como el
periédica



Para el ciclo escolar 2013-2014, la evaluacion y el desarrollo de Ja habilidad de

comprension lectora se realiza teniendo en cuenfa los siguientes criterios

Tabla No.t
[ TyTaepinals | Tyadepimaa | 5yo depinais
1. Gomenta dé qué Y
puede ater un texto principal 0@ un texty princpal de un texto

2 peri do su o 2 Localiza infomatién para resumiro
2. Localiza inormacisn especiica en un exto, | 2. Uliza fa infornacion
especifca en un tabla 0 grafca contenida en un texto
texto 3 Uize s momacon para cesaroliar

3 Opinasobre el contenida en un texto argumentos
contenido de un para desamolar w | 3 Retaciona .
exo argumento omacn de dos

tedos  sobre

mismo fema,

Fuente; SEP {2012)

A su vez, el Programa Nacional de Lectura y Escritura (2013), como apoyo a la

promocion de la lectura, wes lineas 2 al
fortalecimiento curricular, de las bibliotecas escolares y de aula, asi como de
acervos bibliograficos, la formacion conlinua y actualizacion de recursos humanos
para la formacién de fectores, la generacion y difusion de conductas lectoras, y por
iltimo, la movilizacién en favor de la cultura escrita, Actualmente, la Secrefaria de
Educacion Publica (SEP) junto con el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes
(CONAGULTA) elaboran lo que se denomina el Programa de Fomento a la
Lectura y el Libro 2015,



1.3 El docente como lector y mediador

El principal actor en la orientacion del proceso de los estudiantes como lectores.

s el do

ante. De acuerdo con Chambers {2007), los maestros son el gropo
profesional que liene a su cargo a loda la poblacion de nifos. y son las
responsables, profesionalmente, de ayudar a los nifios a volverse leclores. El
maestro asume el papel de lector sobre todo en la primera elapa de la escolaridad,
cuando los ninos aun no leen eficazmente por si mismos, expresa Lemer (2011),
seguird actuando camo lector durante lada la escolaridad aunque no de manera
frecuente porque se les delega a los nifios realizar Ia lectura tanto individual como
grupal, esto significa que el maestro es el primer modelo de lector en el espacio
educativo

Su rol como lector ademas de ser una caracteristica esencial en su profesion al
consultar constantemente el plan y programa de esludios para realizar sus
planeaciones de clase, no se limila unicamente 3 este tipo de documentos. pues
experimenta fa lectura de otros textos como parte esencial de ser un sujeto lector
de Ia vida colidiana Ante ello, una de las preocupaciones que surge es la
inadecuada formacion de los docentes como leclores y escritores, que repercule
en su praclica pedagégica y por consiguiente en la formacion de las futuras
generaciones (Caldera, Escalante y Teran, 2010)
i el docente se puede diverlr con el lexto que esta leyendo muesira a sus estudiantes
que eso es posble. lanto reir como llorar y no significa que esié loco. es nafural
expetimentar una seie de emosiones cuando wno eh un texto, pero o mportanie as qua
a partic de alo despierta en el olro el placer de la lectura y el reto es invitarto  subr en
ese tren (Ferreiro, 2011, p. 214}
Mientras tanto, un docente que no lee. que presenta dificultades a la hora de
interpretar un texto y que no puede expresarse por escrito haciendo un buen uso

del sistema de escrilura formal, no puede promover en sus alumnos el desarrallo
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de estos aprendizajes, ni mucho menos sembrar el gusto por los libros y ef placer
de la lectura, expresan Caldera, Escalante y Teran (2010)

Las experiencias lectoras del docenle se encuenlran respaidadas por los distintos
contextos en los que se desenvuelve, ya sea en casa, espacios recrealivos o
formacion continua, por mencionar algunos. También lo anteceden aquellos
acercamientos a la lectura que tuvo en sus diferentes etapas, ya sea su paso por
Ia escuela hasta la formacion profesional o en casa con la familia. Para profundizar
més sobre la problematica. primero se hace un breve recortido historico por la
conformacion de las escuelas nomales (instituciones en las que se forma al futuro
docente de educacion primaria), luego se enfoca la mirada en fa lectura y la
formacion inicial del docente.

1.4 La escuela normal: espacio formativo de los futuros docentes.

Las primeras escuelas normales en México se establecieron bajo el régimen
lancasteriano, ante Ia necesidad de disminuir los indices de analfabetismo en Ia
sociedad mexicana. esto es a parlir del establecimiento de la Compania
Lancasteriana en 1822. Mientras que hacia el afio de 1887, una vez considerado
&l magisterio como una carrera. se consolido una escuela en Veraciuz. con un
plan de estudios conformado por 49 cursos en 4 afios; lambién, en ese mismo afio
se inaugura en la Ciudad de México la Escuela Normal para profesores. De esa
manera, para 1900 ya se contaban con cuarenta y cinco escuelas encargadas de

los futuros maestros >

v érica. yadonde van los
‘maestros mexicanos? La formacion docente en México, 1822-2012. p. 02-03

1%



Después de la revolucion, en una etapa de recanstruceion durante la década de
los veinte, se denominaba que la escuela fuese de fa comunidad y para la
comunidad, por 1o que se designaron maestros ambulantes, o mejor conocidos
como misioneros que viajaron con el fin de combalir el analtabetismo. En la época
de los treinta, los docentes debian unir fuerzas con fas organizaciones populares a
fin de poder garantizar la reforma agraria. mejores salarios, acseso al crédito,
entre olros; ideas de una educacion socialista como accion en defensa de las

clases explotadas.*

Para el afio 1942, se unifican los planes de estudio de las escuelas rurales y
urbanas. Entre 1958 a 1964, con el plan de once afos se requirio formar a mas
docentes, motivo por el que se crearon nuevas escuelas: el modelo de las
escuelas normales rurales llego a ser similar al modelo urbano de educacion
normal. Mas tarde, en 1969 se reformaron los planes de estudio de las escuelas
normales, separando la ensefianza de nivel secundaria, y ampliando el plan de

estudios de las normales a cuatro afios *

Posteriormente, con el proposito de renovar el sistema de formacion de maestros,
se cre la Universidad Pedagégica Nacional (UPN) por deereto presidencial en
1978, su creacion significo la oporiunidad de reformar el normalismo,
*modernizando” el sector educalivo. Para 1984, la reforma aplicada genera un
cambio en la preparacion de los docentes. estableciendo la obligaloriedad del nivel
bachilleralo para ingresar a las modalidades de estudio que ofrece la escuela
normal® La carrera de maestro adduirid ef eslatus de licenciatura, consolidando
que las escuelas normales se ubicaran en el rango de las instituciones de
educacion superior (Rosas, 2000).

*Mary Kay Vaughan Cambio ideolig co enla polltica educziwa de fa SEP: Programas y libros de
lexto, 192-1940. p. 76-80.
“Instiuto de Estudios Educalivos y Sindicales de Aménca. ;De dénde enen yacindevan s
maestios mexicancs? La formacidn docente en México 1922-2012, p. O

“Instiulo de Estudios Educalivos y Sindicales de America. ,De dande vien=n y a dénde van los
maestios mexicanos? La formacian docenle en México. 1822-2012. p. 10-1
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En 1993, el Gobierno Federai adquiere la facultad de determinar los planes y
programas de estudio para fa normal y formacion de maestros en educacion
basica; posteriormente. hacia 1997 se establece un nuevo plan de estudios en fa
licenciatura en  Educacion Primaria, como parte del Programa para la
Transformacién y Fortalecimiento de las Escuelas Normates. £| mapa curricular
estaba conformado por 45 asignaturas distribuidas en ocho semestres, en tres
momentos de formacion: actividades escolarizadas, actividades de acercamiento a
la practica escolar y practica infensiva bajo condiciones de trabajo.” Con este
nuevo plan se le dio un giro a la concepcién de la educacién normalista,

denominandola "formacion inicial’, (Rosas, 2000)

Hoy en dia, las escuelas Normales se encuentran a cargo de la Direccion General
de Educacion Superior para Profesionales de Educacion (DGESPE): las nuevas
generaciones que han optado por estudiar a licencialura en Educacion Primaria
se forman bajo el pian de estudios. 2‘012‘ que tiene como caracleristica su disefio
basado por competencias, igual que el plan de estudios de educacion basica. La
malia curricular esla compuesla por 55 cursos, organizados en 5 tayectos
formalivos y un espacio mas asignado al trabajo ﬂe titulacién. ® Cabe seiialar que
las funciones de formar a los profesores de educacién basica también han sido
transferidas a otras instituciones de educacion superior, lanlo de caracter publico

como privado

Esludiar una carrera encaminada a a docencia requiere que los aspirantes sean
conscientes de la responsabilidad que implica la formacion de las futuras
generaciones; Galvo (1989) expresa que la educacién nomnal era una allerativa
para los estudianies que egresaban de la secundaria, la cual no estaba deslinada

a los grupos priviegiados, sino orientada a agueflos cuyas condiciones

" Rosales Medrano Riguel A. (2008]. La profesionabzacion formal det magisterio en México, p 137-
' Sep (2014) Pan de estugios 2012  disponible on  la  pagina
b mxireforma_ _curricular
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no son tan pero si para no poder aspirar
a la educacion de los ricos. Por lo tanto. cabe preguntarse en fa aclualidad ;de
donde provienen quienes aspiran a ser docentes de educacién primaria?

Con respecto a lo anerior, en Espaa, Granado, Puig y Romero (2009) en su
estudio revelan que los futuros maestros provienen del ambito rural. En el caso de

Venezuela, Sanchez (2009) sefiala que los maestros provienen de los seclores

populares. Mienlras tanto, en el contexlo mexicano, particulatimente en Nayarit,

quienes optan por estudiar una licenciatura en educacion primaria provienen de
|

clases medias. campesinas o familias del magisterio. de los distintos municipios.

del estado (IEEN, 2008)

1.5 Leer en la formacion inicial del docente

En la formacion, Ia lectura y escritura son uilizadas coma medios de aprendizaje

del contenido de Jas y de de ese mediante
examenes, expresa Dubois (2011), pero dificiimente se forma a los futuros,
profesionales en la conciencia de ser lectores y escrilores en sus respectivas,

disciplinas. Carlino (2012) menciona que a tfavés de la lectura los estudiantes del

nivel superior toman contacto con la produccion académica de una disciplina. Si la
formacion en leclura y escritura es importante para cualquier profesional, con
mayor razon lo es para quienes estan encargados de la orientacion del proceso de

aprendizaje de los nifos, en este caso, los docentes (Dubois, 2011),

Los jovenes que eligen estudiar la carrera docente provienen de sectores donde
existe una mala alfabelizacién. expresa Sanchez (2009), lo que conlleva un circulo
vicioso. en el que maestros que no leen bien se encuentran ensefiando a alumnos
que no tienen en sus hogares las condiciones necesarias para formarse como

lectores. Sin embargo, no se trata de una mala alfabetizacion sino del
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acercamiento que ha tenido a determinados textos. De acuerdo con Munila (2013),
entre los estudiantes que se forman para desempenarse como docenles pueden
encontrarse aquellos que tienen una intensiva practica de lectura por placer, asi
como puede haber aquetlos que no leen nada o casi nada de fiteralura por placer,
solo se limita a realizar lecturas obligatorias durante su formacion como
profesional de la educacion.

Lo anterior se relaciona con el recorrido lector que tiene cada sujeto, donde el
contexto en el que se desenvuelve influye en los maleriales de lectura a los que se
acerca; las experiencias lecloras propiciadas conllevan a leer solo lo
indispensable, entiéndase esto de dos maneras, por necesidad o por obligacion
Caldera, Escalante y Teran (2010) mencionan que los instituos de formacion
docente no estan cumpliendo su funcion formadora, al no faciitar experiencias
significativas que permitan dar fundamentacion teorica a lo que hacen los
maestros, para romper con la practica pedagbgica de la lectura repelitiva,
memoristica y mecanicista, y recurrir a la lectura para obtener informacion, para
aprender y emplearla como un recurso recreativo

En el magisterio, el fuluro docente no solo necesita responder a lo que se le
solicita en las asignaluras, pues también asume una posicion como el profesional
de la educacion que sera; por lo lanto, se le demanda desarrollar competencias
genéricas y profesionales en el ranscurso de su formacion. De igual manera, es
importante su incorporacion a la praclica social de la lectura, donde la
disponibilidad y el acceso a la cultura escrita son condiciones indispensables para
la préctica de la lectura y escritura, pues la primera denota la presencia de los
materiales de lectura, mienlras que la segunda se refiere a su uso y apropiacion.
es decir, a las oportunidades que se le presentan para pariicipar en eventos de la
lengua escrita (Kalman, 2003)

La Ley de Fomento para la Lectura y el libro (2015), en la fraccion Il senala que se
garantiza fa distribucion de los Ibros de lexto gratuitos, y los acervos para las
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bibliotecas escolares y de aula, indispensables en la formacion de lectores en las
escuelas de educacion basica y normal, en coordinacion con las autoridades
educativas locales. Sin embargo, contar con el material bibiiografico no es
suficiente. pues implica una serie de acciones que conlleve el uso del acervo por

parte de los estudiantes e involucre a todos los aclores de la institucion educativa

Cabe destacar que los estudiantes de nuevo ingreso en la licenciatura en
Educacion Primaria, realizan un curso de induccion antes de iniciar el primer
semestre. Este curso esta compuesto por tres médulos, entre ellos existe uno
denominado Lectura de comprension, su finalidad es fortalecer la habilidad para

buscar y seleccionar 6n. apropiarse de los i inmersos en las

lecturas y valorar las propiedades inherentes en cada texto a través de la
ejercitacion de estrategias de lectura (SEP. 2012). Esto supone preparar al
estudiante para llevar a cabo la lectura de textos conforme a lo que solicita la

licenciatura, por consiguiente, para desenvolverse en una cultura académica

A partir de la informacion presentada, se devela una dinamica diferente en la
formacién inicial del profesorado, y surgen pregurias como’ ;qué ocurre en la
escuela Normal?. ¢como son las experiencias de lectura que tienen fos fuluros
docentes?, ¢qué es o que el normalista debe leer?, y Lcon qué propositos? Ante
este panorama, poco se sabe sobre la praciica lectora que ocurre en el aula
durante ia formacion del normalista, el rol que asume, el fin para el que lee y los
textos que emplea. Por tanto, es necesario profundizar en esle escenario para dar
cuenta de la manera en como ocurren los evenlos de lectura en los que se

encuentra inmerso el futuro docente,

El presente estudio contribuye a entender las condi

iones en que el estudiante
normalista se relaciona con la leclura y la incidencia que tiene en su
desenvolvimiento. La informacion obtenida puede ser ulilizada posteriormente
como sustento para la creacion de propueslas que favorezca fa formacion inicial
del docente. Como se refiere a un proceso formalivo. se considera su complejidad
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para abordarse porque son muchos factores los que inciden en la conformacion
del estudiante normalista como sujeto lector y el docente que serd; de esta
manera la practica de lectura en el aula. representa una pequena parle de su
formacion. Esto lleva a formular la pregunta de investigacion:

¢ Qué caracteristicas liene la practica de lectura en el aula de estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Primaria?

Dei cuestionamiento se despliega todo el trabajo tedrico. de campo y de analisis;
asimismo, el supuesto con el que se parte en este estudio determina el diseno de

la éste se refiere a la que se hace al rol de sujeto lector
como el profesional de la educacion que serd, a partir del rol como sujeto lector
estudiante que asume el normalista en la praclica de leclura en el aula, pues mas.
tarde sera él quien contribuya en la formacion de las nuevas generaciones como
lectores. Asi que, el propésito de este estudio se concrela en

Caracterizar la praclica de lectura en el aula de estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Primaria.

Después de transitar en la problematica, se marcan las coordenadas en este
mapa que orientan a lrazar el camino para sustenlar el desarrollo de esta
indagacion. como resuitado de la revision y analisis de diversos documentos en
torno a la lectura en la formacion del futuro docente. De este modo se extiende la
vision de las formas en que se ha procedido al campo para dar cuenta de los
eventos de lectura y el desenvolvimiento de los participantes que ocurren en un
espacio concreto.



El camin fector personal no es un camino de acumulaciones ni es un camino recto. Consta de
entramados de textos que vamos guardando. Unos van llamando a otros y en ese didlogo de la
persona con el texto se teje una tramo propia, un piso para el viaje que no es dificil de hacer

creceruna vez que se descubre y se valoriza

Devetach (2008, p.18).
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Capitulo 2

La practica de lectura

£n este capilulo se presenta la postura sociocultural desde la que se asume la
lectura, para introducir al desarrollo de una discusion documental sobre los
estudios que se han realizado en torno al docente y la lectura; la practica de la
lectura en educacion superior, y después pasar al contexto del magisterio,
resaltando los hallazgos y limites de estas indagaciones, considerando el
contexto, los sujelos e instrumentos que se emplearon en el acercamiento

Por consiguiente, se entreteje una malla teérica y conceptual sobre o que se
entiende por préctica de leclura y sus elementos, También se propone una
manera de concebir la relacion que hay entre sujeto lector y ser docente, para
puntualizar en el rol que asume el normalista frente a la lectura en el transcurso de
su formacion; eslo tlfimo, se encuentra relacionado con las caracteristicas de fa
misma profesion docente, pues se demanda un desenvolvimiento distinto al de
olra profesion ajena al campo de a educacion, por considerarse al docente Gomo
el principal mediador en el proceso lector del nifo



2.1 La lectura como una practica sociocultural

La lectura junto con la escritura ocupan un lugar especial en el proceso de
alfabetizacion de los sujetos. sin embargo, cada una de ellas tiene una dinamica
particular de desarrollo. Leer y escribir son habilidades complejas en las que no
s6lo interviene el autor, el texto y el lector, sino también el conlexto sociocultural
en el que se encuentra cada uno de ellos, sefiala Aguirre (2008). pues en la
construccion del significado intervienen los aportes que brindan el texto, el lector y
el contexlo social de ambos.

Por lo tanto, abordar la lectura significa comprender lo complejo que es conocerla
en sus diversas aristas, junto con fa amplia gama de conceptos que hay a su
alrededor. que se encuentran relacionados entre i, donde su alcance y significado
obedece a la perspectiva con la que se observa. Algunos conceplos son
compatibles con la postura que se asume. unos lienen mAs peso que otros,
mientras que algunos surgen para explicar y fundameniar un concepto en
particular

Los esludios sobre fectura se han abordada desde diversas posturas. como la
psicologia conductista, la lingiistica o la psicologia cognitva. por mencionas
algunas. En los afios 80°s, los estudios de carcter sociocultural comienzan a
tener auge, en los denominados Nuevos Estudios de Literacidad {NEL)' Barlon y
Hamillon (2003) se refieren a literacy como una aclividad que las personas
tealizan. localizada en el espacic entre el pensamiento y el lexto; ésla no reside
solo en la mente de las personas como un conjunto de habilidades que pueden
aprender, ni plasmado en el papel como un texto capturado para ser analizado, s

?Street, Barton y Hamilton, fideran los Nuevos Estudios de Lileracidad, que en a aclualidad nan
cobrado relevancia, de alli se dervan las investigaciones d lectura y escritura {Bonilla y Perez.

2013)
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trata de una actividad humana, esencialmente social, ubicada en la interaccion
enlre las personas

Alrededor del lermino Literacy, se ha generado una discusion sobre como se
traduce en el espaiiol. En América Latina, se ha empleado el l&rmino cultura
escrita y alfabetizacion (Ferreiro, 2007: Kalman, 2003), pero recientemente
algunos autores emplean el término literacidad (Bonilla y Pérez, 2013; Cassany y
Castella, 2010; Zavala, 2008). Cabe sefialar que el uso de esios términos es
distinto, pues tienen implicaciones especificas, por o que es necesario distinguir a
qué se refieren cada uno.

En el trabajo de Bonila y Pérez (2013) se hace una distincion de dichos
conceptos; primero, se refieren a Literacy como una condicion, una actividad y un
conjunto de factores diversos expresados en una habilidad: después se dirigen a
1a alfabetizacién como un verbo que supone una accion pedagégica de un agente
sobre otro; en tanto, fiteracidad es aquello que practica el que es lelrado. ligada a
practicas que las personas reaiizan cuando leen y escribén textos: por dltimo, la
cultura escrita es el contexto en el que las personas participan cuando leen o

escriben.

Para Kalman (2003) alfabetizacion es algo mas que el aprendizaje rudimentario de
la lectura y escritura, pues no se liala de la accion de aprender a leer y escribir por

primera vez, sino de hacerlo ante ciertas

tuaciones a las que se enfrenta el
sujeto. La concepeion de alfabelizacion se encuentra relacionada con el concepto
de literacidad, que se refiere al empleo de la lectura y Ia escritura mas alla del uso
escolar que se le da, expresa Zavala (2008), pues leer y escribir no son fines en si
mismas, sino formas de lograr objetivos sociales y praclicas culturales mas
amplias. En lanto, para Cassany y Castella (2010), el concepto de fteracidad
incluye un amplie abanico de conocimienlos. de practicas sociales, valores y
aclitudes relacionados con el uso social de los textos esciitos en cada comunidad



Por tanto. los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL) consideran a la lectura como
una practica sacial situada en la inferaccion entre las persanas, en un determinado
contexlo; se refiriere a los Usos que se le da a la lengua, |a lectura y la escritura en
a vida diaria de ‘as persanas, mismas que son moldeadas por las instituciones y
la comunidad. La leclura es una practica social porque da origen a inleracciones e
intercambios  sociales (Bahloul, 2013) De esla manera, la perspectiva
sociocultural aporla elementos para comprender la relacion entre la aclividad
humana en el mundo social y los procesos de apropiacion de las practicas

sociales, de acuerdo con Kalman (2003)

la lectura se encuenla en un plano social en lodas sus variedades y
disponibilidades, dice D'Angelo (2010). praclicas sociales en forno a diversos
discursos, enmarcados a variados contextos, ulilizando diferentes soportes que se
caraclerizan por la presencia de sujetos lectores / sujetos escritores que
establecen relaciones con los textos y con olros sujelos lectores / sujetos

escritores en el marco de un campo cultural

En este sentido, es valioso que los sujetos tengan acceso a experiencias de la
cultura escrita. en el que reconozcan qué tipo de materiales pasan por sus manos,
que hacen con ellos durante y después de leerlos. con qué fines los leen y como
van construyendo su avtopercepcion de lector. Kalman (2003) menciona que fas
condiciones sociales para hacer uso y apropiarse de la cultura escrita conlleva fa
presencia fisica de los materiates, as| como las oportunidades para participar en
evenlos que invalucren la lengua escrila y aquellos dirigidos a aprender a leer y
escribic; la sola presencia de los libros en una biblioleca no significa que se
promueva la lectura. se requiere que los materiales se pongan en circulacién.

|
Leer no queda tnicamente circunscrito al espacio escolar, pues es un procesa que.
se desarrolla a lo largo de Ia vida del sujeto por el solo hectio de encontrarse
inmerso en entoros letrados; se transforma conforme a las experiencias de

lectura que vive, a través de las practicas lecloras que desarolla eq los distintos
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contextos donde se desenvuelve, y de las necesidades que va teniendo, mismas
que le daran molivos para llevar a cabo ta accion lectora

2.2 Estado de conocimiento sobre la lectura en el magisterio

Una vez teniendo clara Ia postura ledrica de la lectura para esle esludio. como
resultado de la revision documental, se abre paso para describir los momentos
que constituyeron la antesala de la construccion del estado del arte y de
conocimiento; implico un proceso de busqueda, localizacion, revision y andlisis de
libros, articulos, ponencias y proyectos en algunas bases de dalos y revistas como
EBSCO HOST: Research database, ERIC, Redalyc, Dialne!, Wiley Online Library,
Scielo, OEI, COMIE y Revista OCNOS, por mencionar algunos. Los esludios
consultados se sifiian en contexlos de Europa y América Latina

Se considero rastrear los documentos leniendo como referencia un intervalo de
liempo de 2000 al 2013; pero en el transcurso de la investigacion se fueron
afiadiendo olros textos con fechas de los 90's y 80's, mecesarios para la
construccion tedrico conceptual. El descriptor que se empleo durante la biisqueda
fue: préctica de la lectura and docente; sin embarga, los docunientos arrojados se
dirigian hacia la practica pedagogica de la lectura, por lo que fue necesario
considerar criterios para delimilar la exploracion de los articulos, como el nivel
educativo y Ios sujetos de interés. en este taso fos egfudiantes de una licenciatura

en educacion

Para dar cuenta de las indagaciones en tomo  la lectura en el magisterio, se
considero presentar los esludios clasificados de la siguiente manera: primero se
muestran aquellos enfocados en la lectura y el docerlle durante su practica

profesional, enseguida se presentan los estudios sobre [a practica lectora en la
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universidad, y finalmente, se abordan los que estan refacionados con Ia formacion
inicial del profesarado

2.2.1 La lectura en el ejercicio de la docencia

En los estudios correspondientes a la lectura y el docente en su ejercicio
profesional se destaca que los piincipales responsables de la formacion de
estudiantes lectores en la educacion basica e impulsor de experiencias de lectura,
son los profesionales de la docencia (Caldera, Escalante y Teran, 2010; Sanchez.
2009; Ferreyro y Stramiello, 2010 y 2008; Granado, Puig y Romero, 2007; Amado
2003). Se concibe el papel del docente como mediador enire el estudiante y el
texto, de este modo, la practica pedagégica de la lectura se convierte en un foco

de interés.

En el caso de Argentina, se manifiesta que los docentes no ensenian a leer con ef
mismo modelo que ellos utilizan para leer, se dan a la tarea de emplear modelos

hacendo a los estudiantes y no al
método (Amado, 2003). Por su parte, Ferreyro y Stramicllo (2008) realizan una
reflexion sobre el docente como sujela lector a Iravés de un anafisis con base en

estadisticas, poticas publicas. las escolares y owras
que indican una débil tendencia hacia la lectura por parte de los pm«esmes
limitandolos en su desarrollo tanto personal ¢omo profesional

En Venezuela, a través de un estudio enfocado en los formadores de los fuluros
formadores, se logré conseguir tes puntos de vista de 10 docentes por medio de
enlrevislas semiestructurada sobre el papel que juega la lectura en fa sociedad det
conocimiento y la informacién. Oe ello se destaca la importancia de poseer
compelencias para leer y comprender lo leido. cualquiera que sea el empaque del
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texto. Por tanto, se recomienda promover desde la universidad actividades de
lectura en la formacion de los estudiantes en dicha area, asi como la adquisicion
de herramientas que lavorezcan aprender a leer y la ensefanza de la lectura

(Barboza, 2007).

Mienlras lanto, en ese mismo pais se desarrollé una investigacion-atcion con 30
docentes en servicio. a partir de ésta se consiguio que fos docenles modificaran
actitudes y concepciones con respecto al area de lectura mediante su participacion
en actividades significativas de lectura. De esta manera se concluye que la
practica pedagogica de la lectura se encuentra determinada por la formacion del
docente en esta area y su propia practica lectora (Caldera, Escalante y Teran,
2010)

Los estudios muestran el papel que desemperia el docente como mediador en el
proceso lector de sus estudianles. considerando que su formacion inicial ha sido
proveedor de experiencias relacionadas con la lectura, apoyo principal para
desenvolverse una vez que se encuentra en ejercicio de la docencia. Esto implica
retomar la lectura en el trayecto formalivo de la licenciatura e indagar en el rol del
docente como el sujeto lector estudiante que fue

2.2.2 La préctica lectora en el nivel superior

El siguiente grupo de documentos se centran en la praclica leclora que se
desarrolla en la universidad. sin embargo, no estan relacionados con licenciaturas
del campo de la educacion. Estos estudios representan un acercamiento a la
percepeion que se liene sobre leer en el nivel superior y o que se espera que el
estudiante universitario haya frente 2 un tevio disciplinario. De aqui se rescatan



elementos sobre lo que supone ser teoricamente la practica lectora para dar
sustento a la deff

i6n construida en el presente estudio

Gomo punto de partida se hace referencia al trabajo de Pardo y Gutiérrez (2011),
quienes narran los momentos de las practicas de lectura y sus variaciones a lo
largo del tiempo; por ejemplo, el modo en como se ha realizado dicha practica, su
lugar en la ensefianza y aprendizaje, el lugar que ha ocupado y la

portancia que
le han dado los lectores en la vida de cada época, para entender como sus
variaciones estan asociadas a cambios cullurales. A parlir de esto se deduce que
la practica de lectura es determinada por el contexto, de la misma forma, las
dinamicas que se generan en tomo a la leclura se encuentran permeadas por una
postura tedrica que tiene incidencia en la concepcion que se tiene sobre lectura,
lector y texto.

Ahora bien, un estudio realizado en Cuba, tuvo como objetivo caracterizar las
précticas de lectura de 40 jovenes universilarios y 20 no universitarios. Los
resultados indican que o existe diferencia en las practicas de lectura de los dos
grupos de sujetos porque hay una similitud en las obras que acostumbran leer;
concluyendo que el contexto académico no esta siendo un factor en fa calidad de
lectura de los estudiantes en la eleccion de los libros, fuentes de informacion, vias
de acceso y en lomo a las acciones que realizan con ellos (Gonzalez & Castro,
2013)

Mientras tanto. en el contexto mexicano se llevo a cabo un estudio en tomo a la
préctica lectora e estudiantes de Ia licenciatura en Geografia y en Derecho. Los
hallazgos muestran que el estudiante lee para cumplir con las demandas del
profesor durante la clase, asimismo, el profesor es quien modela la forma
apropiada de leer en la disciplin; de esta manera, la escuela sitiia a fos sujetos en
una practica de lectura donde se presenta e intercambia informacion como parte
de la construccion de una imagen profesional. por consecuencia se insiste en la
apropiacion de elementos de la cultura de la profesion (Gonzalez, 2013).

Ell



Por ofro lado, es importanie destacar que aclualmente proliferan estudios
enfocados en Ia alfabetizacion académica, concerniente a las practicas de
lectoescritura (Carlino, 2012; Carorali y Carlino, 2011; Estienne y Carlino, 2004
Corrado y Eizaguirre, 2003). De acuerdo con Carlino (2012) estas practicas son
necesarias para ser participe en actividades relacionadas con la produccion y
analisis de lextos necesarios para aprender en la universidad; se refiere a
aprender a leer y esciibir para responder a lo que se solicita en las asignaturas.
eso requiere que los estudiantes desaprendan practicas que lrasladan del nivel

educalive anterior

Si esto es Io que ocurre en la universidad, entonces ;qué pasa en el conlexto de
la formacion del futuro docente?. ¢qué papel juega la leclura en su formacion?
Pero anfes de pasar al siguienle subapartado, cabe mencionar que las
inslituciones a las que se les confiere la formacion del profesorado varia de
acuerdo a los estudios y conlexlos, por lo general son universidades o insitulos;
en el caso de México, las Normales tanto piblicas como privadas se encargan de
llevar a cabo dicha labor

2.2.3 El futuro docente y la lectura

Las invesligaciones en tomo a la lectura en Ja formacion de los fuluros dacentes
no se enfocan exclusivamente en quienes estudian una licenciatura en éducacion
primaria, sino que los niveles educalivos y especialidades varian. Primero se inicia
con un articulo en lorno a una comparacion que realiza Melgarejo (2006) enlre el

sistema educativo espafiol y el finlandés, centrado en |a competencia lectora'® a

" Consiste n la preparacion o farmacion en lectura que se define como 'a comprensén, o empleo
¥ Ia elaboracién reflexiva de lexios escrios. con Ia finaldad de aicanzar las melas propias,
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través de los resultados de Ia evaluacion PISA, La variable en el desempeiio de
I0s estudiantes finlandeses en esta competencia, es el profesor, puesto que la
filosofia del sistema educalivo finfandés se hasa en el siguiente principia: "les
mejores docentes deben situarse en los primeros afios de ensenanza donde se

aprenden los fundamentos de todos los posteriores aprendizajes”

La formacion del profesorado de edutacion primaria y secundaria se conforma por
la seleccion previa a la univessidad, la formacion teorica universitaria y la
formacién en praclicas, pero un factor importante es el proceso de seleccion que
consta de varias fases. Ademas, a esto se le agrega el dato de que Finlandia
cuenta con una red de bibliotecas bien dotadas (hay mas de 1,900 bibliolecas
publicas en el pais y 250 autobuses bibliotecas), con personal cualificado. Y por si
eso fuera poco, lidera una politica de libre acceso a los bienes culturales de la
nacion, aspectos como éstos inciden en las practicas de lectura de un pais y de su
poblacion (Melgarejo, 2006).

En el contexto espaiiol. la lectura y escritura representan na practica cuitural y

estrategias, necesaias para el yla de
durante la formacion académica y personal de los universitarios: el estudio de
Martin (2011), fue investigacién-accion, pues a lravés de un Seminario
Interdisciplinar Club de la Palabra se invito a 12 esludiantes de magisterio con
poca experiencia lectora' y con una conciencia limitada sobre el rol lector, a vivir
la experiencia de lecluras riguosas. ¢l ejercicio de la reflexion, y el uso de la
lectura y escritura como herramientas epistémicas: el resultado muestra una
valoracion positiva por parte de los estudiantes al reconocer que este proceso les

exigio més esfuerzo del que habian pensado,

desarrollar el canosimienta y ef potencial personal. pemiiendo la participacion en ia sociedad
\Resultados en Espafia del estucto PISA 2000, en Meigarepo, 2006),
" Teitos que no son de leclura obligada
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En relacion al area de educacion literaria, Munita (2013) realizo un estudio con 56
estudiantes de Magisterio de la Universidad Autonoma de Barcelona, de la
especialidad en educacion primaria, el cual revela que las experiencias lectoras.
influyen en la construccion de un perfil lector, en el que se caracteriza una
experiencia escolar con escaso trabajo de lo lterario y sobre los saberes de Ia
educacion literaria. Dado a esto cabe preguntarse ;qué leen los futuros maestros
y maestras?, de acuerdo con Granado y Puig (2013), entre los litulos que
frecuentan los futuros docentes destacan aquellos de caracter literario, best-sellers
en sumayoria como resullado de la difusion medidlica y lecturas de moda, sobre
todo aquellas que se adaptan a la pantalla grande

La informacién previa sobre o que leen quienes se forman en una carrera de
docen

se desprende de un estudio mas amplio en torno a la educacion lectora
de los futuros maestros y maeslras de educacion infantil y primaria, en el que se
muestra los habitos lectores, las creencias que lienen los jovenes sobre la lectura,
la educacion lectora y la formacion recibida. Se aplicaron 1051 encuestas a
estudiantes de las universidades de Sevilla. Cadiz y Huelva; éstas drrojaron que
los jovenes son lectores de best-sellers influenciados por la publicidad y el cine: en
cuanto a las creencias que tienen sobre fa lectura y la educacion lectora, se
muestra que responden més a una perspectiva de leclor que de maestro

(Granado, Puig y Romero, 2009)

Con respecto a la formacion recibida, casi la mitad de los encuestados menciona
no haber recibido una formacion en educacion lectora durante sus estudios de
licenciatura, por o que fue necesario realizar un analisis de los planes de estudios.
Ante ello se muestra que las lres universidades ofrecen una formacion en
educacion lectora encaminada al diagnostico y tratamiento de dificultades de
aprendizaje y necesidades educalivas especiales, mientras que el resto de los
ciiterios que se tomaron en cuenta en el esludio, varian en cada inslitucion

(Granado, Puig y Romero, 2009).



El trabajo anterior tiene refacion con el estudio sobre la practica lectora de jovenes
universitarios y no universitarios en Cuba. pues ambos muestran que los texlos
trasladados al cine atraen més a los jovenes, como resultado dé la difusion de los
medios de comunicacion y digitales, de esto se deduce que el contexto social
incide en la eleccion de los materiates de lectura (Granado y Puig, 2013; Gonzalez
& Castro, 2013)

Mientras tanto en Venezuela, Sanchez (2009) menciona que la lectura se vuelve
una labor alfabetizadora y no para formar lectores en la escuela capilalista;
asimismo, dice que quienes optan por estudiar una carrera docente provienen de
sectores populares con una mala alfabetizacion, donde maestros que no leen bien
se encuentran ensefiando a alumnos que no tienen en sus hogares las
condiciones necesarias para formarse como leclores Esta situacion invita a
reflexionar sobre las experiencias lectoras previas que liehen los aspirantes a ser
docentes. pues la leclura es un elemenlo ineludible durante su formacion y
después de ésta

Por otro fado, en la Universidad de los Andes, Colombia, se desarrollo un estudio
con una poblacion de 30 estudiantes cursanles de los Ultimos semestres de
Educacién Basica Integral con la intencién de promover Ia lectura voluntaria y la
produccion de distintos textos. asi como proveer heramientas para la
comprension y analisis de lexlos académicos destacando la relacion leer-
comentar-escribir; el trabajo contribuyo a que los jovenes tomaran conciencia de la
necesidad de leer diversos textos como parte de su formacion personal y
profesianal (Aguirre, 2008).

€l siguiente acercamiento es sobre una experiencia generada en un curso de
lectoescritura para quienes deciden formarse como docentes. £n ese espacio la
maestra propone al inicio del curso dedicar fiempo a la lectura de otros temas,
como pensamientos, reflexiones, cuentos o ariculos que sean de interés del
esludiante, ademas se realizan sesiones de poesia, pues la titular del curso
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considera que en la formacion docente en el area de lectura y escritura, no solo
son importantes los aspectos tedricos sino también aquellos que los orienten como
leclores y escriores (Ball. 2000). De esto se obtiene que la lectura de textos va
mas alla d= aquellos que son obligatorios, pues se esta considerando af estudiante

primeramente como un sujeto lector

Por ofra parte, en México se encuestaron a 12 estudiantes de la Licenciatura
Educacién Secundaria con la especialidad en Espariol de la BECENE'? de San
Luis Polosi. Casi el 80% de tos estudiantes lee literatura durante su formacién.
considerando denlio de este campo el género del cuento y la novela, mientras que
Ia lectura de articulos cientificos ocupan casi el 30%, y tanto una como la ofra son
calificados como textos académicos. E propésilo por el que leen, es para realizar
una exposicion y elaborar un escrito académico (85%), entre olras actividades:
también se destaca que el 83% de ellos consideraron tener el habito de la lectura
(Murioz y Rendon, 2013).

Cabe sefialar que en el anterior estudio no se explica a qué se le denomina habito
ce Ia lectura, ademés, el elevado porcentaje sobre quienes leen literalura puede
estar relacionado a la especialidad de la licenciatura. Por olia parte, se destaca el
bajo porcentaje de la leclura de lextos cientificos, que por lo general es de donde
provienen [os textos que fungen como base en la formacion para otorgar sustento
a la practica pedagégica. Los estudiantes conciben la lectura como una
herramienta indispensable para adquiir teorias pedagogicas y con ello desarrollar
de una manera salistactoria y significativa a lo largo de sus préclicas docentes,
sus propias experiencias (Mufioz y Rendon, 2013}

Gon respecta a la concepcion que tienen los estudiantes sobre la lectura, se
alcanza a apreciar que no toma en cuenta la implicacion de un proceso cagnitive
ni sociocullural, ni los conocimientos previos del sujelo que se panen en juego
durante Ja lectura de un texto, pues no se trata de adquirir el conacimiiento tedrico
" Benerrénta y Contenaria Escuela Nonnal del Estado de San Luss Potos!
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sino apropiarse de éste, mediante un proceso constructivo de sentido y
significado.

Durante la bissqueda se localizé Ia obra “Entre lineas: La lectura autonoma en
estudiantes normalistas”. Esta investigacion es relevante porque se desarrollo en
tres Normales de Jalisco, con el fin de conseguir una primera descripcion de lo
que para los estudiantes normalistas es el gusto por Ia lectura a través del habito
lector, al suponer que como futuros maestros enfrentaran el reto de fomentar dicho
qusto en sus alumnos (Sandoval, 2007).

La aplicacion de encuestas a 172 alumnos, 58 de educacion preescolar, 73 de
primaria y 41 de secundaria, muestran que el 77% leen dé 1 a 5 libros al afio que
no son de la profesion: sobre la frecuencia con que visitan la biblioteca
independientemente del propdsito de su leclura si esta vinculada o no a sus
estudios, 53% informan que lo hacen esporadicamente, 29% lo hace con
regularidad, 2% diario y 6% nunca. Los normalistas legn novela, luego le siguen
los textos que abordan lemas de autoestima y superacion personal. el cuento, la
historia y poesia, entre otros (Sandoval, 2007)

Al final el autor concluye que existe una frontera entre lo obligatorio y lo no
obligatorio, pues el estudiante lipico suele leer lextos sean libros o no,
relacionados con su carrera, que no le han sido exigidos por el programa o por los
profesores. También sefiala que el estudio de la lectura en tanto practica requiere
de otras formas de trabajo de campo ademés de un cuestionario como se aplico
en este estudio (Sandoval, 2007)

Para cerrar parcialmente el estado de conacimiento. se recapitulan los hallazgos
presentados en los estudios, revelando una situacion similar en lomo a acercar a
los estudianes universitarios a la experiencia de lecturas rigurosas tanto en el
contexto Europeo como en el latinoamericano (Martin, 2011 Bas, 2010). Sin

embargo, la situacion se complejiza cuando se refiere a los futuros docentes de
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educacion basica, pues lo que acontezca durante sus estudios de licenciatura en
el area de lectura, contribuye en su practica pedagégica Caldera, Escalante y
Teran (2010) sefialan que la practica pedagdgica de la leclura esta determinada
por la formacion del docente en esta area y sus propias practicas de lectura Por lo
que es necesario conacer los usos en tormo a la lectura y escritura que ocurren
durante Ia formacion del profesorado (Barboza, 2007).

En tanlo, en el esludio de Munila (2013) se sugiere comparar la fuerte influencia
de recorridos lectores en las representaciones que los fuluros docentes han
construido sobre la educacion literaria, con nuevos estudios en este campo. por
ello, el autor sugiere confrontar los saberes que se han obtenido sobre la didactica
de la literatura con estudios sobre las practicas lectoras del alumnado del
magisterio, ya que puede abrir interesantes vias para explicar las deficiencias
observadas en los estudios realizados en el campo de la educacion lteraria

Los instrumentos que se ulilizaron en el acercamiento de los estudios sobre la
practica de lectura en universidad y sobre la lectura en la formacion inicial del
docente, se destaca la encuesta (Gonzélez & Castro, 2013, Munoz y Rendon,
2013; Granado, Puig y Romero, 2009: Sandoval, 2007) y la entrevista (Mufioz y

Rendon, 2013; Gonzalez, 2013), esto da paula para considerar olras técnicas e

que puedan delallada. La mayoria de estos
estudios son de tipo mixtos (Gonzalez & Castro, 2013; Mufioz y Rendon, 2013;
Granado, Puig y Romero, 2009, Sandoval, 2007), muy pocos son cualitativos
(Gonzalez, 2013; Munita, 2013)

A partir de los documentos revisados se lraza ) camino para profundizar en la
formacion inicial del docente, considerando reflexionar en torno a tres términos
que se relacionan entre si y que aparecen en los estudios previos, formacion-
préctica-experiencia, para conceptualizar la practica lectora y sus elementos.



2.3 Relacion formacion-practica-experiencia

En esta investigacion es necesario diferenciar tres términos que se encuentran
vinculados entre si. formacion, practica y experiencia. Se considera Ia formacion
un proceso macro donde se desarollan diversas practicas y se propicia la
experiencia, por lo que para entender la practica de lectura es importante hablar
sobre estos Ires conceptos, pues generalmente se liga la formacion con la
educacion. cuando se denomina a la escuela un espacio formalivo. Pero, ¢qué
implica la formacion en el contexto educativo?

De acuerdo con Rosas (2000). la formacion pensada como un proceso implica una
perspectiva histérica. en la que el presente adquiere senlido en virtud de un
pasado que aporta datos para entenderlo y de un futuro que se puede prever
mejor. En su connotacion més profunda, la formacion se percibe como incitadora
de una crisis, relacionada con la generacion de rupturas en el fensamiento y en el
propio actuar, que permite al sujeto cuestionarse Sobre su propio proceso y sobre
cudl es su papel en cierto espacio. A esto se le suma la nocion de formacion
desde una perspectiva humanistica social la cual le da sustento a lo anterior al
considerar que formarse:

10 supane Un camino seguro. ranquio y acumUIato, sino un proceso ds negacion y
de renuncia, Que es. a a vez, un proceso histérco en el que el suislo, -parafrasea fa aulora
3 Hegel- pareciendo que parte de si mismo, tiene que renacer cada momento y crecer
nuevamente” (Camarena en Ducoing. 2003, p. 82)

De esta manera se concibe la formacion como un proceso que se encuentra

impregnado por diversas practicas; del produclo de éstas y del proceso formativo

se generan experiencias. La relacion entre formacion, practica y experiencia que

se acaba de mencionar se ejemplifica en el siguiente esquema.



Esquema 1

FORMACION

SN

Practica 4 —» | Experiencia
Fuente: Elaborado por Ia autora,

En el espacio escolar, el lipo de formacion que se desea desarrollar se desprende
del modelo educativo, ue hoy en dia gira en tomo al estudiante y su proceso de
aprendizaje. Por tanto, la formacion va mas alla de la asimilacion de un
conocimiento, pretende ser el proceso y resullado de la recuperacion de la
experiencia y los saberes previos del sujeto, para que puedan incorporarse y dar

lugar a los nuevos conocimientos

Ahora bien, Ia foimacion del estudiante no se limita tnicamente af espacio escolar.
pues también se forma al ser humano en la sociedad por medio de las relaciones
sociales en ef entorno donde se desenvuelve: de igual manera. se forma en el
niicleo familiar. donde se construyen los cimienlos del futuro ciudadano. Entonces
cuando se aborda el trmino foimacion es impotante establecer a qué sujetos y
contexto se refiere debido a la amplia connotacién que liene este conceplo

La formacién es una via de acceso a la cullura, mencionan Moreno, Jimenez y
Ortiz (2011). porque esta estrechamente ligada a ella, pero es importante
especificar de qué cultura se lrata. Por eso cuando al concepto formacion lo

acompafia olro terming, por ejemplo, formacidn inicial, formacién continua, entre



olros, 0 se espacifican los sujetos, €l espacio y el tiempo, entonces el concepto de
formacion se acota.

Los sujetos experimenlan una lransformacion durante su proceso formativo, a
partir de diversas practicas en un conlexto en parlicular, esto se relaciona con la
experiencia. De acuerdo con Larosa (2007), la experiencia se lorna un recurso
inmerso en un proceso formativo, es algo que tiene efectos en uno, que le forma a
uno, o le trans-forma o te de-forma y de esa manera conlleva a la lransformacion,
alteracion o metamorfosis del sjeto. La experiencia se nulre de los eventos que
experimenta el sujelo a lo largo de su vida, o en un determinado periodo, pero en
especificamente cuando le significan aigo.

Una caracteristica Gnica de Ia formacion de los fuluros docentes es que han tenido
experiencias educativas de lo que les espera en el desarollo de su profesion
ademés de las expectativas iniciales que tienen sobre la docencia, los estudiantes
llegan respaidados por toda una experiencia escolar a lo largo de su lrayecto
formativo (Rosas, 2000)

En tanto, el término practica se encuentra ligado a la accin que realiza el sujeto,
desarrollada en Ia inleraccién con olros sujelos, sin dejar de lado el trabajo
individual que conlleva. Peroni (2004) se refiese a la praclica desde el vocabulario
técnico de la sociologia como un concepto, en el que la actividad en cuestion se
encuentra regulada socialmente. Al igual que el conceplo de formacion, lambién el
de practica requiere acolaise; en este caso, es la praciica de lectura que se
desarrolla en el aula en un contexto de la formacién inicial del profesorado



24 Los elementos de fa practica de lectura

Desde la perspectiva soclolégioa, Ja lectura es una practica que de entrada la hace
una actividad empiricamente observable, dice Peroni (2004}, Mientras tanto,
Borioli (2011) se

refiere a la leclura como una practica compleja que no solo
atraviesa todas Jas etapas de la vida sino que también condiciona la apropiacion
de cualquier conlenido disciplinar, las posibilidades laborates, las interacciones.
sociales y los vinculos emocionales. Por su parte Sacistan (2005) dice que la
lectura es una praclica que refleja y determina una forma de adquidr y de
relacionarse con la experiencia de los olios Enlonces ;a qué se le denomina
préctica de leclura?. y ;qué elementos considera?

La practica lectora se asocia a cuestiones no solo cognilivas sino también como
producto de la actuacion individual en un medio cultural donde el sujeto aparece
como lector en distintas condiciones. esta asociada a preguntamos ;qué se lee?.
scomo se lee?. y ¢para qué se lee?, de acuerdo con Gonzalez (2011). Se
involucra el espacio donde se lleva a cabo la praclica lectora, las formas de leer,
los usos que se le dan al texto y los sujetos implicados. Lemos (2008) expresa que
la practica lectora se define y concreta en contextos sociales particulares
relacionados con las actividades, las interacciones y la apropiacion de bienes

culturales.

Por tanto, en la practica de lectura se involucra un contexto, un sujeto, un texto o
varios textos y los fines por los que el sujeto lee. El confexto incide en la
conformacion de lectores, mas que considerar los aspectos individuales y
abstraclos del proceso lectar, menciona Amado (2001); es decir, el contexto
permea las praciicas lecioras, pues por ejemplo, en el caso de la universidad el
estudiante leera con ciertos objelivos mientras que en ofio espacio donde se

desenvuelva, los fines seran distintos.
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El fin, propdsito u objelivo, se entiende como el motivo por el cual el sujeto se
acerca a determinados textos. El lector se convierte en el prolagonista de su
propio proceso, es un sujeto activo que toma la inicialiva de ir y venir entre lineas;
un explorador que visita distintos mundos cada vez que consulta a un autor;
{ 1lleva  Gabo un rabajo productvo, reescrive, Hace desplazarse al senlido, hace lo
que se e ocurte, desvia, reuiiea, introduce variantes. deja de 1ado los usos correctos
Pero &1 su vez es allerado’ encuenira algo que o esperaba, y nunca sabe hasta dénde
puede ser llevado (Petit, 2007, p. 28).
De acuerdo con Gonzalez (2013). el leclor aparece con una serie de
caracteristicas y funciones propias, asume un rol. que se refiere a su desempefio
en un contexto a partir de las tareas que realiza Relacionado a esto, Fereyro y
Stramiello (2008) mencionan que la conformacion de un sujelo lector esta en
estrecha relacion con la arliculacion de dos dimensiones en las formas de
practicar Ia lectura, por un lado se encuentran los fines por los que se lee, y por
atro, Ios mbitos y iempos en los que se lee o se puede leer.

Las practicas de lectura conducen a la relacion con los maleriales escritos y abren
espacios para la apropiacion de la cullura escrita, de acuerdo con Rockwell
(2001). Por lo que el lexto representa una unidad de palabras y graficos con
senlido que el lector va descubriendo. Para Barthes (2011) el texto ~en senlido
melaférico- es un tejido que se hace y se lrabaja mediante un entrelazado
perpetuo, en el que el sujeto se deshace en &l como una arana que se disuelve en
las segregaciones constructivas de su tela. es decir. el sujeto construye el
significado de! fexto y éste cambia constantemente porque él mismo o va

modificando a partir de sus experiencias,

Los textos

jenen una funcion ligada a su uso social, y cada lector puede
emplearlos de acuerda con los objelivos que se plantee. En un espacio escolar, la
interaceion con los textos disciplinares propiciarian el acceso de los ésludiantes a
los modos de leer y comprender en un 4rea de conocimiento especifica, de
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acuerdo con Cadolari y Carlino (2011), pues se generan preguntas enfocadas a la
lectura durante la clase, discusiones sobre lo leido, orientacion por parle def

docente durante esos intercambios. entre otros

Delrds de la practica de lectura hay un ambiente que influye en el
desenvolvimiento de os sujetos. esté refacionado con el espacio donde se llevan a
cabo los eventos de lectura. Chambers (2007) dice que la lectura siempre tiene
que ocurrir en algin lada, todo lector sabe que en donde leemos afecta el como
leemos, lo cual esla relacionado con el placer, la disposicion y Ia concentracion.
No sofo es cuestion del espacio fisico sino también de los texlas qua estdn al
alcance del lector, de su acltud hacia a fectura, del tiempo disponible para leer y
el motivo por el que se lee. Estos son elementos que median y forman parte del
conlexto donde se desarrolla la lectura, a lo que Ghambers (2007) denomina, cf
ambiente de fa lectura.

€1 modo en que se practica Ia lectura se relaciona con los eventos de lectura que
ocurren en delerminado espacio e incide en la relacion entre el lector y el texto,
pues propicia la interaccion de los parlicipantes con el texto y enire ellos mismos,
mediante una forma particular de desarrollo y cory ciertos propositos; su eleccion
se hace de acuerdo 2 la actividad, al fin que se persigue y el tipo de texto. La
lectura se puede llevar a cabo en voz alta, en silencio, guiada, compartida o
comenlada en el grupo, por mencionar algunas (Carlino, 2012; Baeza, 2006:
Amado, 2003},

Tanlo el ambiente donde se realiza la leciura y los modos en que se practica no
son elementos que definen directamente la practica lectora, sino que se
encuentran inmersos en éstos; ambos incurren en los eventos de fectura y en Ia

interaccion de los sujetos involucrados.



2.4.1 La evaluacion en la practica de lectura

Un aspeclo que se considera en este estudio como parte de Ia practica lectora que
se desarrolla en el aula, es Ja evaluacidn. pues al lratarse de un proceso de
aprendizaie formaiizado, este elemento o queda ajeno a fa accion de lectura que
se lleva cabo en la formacion, ya que la lectura y escilura suelen estar presenles

como medios para acreditar un curso o certificar saberes {Carlino. 2011)

Se considera la evaluacion como un proceso que veurre a o largo del curso, en el
que la lectura es la base para el desarrollo de Olras actividades, de las cuales
resultan evidencias de aprendizaje; por lanto, la evaliiacion no es un eslabén final
del proceso educalivo, sino ef cenlro del proceso del estudiante a su paso por el
nivel superior, pues se evalua a través de Ia lectura y escritura, muchas veces sin
prestar atencion a estas acciones, ya que en la evaluacion habilual el profesor da
la consigna de la tarea y corrige el producto terminado. mientras que en la
evaluacion infrecuente, provee orienfaciones previas y durante el proceso de

elaboracion, sefala Carlino (2011)

Existe fa costumbre de evaluar la lectura a parlic de indicadores numéricos. donde
lodo aspecto cualitativo de la lectura desaparece (Petil, 2007). Por o que se
pierde de vista el papel del lector a fa hora de interpretar lo que lee, dice Carlino
(2011), desconociendo que la accién sobre el texto que se espera realice.
depende de categorias disciplinares que habrd de enseriarles para que las
idgentifique, es el contenido del lexio lo que resulta ser valorada a través de
productos como puede ser Un ensayo o un mapa conceptual

También se evalia la manera en que se hace fa lectura en voz alta, porque de
este modo se pone en primer plano las manifestaciones externas de Ia actividad
intelectual, convirliéndose en una necesidad de control frente a aquellos pracesos



internos que resultarian dificiles de evaluar mediante situaciones de lectura
silenciosa (Lerner, 2011)

Ahora bien, considerando los elementos que conforman la practica lectora es
importante precisar que ésta no se refiere a las pracicas profesionales que realiza
el estudiante normalista, es decir, que vaya a desarrollar acciones de lectura en la
escuela primaria. La practica de lectura est relacionada con la actividad lectora y
dinamica que se propicia en el aula, donde el principal rol que asume el normalista
como sujeto lector es el de estudiante

Durante el proceso de formacion se propicia la conjugacion entre el sujeto lector
que es el normalista y el docente que sera conforme a las experiencias que vive. y
como resultado de diversas praclicas. enlre ellas la de Ia lectura en el transcurso
de sus estudios de licenciatura. En el siguiente apartado se profundiza en el rol
que asume el normalista en la practica lectora que se desarrolla en el aula,
destacando lo que implica ser sujelo lector estudiante y la contribucion a otros dos

roles que también surgen.

2.5 Sujeto lector y docente

El fector tiene un previo que es
biografico, expresa Peredo (2005), relacionado con las preguntas qué, donde, por
qué y como se lee, mismas que son resultado de una historia biografica, donde el
qué, es el lexto y todo lo que implica; dénde, esta formado por el contexto del
evento de leclura, en el que se hallan creencias y valores sobre el mundo y la
lectura; el qué y el dénde se relacionan, ya que un texto puede tener una funcion
en el contexto donde es leido



En lanto, el por qué. esta conformado por las circunstancias que imponen ciertos
palrones  de social o

institucionalmente, esto significa que las circunstancias de Ia vida colidiana son

dinamicas y van conformande una identidad leclora: por Ultimo, el cémo,

con que son subjetivos, donde esta el
conacimiento previo construido sociatmente que es incorporado de manera
individual, asi como I3 creacion de significado y las habilidades lectoras que se

han alcanzado en conjunto con los otros elementos mencionados (Peredo, 2005).

El lector como protagonista de la actividad lectora interactéa con un texto, por lo
que no tiene que sentirse obligado a leer, pues estar frente al texto nace de la
voluntad, la curiosidad y a parlir de una necesidad; Patle (2010 155) alude que
todo Io que estimula el interés, afina Ia sensibilidad, abre la inteligencia, todo eso
prepara el camino hacia la lectura. De igual manera, Freire menciona que (2003, p.
32)
nadie les 0 ssiudia auténticaments si no asume, frente al texio o al objelo de 3
curosidad, Ia forma cilica de ser o de estar sienda sujeto de la curiosidad. sujelo de
lectura. sujeto del proceso de canacer en el que se Bncuenira, @ incluso 85 buscar cresr
Ia comprensién de o tido.
Constituirse como leclor no es espontaneo de acuerdo con Ferreyro y Stramiello
{2010, pues se tiata de wna construccion ligada a las oportunidades, situaciones y
experiencias por las gue el sujeto atraviesa, una winculacién a las practicas
personales y sociales de la leclura, que son diversas de acuerda con los sujetos.
los modos de leer, os usos culturales del lbro y la manera de apropiarse de los
bienes culturales. De igual manesa coincide Sacristan (2005), al mencionar que el
sujeto leclor no es un producto natural o espontaneo del desarrallo social o
humano, sino un ser al que hay que construir, dotandolo de las capacidades
retacionadas con el dominio de 1a lectura. estimulando los gustos para practicarla y

hasta imprimiendo en él una orientacin de su personalidad
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El lector se define a partir de sus practicas de lectura, en el gue influye el
acercamiento que tiene a los eventos relacionados con la lengua escrila. Las
experiencias de leclura, de acuerdo con Granado y Puig (2014), generan una
forma de entender, sentir y valorar la practica lectora -unas creencias- y
devendran en unos habitos lectores; en el caso de los docentes, creencias y
habitos condicionaran sus praclicas pedagogicas de la lectura

Una de las caracteristicas de ser docenle es que emplea un conocimiento
particular; de acuerdo con Clandinin (1985) este conogimiento no es solo tedrico
en el sentido de leorias de aprendizaje. pedagogicas y del curriculum. i
meramente practico en el sentido del conocimiento del nifio. La leoria y la practica
fijlan una balanza, Rosas (2000) dice que cuando se privilegia una en detrimento
de la otra, la reflexion critica se empobrece. Sin embargo, ese atro conocimiento
se relaciona mas con la experiencia previa del sujele durante su paso por la

escuela, se Irata de un conocimiento de caracter personal

€1 conacimiento practico del docenle se crea alrededor de las circunstancias,
acciones y sobre lo que considera de manera personal en torno a la profesion.
mientras que ¢l conocimiento préclico personal es un concepto que encama una
dialéctica vista desde la teoria y la practica: asi que ser docente conlleva
recuperar la experiencia educativa de manera personal y las caracteristicas de lo
que supondria ser docente, bosquejado desde el ideal, una imagen cullural y

sociologica constiuida (Clandinin, 1985)

En el siguiente esquema se representa al sujeto lector, detras de &l hay un
conjunlo de creencias, habitos y experiencias con la lectura; y al docente, quien se
encuentra respaldado por un conocimiento lesrico. practico. y un conocimlento
praclico personal Ambos se encuentran coneclados enlre si durante el

desenvolvimiento profesional del docenle:



Esquema 2

Sujeto lector Docente
—
| creencias Experiencias
Hébitos Conocimiento Conogimiento
tedrico practico |

Lectura -
- Conocimiento
préctico personal

Fuente; Elaborado por fa autora

La construccién de un docente lector recupera experiencids de la nifiez y
adolescencia, del trayecto formalivo escolar como en el familiar. esto se refiere a
que los docentas cuentan con una historia individual y colectiva como lectores, la
cual se convierte en los lentes con los que interprelan, reaccionan, valoran y
actaan en contextos y situaciones de ensefanza-aprendizaje de la lectura
(Granado y Puig. 2014). A su vez, la practica pedagogica es la conjugacion de una
hisloria de Ia escuela como construccion sacial y colectiva, y una historia personal

del docente, expresan Caldera, Escalante y Teran (2010).

Aunque no existe un manual que diga como ser docente, esto depende en gran
medida de las siluaciones en las que se encuentia y la manera en cémo va

delineando su personalidad como profesional. Morales (2000) menciona que una
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de las variables que influye en la practica pedagégica, es la concepcion que posee
el docente sobre la lectura y la escrilura. el aprendizaje y la ensefianza, que
orientan su practica en el aula

Laidea de que e docente es un ejempla para los esludianies, 1o significa que con
el solo hecho de verla leer ya esta propiciando que sus estudianles también lean,
junto a esto hay que valerse de estiategias y ambientes favorecedores de la
aclividad tectora, Dubois (2011) dicd que podemos enseriar a leer y escribir, pero
no podemos formar. educar a olos en fa lectura y la escritura sin el cultivo de
nosolros mismos en tal sentido. Se requiere de un docente lector critico, que vaya
mas alla de consultar los documentos obligatorios, partiendo de un interés
personal o profesional

2.6 El rol que asume el normalista como sujeto lector

Los conocimientos que se demandan en el nivel superior conllevan a que el
estudiante se apropie de ellos. Para Estienne y Carlino (2004) se \ata de un
proceso de acuturacién, en el cual los conocimientos, las normas, las
representaciones y las convenciones, son apropiados y significados por los
nuevos. integrantes, con la orientacion y el andamiaje de quienes pertenecen y
actan en ese ambito En consecuencia se solicita al sujeto leclor estudiante, pues
al acceder a una cultura académica requiere consultar textos referentes al campo
de la educacion, que nutre al rol del sujeto fector como el futuro dacente que serd,

Acceder a la universidad supone nuevos roles lectores que desconocen los

ingresantes que provienen de otra subcultura académica, de acuerdo con Estienne
y Carlino (2004). En esa adaptacion a la vida universitaria, los estudiantes se



limitan a la lectura obligatoria de textos que se les solicila sin tener el dominio de
las habilidades que se requiere para su interprelacion, expresa Aguirre (2008)

Por olo lado, el conogimiento previo y las creencias que tiene un lector consisten
en factores preexistentes. no solamente cognosciivos sino también afectivos, que
influyen en la comprension y construccion de significados, de acuerdo con Peredo
(2005): las creencias incluyen opiniones, valores, convicciones,  ideologias,
algunas basadas en argumentos. olras en la vida diaria, que son tomadas por el
lector para construir significados. Aqui se hace presente la molivacion para leer,
las actitudes frente a la lectura, la posicion del lector y los valores y creencias
socioculturales. Eslas caracteristicas definen al sujeto lector de la vida cotigiana
que tanto en la escuela, como en fa familia y en ofros espacios donde se
desenvuelve. influyen en su percepcion sobre la lectura

La formacion del docente como lector enriquece su personalidad e influye en fa
capacidad para comprender e interpretar el acto de lectura propio y de sus
estudiantes. de acuerdo con Caldera, Escalante y Teran (2010) Esto demanda el
rol def sujeto lector como el futuro docente que sera. asimismo se solicita al sujeto
de lector de la vida colidiana y al esludiante para conocer su propio proceso como
lector.

A continuacion se esquematiza la vinculacion que se conforma los roles que llega
a asumir el normalista, destacando su principal rol durante la praciica de fectra en

el aula, el de estudiante



Esquema 3

NORMALISTA

Sujeto
lector
e
De la vida N T
cotidiana | Estudimte |, docents
‘ / \ ’
Practica Experiencia de
lectora | <> aprondizaje

™~ 7

FORMACION

Fuente: Elaborado por la aulora.

Ei ol del normalista como sujeto lector estudianle se relaciona con los otros dos

roles. pues a cada uno lo antecede una carga de significados que se han ido
construyendo a lo largo de su vida. Primerarmente, en su (ol como sujelo lector de
1a vida colidiana se han conformado creencias, habilos y experiencias, fomentados
tanto en el hogar como en su trayecto formativo, lo que ha ido generando una

percepei6n sobre lo que implica leer; ésta a su vez, se evidencia en su postura



como estudiante, desde la cual se pondera una lectura exclusivamente

académica, pues responde a o que Ios cursos le solicitan

La lectura del estudiante se encuentra en un proceso de cimentacion 7
deconstruccion de practicas provenientes de ofra fase académica. esperando que
como estudiante de un nivel superior. lea los textos de acuerdo con los objefivos
del curso: asimismo. sean interpretados, comprendidos y se pueda discernir las
ideas del autor. enyuelto todo ello en un trabajo cognitivo (Estienne y Carlino,
2004)

Finalmente, se encuentra el rol del sujelo lector como futuro docente, respaldado
por conacimienlos tedricos y piacticos, asumiendo ese rol desde la imagen
personal que ha construido con base a su experienci como estudiante, y que
poco a poco se va moldeando en la licenciatura. El trayecto formativo ligne un
gran peso en la conformacion dei docente, aun mas la formacion inicial, pues las
bases para desempeiiarse en las aulas se encuenira alll, donde se intenta
equilibrar Ia teoria y Ia practica. ya que cominmente pondera mas la parte practica
sobre la teoria, cuando ambas estan igadas porque la teoria modifica la practica y
ésta no es mas que la teoria puesta en accion, de acuerdo con Clandinin (1985)

Para Charlier y Hebrard (1998). Ia formacion del futuro maestro debe prepararlo
para leer de manera regular y razonable, con sefiedad y fervor mas que con fiebre
y pasion. Por su parte, Ball (2000) menciona que es importante que la formacion
de docentes en el area de 1a lectura y la escritura o solo contemple aspettos
tedricos sino también aquellos que orienten hacia el descubrimiento de sus
potencialidades como lectores y escritores, para que posteriormente puedan
propiciar eslos aprendizajes en sus alumnos. Dichas experiencias los involucra
mas como ef sujeto lector de Ia vida cotidiana, que después influye en su rol como

docente



Los textos que seleccionan tanlo los futurus docentes comoa su profesera, ya sea
de manera personai o profesional, son igual de importantes, es la manera en como
se empleen lo que determina las aportaciones que se le hacen a la formacion
Chartier y Hébrard (1998) expresan que todas as lectutas del maestro, desde las
mas téonicas a las mas generals, desde las mas uliitarias a las mas
desinteresadas, pueden llegar a ser lecturas profesionales. para ello basta
trabajarlas a fin de que se hagan enriquecedoras para el maestro y, por

consiguiente, para la clase.

Con todos estos elementos tedricos se sustenta el trabajo de investigacion, una
construccion realizada a partir de las aportaciones de diversos estudios. De esta
manera se propone una perspecliva para ver la practica lectora en la formacion del
futuro docente, basado en las conlribuciones que se han realizado en los Gllimos
afios. Considerando estos cimientos que permean por completo el estudio, se
escribe el siguiente capitulo en tomo a la rula melodolégica disefiada para
adentrarse en el campo y recolectar los dalos empiricos para su posterior anlisis;
&l camino trazado en el mapa para continuar Ia indagacion con las herramientas

necesarias



La lectura o es wna actividad aislado: encuentra -o deja de encontrar- su lugar én un

conjunto de actividades dotadas de sentido.

Pelil (2007, p. 108).



Capitulo 3

Contexto, sujetos y trabajo de campo

En la relacion del texto, contexto y sujeto se ha trazado la ruta melodoldgica para
acercarse a la praclica de lectura en el aula, en una institucion encargada de fa
formacién del profesorado de educacion primaria. en el estado de Nayarit. De
entrada se realiza una breve descripcion de la inslitucion teniendo como referencia
su historia. para después puntualizar en el espacio fisico donde ocurren los

eventos de lectura y Ios sujetos que se encuentran involucrados.

El trabajo de campo consta de lres fases. primeramente se realiza una revision y

anlisis del programa de estudio del curso Procesos de Alfabelizacion inicial, al
cual se le da seguimiento a su instrumentacion a lo largo de todo el proceso de
investigacion: luego se lleva a cabo el acercamiento a la actividad leclora que se
desarrolla en el aula por medio de la observacion no participante; y al final, una
vez identificados los informantes clave se recupera el discurso de los sujetos
mediante la entrevista semiestruclurada, de caracter temético. De esta manera, se
disefia un instumento para cada técnica, basado en las categorias y
subcategarias de analisis construidas; ademas, se menciona la manera en que se
seleccionaron a los sujelos y el procedimiento que se siguio para realizar el

analisis de los datos.



3.1 El contexto de la investigacion

La Direccion General de

ducacién Superior para Profesionales de la Educacion
(DGESPE) se encarga de la Educacion Normal. Las instituciones de educacion
normal tienen 1a funcion de formar a los futuros docentes de educacion basica
éstas son tanlo publicas como privadas, pues esa funcion también ha sido
transferida a otros espacios de nivel superior diferentes a las Normales.

En Nayari, las inslituciones encargadas de la fomacion inicial del docente de
educacion primaria son las siguientes
Tabla no. 2

[ Insituciones educativas publicas nsiitucionss educativas privadas

i ds | Escusla Normal de Especitizacn de Nayart
Nayarit “Prof. y Lic. Francisco Beritez Siva’

Eacunia Normal Expevimanial s Acaponata | Insiuto Las Amércas de Noyail § €

Uriversiiad Padagoaca Naconal Unidad
0

La investigacion se llevd a cabo en el Instituto Estatal de Educacion Normal do
Nayarit "Profr. y Lic. Francisco Benilez Silva® (IEENN), situada en la Ciudad de
Tepic. Ofrece las licenciaturas en educacion Preescolar, Primaria y Especial: la
primera carrera se oferta en el tumo matutino, mienlras las otras dos, en el
vespertino, con el propdsita de optimizar los espacios deslinados a la formacion de



docentes.”® Se trata de un caso particular debido al carscter historico de fa
institucion, pues es la primera Normal que surge en el Estado.

La institucién se funda en el afio 1930 como una de las escuelas que integraron el
Instituto del Estado de Nayaril. bajo el nombre de Escuela Normal Urbana
encomendada a formar maestros de primaria que atenderian las zonas urbanas
pues en ese mismo ano se crea ofra Normal en la localidad de Xalisco, para
formar maestros encomendados a las zonas rurales (Flores y Lopez, 1997).

Con el tiempo, el gobiemo federal considerd que no era necesario formar
maestros para la zona rural y para fa zona urbana, asi que se implementd un solo
plan de estudios, dejando a la Escuela Normal Urbana como la tinica institucion
educaliva publica formadora de maestros en el Estado de Nayari. en la primera
mitad del siglo XX Aun cuando en los afios 60s y 70 surgieron olras Escuelas

Normales en diferentes localidades de) Estado, la Edcuela Normal Urbana de

Tepic, siguio teniendo el mayor preshigio que ha mantenido hasta el dia de hoy

{Flores y Lopez, 1997)

En 1984 se generaron cambios en la preparacion de los docentes, las
modalidades de esludio que ofrecian las escuelas normates obtienen el grado de
licenciatura, y éstas se incorporan al nivel superior. Durante ese afio, Ia institucion
deja de ser Escuela Normal Urbana y pasa a ser el Instiluto Estatal de Educacion
Normal de Nayarit, conservando el nombre del primer director de la escuela, Profr.
Francisco Benitez Silva '

Una vez esbozado el pasaje historico del instiluto, da pauta para ingresar a la
insfitucién y describir el espacio fisico donde se cesenvuelven los estudiantes. La
Normal cuenta con una sala audiovisual, una sala de compulo, patio civico,
canchas deportivas y cubiculos para los docentes, por mencionar algunos lugares.

“IEENN hip fhwww [eenn edu mxlinstitucion/histora html
T IEENN hitp /iwwnw 1eann.edy myfinstitucionihisioria himi
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UMTBSIOAD AVEHORA O gy,

SISTEMA DE BIBLIOTECAS
También hay una biblioteca, ubicada en la planta alta de un edificio; es un 4rea
para consulta bibliografica, lectura, asesorias. entre otras acciones. En el lado
izquierdo de ésta, hay literatura variada de educacion. y un espacio destinado para
la novela, la poesia, el ensayo literario, el cuenlo, entre otros. Mienlras que en el
lado derecho se encuentran los planes y programas tanfo acluales como previos a
éstos.

Ahora bien. ;quiénes son los sujetos participantes en este estudio?, enseguida se
detallan aspectos sobre los sujelos involucrados en la practica lectora y sobre el
espacio donde se desarolla la aclividad de lectura, lugar objetivo del
acercamiento para registrar los eventos siluados y el desenvolvimiento de fos
participantes.

3.1.1 El escenario de la actividad lectora y los sujetos involucrados

Antes de describir a los sujelos que son parte de esle estudio, es importante
mencionar que la licencialura en Educacion Primaria se encuenta dirigida a
formar a los futuros docentes que se encargaran de la educacion primaria publica;
su duracion es de 4 afios y cuenta con dos grupos por cada grado: *A" y ‘8", El
total de alumnos aceptados es de 70. por lo que en cada grupo hay 35 en el
primer grado, mismo que disminuye en el transcurso de la carrera. Actualmente,
5610 €l grupo de cuarto grado se esta formando bijo el Plan de estudios 1997, los
otros lres ya pertenecen al Plan de estudios 2012, producto de la reciente reforma

educativa.

Los sujelos de analisis considerados en este estudio, pertenecen a la segunda
generacion que se forma bajo el plan de estudios 2012, Son estudiantes que
cursan el segundo grado, grupo “A”, compuesto por 31 estudiantes en total. Cabe
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mencionar que este grupo fue asignado por la autoridad educativa de la
institucion, de esa manera se pudo ingresar a las sesiones con los pemisos
correspondientes.

En tanto, el espacio fisico donde se desarrolla la actividad lectora de estos
estudiantes, es el aula de clases: ésta se encuentra amueblada con sillas y mesas
de madera; dos pintarrones, uno para realizar anolaciones y olro que se uliiiza
como pantalla, pues en éste se proyectan presentaciones, el canon se encuentra
en medio del aula, instalado en el lecho; hay dos escritorios, uno para el docente y
otro en el que se coloca fa laptop y bocinas. En la pared se encuentra pegado el
horario de clases. y es ulilizada por los estudiantes para fijar trabajos que realizan
en los distintos cursos.

Después de haber contexiualizado el espacio donde se llevo a cabo el lrabajo de
campo, continda la descripcion sobre el lipo de estudio y la manera en que se
realizé el acercamiento, y por qué se hace de ese modo. Pues adentrarse al
momento practico de la investigacion conlleva tener los instrumentos necesarios
respaldados por Ia leofia para dar cuenta de los acontecimientos propiciados en

una cultura escolar especifica

3.2 El trabajo de campo

Los estudios socioculturales encaminados a la lengua buscan describir y explicar
fenomenos relacionados con la practica de la lengua escrita en situaciones
especificas como los procesos de aprendizaje y apropiacion de la lectura y
escritura, la renovacién y transformacion historica el uso de Ia lengua escrita y las
relaciones entre ésta y la organizacion social (Kalman, 2003); practicas que
recobran forma y adquieren sentido en un contexto permeado de significados.
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El presente trabajo es un estudio de cardcter descriptivo-interpretativo, cuyo
proposito es dar respuesta a la pragunta de invesligacion que se hizo en toro a la
lectura y la manera en que se prepara al fuluro docente de egucacion primaria
mediante practicas que le aportan experiencias durante su etapa formativa, en la
que se enfaliza la labor que desempefiara en la formacion de ias nuevas
generaciones

De acuerdo con Goetz y LeCompte (1988) el objeto de ta etnagrafia educaliva es
aportar valiosos datos descriptivos de los contextos. dctividades y creencias de los
participantes en los escenarios educativos; dichos datos correspanden a los
procesos educativos tal como ésios ocurren Por ello es el método utilizado en
esla invesligacion, pues permite describir una parte de I cultwra escolar de esia
institucion, a partir de la unidad social de estudio, que es algo muy concrelo: las
précticas de lectura que se desarrollan en un curso en particular

Los estudios de elnografia lradicionalmente se apoyan en marcos interpretativos,

y tericos de la cultural. Por su parle los estudios
enmarcados en la elnografia educativa, como es el caso. comprenden periodos
cortos de observacion en el campo para aportar elementos del contexto donde se
emplea (Goelz y LeCompte, 1988). Se trata de una etnografia de un limitado
conjunto de practicas culturales, relacionadas con la literacidad. pues su caracter
interpretativo tiene como objetivo representar las perspectivas de los parlicipantes,
haciendo el esfuerzo de resallar las palabras reales que las personas usan, para
discutir los datos con ia propia interpretacion que se tiene de ellos (Barton y
Hamiton, 2003).

La orientacion cualitaliva del esludio y el misno método permile combinar écnicas
de investigacion para la obtencion de informacion. Se eligio fa tecnica de la

no utilizando como un formate disefiado
para el registro de o observado durante las sesiones de clase, complerfientando la

informacién requerida mediante 1a técnica de la enravista, con este propsito se
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racter

disefid como instrumento un guién de entrevista semiestructurada de ¢
tematico. Para lograr la triangulacion de los datos, fue necesario revisar el
programa del curso en el transcurso de la invesligacion, pues se convierte en una
fuente de informacion y en el mapa orientador del maestro para el desarrollo de

las actividades relacionadas con Ia lectura

El estudio comprende tres fases: en la primera se realizé una revision documental
del curso Procesos de Alfabetizacion Inicial. del plan de estudios 2012, pues se
convierte en la base y referente del desarbllo de la investigacion de campo. el
cual es consultado a lo largo del trabajo. mienlras que en la segunda fase, se flevs
a cabo una serie de observaciones en un grupo de dicho curso: y por dltimo, se

realizo la enlrevista semiestructurada a informantes clave

3.2.1 El acercamiento a |a practica lectora mediante la observacién

Por medio de la observacion el ser humano ha percibido sucesos que ocurren en
su contexto; en un lenguaje cotidiano se le denomina mirar, ver o percibir de
manera empirica. En tanlo, la observacion que se requiere en la investigacion es
mas profunda e implica una intencion, poniendo en juego procesos mentales que
permitan profundizar y comprender la dinamica y la interaccion de los sujetos
1 proceso de abssivar lisns como furcion [ | recoger informacién acerca de un obieto
de interes sobre el cual se centra Ia alencidn esto puede mpicar, ademds de la
camtacion o percepcién, la codificacion de Ja informacion brula percibida (... (Moreno,

2002, p. 191},

La observacion de las sesiones permite regisirar 10s eventos que ocurren en ese
terpretar lo que el sujelo hace con la lectura de un texto. Por medio

espacio para
de ella se crea acceso a las experiencias de aprendizaje durante fa formacion,



pedestal para la conformacién del sujelo lector como futuro docente, Se trata de
una observacion sisteralica en el aula que proporciona una descripcion de las
aclividades e interacciones dentro de la misma (Croll, 1995). La observacion no
solo permite obtener infonmacion wisual, ya que participan lodos los sentidos, pues
el invesligador escucha ef dialogo de Ios sujetos la cual llega a convertirse en una
fuente de informacion (Alvarez-Gayou, 2012; Moreno, 2002).

Al tipo de observacion gue se realiza durante una clase fambién se le denomina
Live Observation, donde el investigador utiliza papel y lapiz para registrar o que
acontece en la sesién, teniendo como ventaja perturbar lo menos posible el
desarrollo de la clase; dicha observacion se realiza en intervalos de liempo
(Croll,1995). Por o tanto, se lrala de una observacion no participante que consiste
en registrar los hechos en el terreno del campo, ésta se da cuando se reduce la

interaccion del investigador con los participantes; de esa manera, la técnica

requiere de Ia elaboracion de un registro completd y exacto de lo que se estd
observando (Goetz y LeCompte, 1988)

El peso que tiene la observacion en una investigacion da pie a la apertura de
puertas para introducirse a comprender aigunas siluaciones en particular que

resultan y 0 tenia el ! (2012) alude que

esta tecnica sera descriplva durante la fase nicial, pero mientras se vaya

con el grupo, el igador sera capaz de detectar patrones o
acciones que le permitan focalizar la observacion, como el lente de una camara,

teniendo un punto fijo ai cual enfacar.

Para punlualizar los aspectos que interesaba observar en las sesiones, se requirio
construir unidades de abservacion para este estudio, con base en las que propone
Hamilton (2002), y en la adaptacion del esquema de Hamilton planteado por
Gonzatez (2013)



Tabla No. 3

UNIDADES DE OBSERVACION

Rclividades da ectura generadas on | G rfiera a fos everios aus arren 1
olauia o aula o0 fomo s, usos:que b dan
Sultos volicrados a la lecura, y 3l

propésita con que lo hacen

Tipos de textas que se leen Corresponds a las caracleristicas que
aistinguen a un texto en particular, entre
ellas se encventia el génera, si es
mpreso o digtal, i provisne de un
lugar en particular, coma la bibicteca

de Ia escuels o una pagina web, entre

atras
Desenvolvimiento “de los | Se refiere al rol que desempefan los
participantes participanes. tanto ef dosenta como los

estugianies. en lus acthvidades de

iectura que se generan el aula

con las unidades de observacion abordadas

El instrumento disefiado es una gui
en este apartado. Para la realizacion del registro se utilizé papel y lapiz: la hoja
donde se registraron los dalos contiene el nombre de Iz insftucién, grupo. grado,
nombre del curso y fecha en la parte superior, enseguida se encuentran tres
columnas donde se establece el tiempo, fas aclividades y comentarios (Anexo 1).

El curso abjelivo de la observacion es Procesos de Alfabelizacion fnicial, a
continuacién se describe de manera breve el espacio en el que se silia dicho
curso dentra del plan de estudios 2012, asi como su estruclura interna, que
comprende las competencias a desarrollar para conriburr al perfil de egreso y fas
unidades de aprendizaje que lo constiluyen. Considerar las caracteristicas de este
Gurso tiene como fin poder entender mas adelante ciertos resultados obtenidos a
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partir del analisis de datos, pues el programa del curso funge como una vértebra
que pennite entrelazar los sucesos observados en el aula con lo que expresan tos

informantes clave.

3.2.2 Descripcion del curso Procesos de Alfabetizacion Inicial

Actuaimente, la formacion inicial del profesorada en las escuelas normales se
desarrolla bajo el plan de estudios 2012. disefiado por compelencias; éste se
encuentra conformado por cincuenta y ¢inco cursos, organizados en 5 iayeclos
formalivos y un espacio mas asignado al trabajo de filulacion; su duracion es de
ocho semestres (SEP, 2014). [l curso Procesos de Affabetizacion inicial, se
encuentra ubicado en el trayecto formativo Preparacion para la Ensefanza y el

Aprendizaje; se desglosa en tres unidades de aprendizaje:

Tabla No. 4
Unidad de aprendizaje | Unidad de aprendizaje Il Unidad de aprendizaje Iil |
Procasas e allabolizavion | Procesos de  ensefianza Situaciones  didAc aon
nicial | aprendizase en fa  leogua | propésitos educativas.

| as
escrita

Las competencias de este curso son las siguientes:

+ Conoce los elementos tedrico-metadolgicos para que el esludiante inicie a

sus fuluros alumnas como usuarios de la lengua escrita



= Disena eshategias didaclicas para la bisqueda y comprension de
informacion en distintos ambitos (lextos formularios, literarios. periodisticos,

cartas o plataformas tecnologicas)

Reconoce las practicas sociates del lenquaje para disefiar propuestas

didacticas que lortalezcan el desarrollo de los alumnos,

Conoce y smplea de forma critica los planes de esludio de la educacion
basica y los programas de Espariol para intervenit en los diferentes

aspectos de la tarea educafiva

Uno de los propositos del curso es que el estudiante interactie con textos bscritos
y orales, a través de la planeacion, el desarrollo y la evaluacion de secuencias
didacticas; que conozca el funcionamiento del lenguaje y sus convenciones
graficas, asi como los recursos fingliisticos. La finalidad es que el estudiante
normalista logre que sus futuros alumnos se expresen adecuadamente de acuerdo

a las competencias lingilisticas y comunicativas (SEP. 2014).

Para el logro de lo anterior. se establece ef rol del docente como favorecedor de
las condiciones para el desarrolio de las cofnpetencias, brindando la oportunidad
de que el estudiante reconozea su proceso de aprendizaje dentro y fuera de las
aulas; asimismo, se desempefie como movilizador de saberes de los estudiantes.
mediante el empleo de recursos y estrategias para consolidar corpetencias para
Ia vida personal y profesional

Se eligio observar los eventos de lectura que ocurren en este curso porque se
encuentra activa en el tercer semestre, conforme a la organizacion de la malla
curricular, y coincide con los fiempos en que se desarrolia esta invesligacion
Asimismo, se tiene ¢n cuenta que previo al mismo hay un curso denominada

Frécticas Sociales del Lenguaje. sitiado en el segundo semestie. eslo supone
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que el estudiante ya se ha apropiado de un conocimiento ledrico reldcionado con

la postura sociocultural del lenguaje

3.2.3 La observacién en contexto

Las sesiones del curso donde se realizaron las observaciones. se llevaban a cabo
tres dias a la semana: lunes, martes y viemes; de los cuales solo se observaron
dos de estos ires dias, puesto que en ocasiones los estudiantes realizaban
ovservaciones en la escuela primaria, o por situaciones ajenas, la docente no
acudia; también, se atravesaron las actividades académicas camo parte de la
formacién de) posgrado. por lo que fa investigadora no podia estar presente en el

curso, espacio de observacion

Cada sesion tenia una duracion de 1 hora con 40 minutos, misma que variaba
conforme a las actividades que se realizaban. En el caso de los dias viernes, los.
jovenes que viven en los distintos municipios se retiraban temprano para poder
viajar a sus lugares de origen. El horario de la sesion era de 7:00 a 8:40 p.m., para
lograr una precision de los sucesos en oMo a la leclura que se observaron en el
aula, se registraron los eventos considerando intervalos de tiempo de 3 minutos,
de esa manera, se podia tener un mejor seguimiento de los acontecimientos.

La posicion que adopt la investigadora durante Ia observacion de las sesiones
vario conforme a los espacios disponibles en el aula. ratando de tomar un lugar al
final de las filas, a espaldas de los estudiantes pard perturbar lo menos posible el
desarrollo de Ia sesion o alterar el desenvolvimiento de los sujetos. En algunas
ocasiones se situaba en el lado derecho del aula y en otras, en el lado izquierdo
de acuerdo a la distribucion del mobillario.



En total se realizaron 15 observaciones, de las cuales, la primera permilié validar
12 guia de observacion sin realizar ajustes, asi como la manera de llevar a cabo el
registro. Para deteminar el momento de finalizar el acercamiento por medio de
esta lecnica, se considers el punto de saturacion que cumplieron fas
abservaciones, al grado de repetirse cierlos aspectos en las actividades de lectura
y en el comportamiento de los sujetos.

3.2.4 Reconstruir la practica lectora en el aula a través de Ja entrevista

Una vez identificados algunos elementos en los que se cree importante
profundizar. Ia entrevista permite hacerlo, para resolver dudas que han surgido
durante el registro de los sucesos e ir mas alld de lo que se ha observado. Por
medio de la técnica de la enlrevista se puede conocer desde Ia voz del sujeto
involucrado en la practica lectora, o que ocurre en ef aula en tomo a Ia lectura,

para poder contrastarlo con los dalos obtenidos mediante Ia observacion

La entrevista busca entender ¢l mundo desde la perspectiva del entrevistado, y

los de sus como menciona Al
(2012). Rescala la voz del entrevistada para conlar como percibe el mundo en el
que se desenvuelve y nos permite conocer desde su vision y su cultura como
explica sus propias vivencias, incluso puede abordar situaciones que el
investigador no percibio. Velz (2004) alude que por medio de ella se entabla una
conversacion que perite e intercambio simbolico entre el entrevistador y
entrevistado, proparcionando una lectura de lo social mediante I reconstruccion

del lenguaje



Es una enlrevista semiestructurada de caracter tematico, por medio de t6picos o
preguntas preestablecidas que orientan la conversacion con el entrevistado,
permiliendo tener un enfoque hacia un tema en particutar. La flexibilidad que
caracleriza a esta técnica es el de proporcionar al informante un espacio y libertad
para pensar lo que quiere expresar, pues es &l quien narra la manera en percibe
los eventos de lectura en los que ¢l es participe.

El insliumento diseiado es una guia que bontienc punlos especificos
desprendidos de las categorias y subcalegorias de andlisis, presentadas mas
adelante (Anexo 2). En ef tanscurso de la entievista surgieron otios punlos a
plantear que resultaron relevantes para el estudio. Para grabar la conversacion
con los entrevistados se utiizaron dos grabadoras de voz: el tiempo de cada
entrevista varia de acuerdo al entrevislado, algunos estudiantes dijeron 1o que
tenian que deci alrededor de 10 a 15 minulos, mientras que otros lo hicieron en
un poco mas de ese tiempo. Los informantes clave fueron determinados con base
a algunos criterios que se detallan en el siguiente subapartado

3.2.5 Determinacitn de los informantes clave

Los informantes clave de esta invesligacion son 8. de los cuales 7 son
6 de ellos con base a su académico en el

primer bimestre del curso, cuya informacion fue proporcionada por la docente

Tres se por tener un alto ¥ los otros tres, un

bajo o de acuerdo a su en el curso. Se considera que

sea de esla manera porque la lectura se desarrola en un proceso de formacion y
i

en un espacio aulico, inmersa en actividades de aprendizaje que se evidencian por

medio de la participacion en las sesiones y Ia enlrega de productos



Mientras tanto. el séptimo estudiante se eligio con base a lo observado en las
sesiones. de la que se deslaca su participacion activa y el padecimiento de una
enfermedad en los ojos, debido a esto &l recurre a la lectura de lextos digitales
para manipular el tamafio de la letra, Por ullimo, el octavo informante clave es la
responsable del curso, la maestra, quien orienta el proceso de aprendizaje de los
estudiantes asi como las aclividades de lectura en esle espacio curricular.

De acuerdo con el propdsito del estudio, estos informantes clave son suficientes,
ya que interesa la profundidad de la informacion que se obluvo y no Ia cantidad de
eésta. Son sujetos involucrados en los eventos de lectura que se propician en el
aula y quienes estuvieron dispuestos a participar mediante la entrevista, Las
condiciones fisicas y dindmica que se genera en esle contexto nfluyeron en el
desarrollo de la entrevista, pues los espacios uliizados fueron el aula de clase
donde se llevd a cabo la observacion y el patio civico, con horarios vespertinos y
noclurnos; en el caso de la maestra, ella solicité que la entrevista se realizara en la
escuela primaria donde ejerce su profesion, en el transcurso del tecreo.

3.3 El procesamiento y analisis de los datos.

Para el procesamiento y analisis de los dalos se disefaron calegorias,
subcategorias y criterios de analisis considerando os siguientes elementos: fos
fines de fa lectura, el contexto en que se usa la lectura, los textos y el rol de los
participantes (Gonzalez, 2013; Sanz, 2005; Barton y Hamilton, 2002), asi como la
evaluacion de las aclividades de aprendizaje establecida en el programa del curso
Procesos Alfabslizacion Inicial. En el transcurso del analisis de los dalos,
surgieron dos subcategorias que se atendieron enlazandolas con las calegorias
iniciales, éstas son los modos en que se practica la lectura en el aula y el



ambiente donde se desarrolla la lectura. A continuacion se presenta el desglose

de las categorias en subcategorias y criterios

Tabla No. 5

CATEGORIA i SUBCATEGORIAS CRITERID
- Sugeridas en el programa
det urso
Actvidades lectoras _ _
Fropuesta porTos
Se rofers a los ovantos qus
paricipantes
aturren en el auia en tomoa | " Tipo de actvidacen
lo8 usos que f dan fos sujeos | Sugerida por a insttucien |
involucrados I lectars, y os |
modos en qus se feva a cabo | 56 praciica fa lectura
faectura Modo
I Eiaborar un producio
Apropiacibn de
Finaldades conacimiento teérico
Son a5 azones por a5 <Uales | Gonacirleio da Meratars |
se reslza fa lecura de v e Intencion
texto en parizular
“Promacié do i factura
~ Gusto parsonal
Participantes. Rol del estudiante
Se refere o ol aue 1 o
desertpenn fos panicipanies
oo ¢l docents om0 108 | ot de la docents
estudiantes, on a5 actiindes
lectuta nvoluzr -
ambiente en ave se desanola
la lectura. que considera el
ugar, 1a dsposiién de Ambiente Condicones
sujtos y el timpo disponite




[ SuscATEGORAS

|
|

Rl Procedencia del texto

Corresponde

caracterislicas que ashnguen [

a un texta en especifico, enlie

allas se encuentra el género. |

Formato del texto

5 s mpreso © dgial, i
provens. de. un lugar en | -
percur, como Ia biscteca

de la escuela o una pagina

web, entre olras. Tipo de toxto

Programa del curso

Evaluacion

Se refieca a la manera en que,
se valora el desarrolio de ta
actividac lectura  que
realizan los estudientes.

Proposicion de la docente

Proposicién del estudiante

lugar

Caracleristica externa

Caracteristica inlerna

Valoracion de la actividad

lectora



E1 procesamiento y analisis de los datos se realizo teniendo como referente inicial
Ia pregunta y el propssito de investigacion, junto con las categorias, subcategorias
¥ ciiterios. Cabe sefialar que el proceso de analsis se ha venido realizando en el
transcurso de la investigacion dado a su caracter cualitalivo, pero una vez que se
retnen los dafos de todas las fuentes, se ponen a discusion con la teoria y los
esludios previos. Gibbs (2012) menciona que en la investigacion cualitativa no hay
separacion entre la recogida de datos y su andlisis, pues éste debe comenzar en
el campo; ademas. el andlisis de datos cualitativo implica ocuparse de gran
cantidad de datos a través de las transcripciones, grabaciones, notas, etc., para
después seleccionar resimenes y ejemplos a partir de éstas.

La estrategia que se empled para el analisis de los datos es simitar a la due se
maneja en la Teoria Fundamentada, mediante un proceso de reconocimiento y
comparacion constante de los datos, la leoria y los resullados de los estudios
previos (Soneira, 2006). Eslo conllevé identificar elementos en comun, mejor
conocido como pationes y contrastes, interrogando a los mismos datos (Coffey y
Alkinson, 2003).

Los registros de observacion y los audios de las entrevistas se lranscribieron
utilizando un procesador de textos para facilitar su analisis. El programa del curso
y los registros de abservacién se analizaron manualmente. en el caso de éste
Gitimo en el mismo procesador de lextos donde se transcribieron Migatras tanto,
para analizar las entrevistas se manejo el programa de analisis de datos

cualitativos ATLAS. Tl version 6.2



Eltratamiento de los datos se realizo de la siguiente manera:

La revision del programa del curso conllevd leerlo de manera constanie a lo
largo de la investigacion, resaltando las categorias con diversos colores y
escribiendo notas a un lado de éstas,

Se llevd a cabo la lectura de las transcripciones en mas de una ocasion
para identiicar los elementos que conforman la practica de lectura e ir
organizando los datos mediante la categorizacion y codificacion

Una vez categorizados y codificados los datos, se hizo el contraste
primeramente entre cada instrumento: luego se fue realizando la
interpretacion preliminar de los datos comparando lo que dice el
instrumento con lo que se establece en el programa del curso para ir
elaborando notas y memorandos.

Se llevé a cabo la triangulacion de los datos presentados en los registros de
observacion, las entrevistas y el programa del cursd, haciendo mayor
&nfasis en la actividad lectora y la incidencia que liene en el rol de los
sujelos, relacionandolos con la leoria. Esto permitid la redaccion de un
borrador para la presentacion de los resultados.

A partir de los datos se destacaron aspectos relevantes que era necesario
profundizar porque se lralaban de caracteristicas particulares de la practica
fectora que se han propiciado en el aula; por ello, se vio la necesidad de
realizar una entrevista complementaria a la docente para no lergiversar la
interpretacion de dichos aspeclos; esto conllevo realizar el mismo
procedimiento de analisis de las entrevistas, para después incorporarlos al
analisis general



* Para finalizar se inlerpretaron los dalos relevantes arrojados por fa
triangulacion, haciendo mayor énfasis en la teoria y los estudios revisados
para lograr la discusion de los resultados.

Con los datos obtenidos no se pretende generalizar lo que ocurre en este contexto
con el de olras instituciones de formacion inicial del profesorado, sino que se trata
de un acercamiento para dar cuenta de la practica lectora desarrollada en un
espacio en particular. Una vez reunidos y analizados los datos se hace una
reconstruccion de la practica lectora en el aula, orientado a dar respuesta a la
pregunta de investigacion y lograr el proposilo del estudio que se estableci. Asi
que en el Siguiente capitulo se describe el panorama captado a través de la
observacion y la voz de los sujetos involucrados



Eldesafio es formar practicantes de la lectura y Ia escritura y ya no s6lo sujetos que puedan
“descifrar” el sistema de escritura. Es formar lectores que sabrdn elegir el material escrito
adecuado para buscar la solucidn de problemas que deben enfrentar y no solo alumnos

capaces de oralizar un texto seleccionado por atro.

Lerner (2011, p. 39 ¥ 40).



Capitulo 4

Leer en el aula, interacciones y textos

En este capitulo se exteriorizan algunas

ideas desprendidas del analisis de datos
a través de un didlogo con los dislintos clementos que conforman la practica
lectora como resultado de la triangulacion de los registros de observacion, las
entrevistas semiestructuradas y la revision del programa del curso. Aunque esta
investigacion no se centra en el curiculo, éste s toma como referente de la
formacién de licenciados en educacién primaria en México. ademas, se convierte
en el mapa orientador del docente para el desarrollo de las Actividades
relacionadas con la lectura, en el que se establece el rol que asume el estudiante

y el docente en el proceso de aprendizaje

4.1 La actividad lectora en el aula

A partir de los eventos de lectura que ocurren en el aula, se puede identificar los
elementos que conforman la practica lectora en el contexto de la formacion de los
futuros docentes de educacion primaria. Cada vez que leemos realizamos una
serie de aclividades, Chambers (2007) dice: una actividad fleva a 13 ofra. Esto se
corrobora con las evidencias obtenidas tanto de los registros de observacion como
de las entrevistas, que revelan fo que los sujelos hacen con la lectura a partir de

las actividades desarrolladas durante las sesiones. Algunas de éstas son



establecidas por el programa del curso, mientras que otras han sido propuestas
por la docente y la institucion.

411 Lo que se hace con la lectura

Una de las actividades que se desarrolla en el aula, es la exposicion. Al estudiante
se le delega la responsabilidad de realizar exposiciones sobre un lema, por
ejemplo, acerca de las distintas posturas del aprendizaje de la lecloescritura; para
ello, el estudiante consulta previamente textos y realiza una presentacion por

medio de un soporte visual, en esle caso en el programa prezi

Los integrantes abardan I teoria pragmatica. Una de las integrantes (1) ® lee directamente
a presentacion Luego alro intearante (2) lee la presentacion. Mientras que en el grupo,
cinco estudiantes loman apunes (O1PAI, 02109/14)""

El siguiente equipo presenta alfabetizacién inicial desde el plan de estudios. Primero se
presentan los integrantes. Algunos estudiantes del grupo escriben. Los integrantes del
quipo expositor lraen en sus manos cuaderos y hojas subrayadas. Mientras la estudiante
(2) explica la presentacion, Ia esludiante (5) mira sus hojas. EI equipo aborda el campo
formativo de lenguaie y comunicacion (O2PAL, 05108/14)

Durante la exposicion, el estudiante se apoya de la lectura de fragmentos de texto
que se encuentran plasmados en la presentacion, en su cuademo y hojas
subrayadas, es una situacion similar a la que se muesira en el estudio de
Gonzalez (2013), quien sefiala la ausencia de ua discurso propio del estudiante
sobre el tema que va a socializar. La leclura en voz alta se presenta como una
¥ Se enumera a los integrantes del equipo expositor en tumo para desarrolar a descripcion de
esta actdad en el aula

15 Los registios de observacian tienen un c6digor O de observacién, 1 es el rimero de registro, PA|
son las iniciales del nambre del curso Procesos de Alfabetizacion Incial, y a fecha en que se
reaizé el conel i

7%



accion que permite dar contenido a la sesion y cumplir con una actividad solicitada
alos estudiantes, en este caso la exposicion de un tema

El programa del curso sugiere que el estudiante discuta sobre las teorias del
aprendizaje de la lectoescritura, mientras tanto en el aula se llevaron a cabo
presentaciones por equipo, sin propiciarse la discusion. Las observaciones revelan
fa falta de profundidad con la que se aborda un conocimiento ledrico que se
requiere a lo largo del curso, para el analisis y aplicacion del plan y programa de
estudios de manera critica como se indica en una de las competencias del curso.

La manera en que se realizaron las exposiciones coincide con la apoftacion
tedrica que realiza Martin (2011), acerca de que en los contextos de ensefanza y
aprendizaje abundan exposiciones lineales o discursos con escaso argumento,
presentaciones-diapositivas que a modo de pildoras sustituyen explicaciones
complejas sobre delerminados fenbmenos, donde prima la memorizacion o

reproduccion sobre dinamicas asociadas al pensamiento critico.

Como resultado, hay una simulacion en la construceion del conocimiento tedrico,
donde se infiere que el estudiante comprende las posturas del aprendizaje de la
lectoescritura, pues no realiza pregunltas a la docente o exlerna su punto de vista.
Por su parte, se deduce que la docente da por hecho que 8l estudiante se ha
apropiado de ese conocimiento al no ulilizar olra estrategia para corroborar que no
haya dudas. Se abordan de manera superficial aspectos que son relevantes en
este curso; con respecto a esto. Martin (2011) sostiene que los jovenes necesitan
emperio y disciplina para constuir significaciones mas rigurosas que las que
hacen de manera habitual, como quedarse en la mera opinion y no lograr la

discusion

Lo anterior afirma que el aprendizaje de una practica lectora en el nivel superior es
necesaria para que el estudiante participe en actividades relacionadas con la

produccion y analisis de textos que se requieren en la formacion (Carlino, 2012).
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Asimismo, es fundamental la orientacion de quienes perlenecen y actiian en esa
cullura académica (Estienne y Carlino, 2004; Corrado y Eizaguirre, 2003). Esto
influye en la manera en que el estudiante se acerca al texto, como fuente de
informacion para desarcollar otras actividades, pu

si o sabe como hacerlo y no

liene claro el objetivo, catonces no hay un camino que fo oriente.

Al inicio de las presentaciones, los estudiantes realizaron una  intraduceion
personal que incluye su nombre. lugar de procedencia y gustos particulares. En
este lfimo aspecio, leer, se menciond en una ocasion: [... me gusia leer lecturas que
yo elio (O1PAI 02106/14); de igual manera, llama la atencion e siguiente comentario
que hace un estudiante: [ ] la Normal me consume con las tareas y las lecturas (O1PAI
02109114); sobre esto Ultimo, se aprecia que los estudiantes lienen muchos texlos
que leer como parte de su formacion; ademas, no solo se lee para este curso sino
también para los olros cursos que se encuentran establecidos en el plan de

estudios.

Por olra parte, se observa en el lranscurso de las presentaciones a los estudiantes
tomar notas en su cuaderno
E1 equipo prepara su presentaciori en Prezi Abordan Ia Teorla psicogenética. ..} La
integrante (2] lee I3 presentacion. La integrante (5) fee Ia presentacion y una hoja qub trae
enta mano . ] Lo maesira inleniene continuanto con lo que meacend uno de los
exgoslores La mayoria de Ius estudianes escrine en sus Guademos (O2PAL 0510/14).
De acverdo con la aportacion de Cartolari y Carlino (2011), se tata de una
préaclica que resuita de 12 incidencia o no de Ia lectura, gue compensa la carencia
de Ia lectura de los textos de la disciplina mientras el estudiante registra los datos
que escucha de Ja docente y de sus compaiteros. Si el estudiante no realizé una
lectura previa sobre el tema de la exposicion, entonces trata de introducirse a éste
a parlir de fos comentarios que realiza la docente y la informacion que se presenta

en las diapositivas.
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Al final de la presentacion los integrantes del equipo comparten una frase a sus
comparieros, sin embargo, se desconoce los mecanismos que utiliza el joven para
seleccionaria
Una estudiante del equipo habla  un lado de la proyeccion mirando la computadora. Otra
estudianie habla sobre la actividad Enseguida se lee a frase, ¢sta se toma de Paulo
Cohelo (OBPAI 03/10/14).

. Ia chica dice

que 1o se los va a contar porque le gustaria que 1o leyeran. La preseniacion femina y los
estudiantes aplauden (OBPAI, 03/10/14)
Sobre el uso de las frases la docente expresa lo siguierite

a tavés de las exposiciones también nos leian una frase, una frase que 3 ellos les
llamara Ia atencion [ .| Buscando este que los alumnos lengan algo de cullura extra, de
culra general. su servdora s lleva esas fiases en deferminados momentos de las
clases, 0s0s pensamientos, esa pequena parte de 1 poesia, eh pero también el hecho de.
que ellos nos muestren las Irases que a ells les gustan. que a ells les gustaria compari
03 permile. bueno me permite a mi crear sinergias en su grupo, me permite buscar mas
signifcados y que ellos puedan darse a conocer en su piopio g1upo de esa manera (ENID)

Lo anterior se relaciona con la experiencia de Ball (2000). quien invita a los
estudiantes a parlicipar llevando lecturas cortas, pensamigntos. reflexiones. entre
otros, que sean de su interés para comparlir con sus companeros. En este
sentido, el uso de las frases en la exposicion se hace con el molivo de acercar a
los jovenes a una diversidad de textos sin importar la extension de éslos para
socializarlos en el grupo, y asi provocar el intercambio o interaccion entre los

estudiantes leniendo como pretexto Ia lectura de otro malerial

¥ Las entrevistas se codifican de la siguiente manera: Enl de enirevista, E de estudiante. y 3 e
nimero del sujelo entrevistado: en el caso de la enlievista a Ia docene, el codigo es Ent de

entrevista y O de docente.
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De igual forma se compartio una cancion al final de Ia presentacion:

Ef equipu pore Ia cancin Hoy me fora ser felz de tMago de Oz [ ] Una estuianle del
equipo habta en 1ormo ala canién (OBPAI, 03/10114)

La maesira comenta sobre el uso de la cancion en las presentaciones

luego también una cancion que nos mosiraran con algin mensaje, primero tuvieron que
haber leido el conlenido de I cancitn para luego peder jnostrarla no, escucharia y también
haber invesigato 01 poco del aulor ¥ yo ereo que fodo eso nos ayuda 3, a seguir
creciendo en la leciura, son estiategias que masia, N0 sé si esloy bien o no s Si estay
mal pero son estialegias personales ara daries cultra 3 mis alumnos a tavés de la
tectura (EniD)
Detras de esta eslategia se distingue la postura de la practica social del lenguaje,
encaminada a los modos de interaccion a partir de Ia produccion e interprelacion
de textos (Barton y Hamillon, 2003; Kalman, 2003). Esta asociada a fo que dice
D'Angelo (2010) acerca de que las praclicas sociales se presentan en discursos
diversos, en distintos contexios, utiizando diferentes soportes. Los jovenes se
encuentran inmersos en entornos letrados. Ia lectura esta presente dontle haya un
texto y en la vida diaria éste forma parle de la interaccién e intercambio social
presentado en una variedad de formatos. hasta en una cancion
Con respecto al siguiente fragmento, Ia lectura se convierte en un soporte para la
preparacion anticipada a participar en un debate:
Bueno antes de teer, anles de venir 2 debalic un tema o comparii aigo, debemos de leer,
e saer de 0 que vames 3 hablar, de 1o s estamos hablando (EntE )
En el curso se llevaron a cabo cualio debates sobre: el constructivismo en la
lectoescritura; el ambiente de aprendizaje favorable para el desarrollo de la

el ambiente enel dizaje de la yel

uso de las tic’s en el aprendizaje de I lectoescrtura. De esto resultaion una serie
de conclusiones que se leyeron en el grupo, en un espacio para compartir los
puntos que s acordaron ai final de la actividad
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1a maesira solicita al esludiante encargado de hacer las conclusiones durante el debate
sobre el constructivismo en la lecloescritura haga su lectura. €l estudiante loe las

los estudiantes ensiencio ||
leyendo las conclusiones del segundo debate relacionado con ambientes favorecedores
para el desamollo de Ia ectoescrtura (O11PAI, 14/10/14)
De lo anterior se deduce que en la educacion normal, la lectura funge como un
recurso para la de de un campo se
convierte en un apoyo para las explicaciones basadas en argumentos; a su vez
representa hasta qué punto los estudiantes se han apropiado de lo que leyeron,
relacionado con la comprension del texto y el sentido que le aliibuyen. Esto se
apoya en la aportacion tedrica que realiza Aguirre (2008), acerca de que en el

ambito académico la lengua escrita debe dirigirse a lograr mayor acceso a los

niveles mas altos de y del asi como

desarroliar la lectura analitica y crilica que influya en los procesos de produccion
escrita; en esle caso también se vea reflejado a Iravés de la participacion oral

Para apropiarse de un conocimienlo tedrico se solicita una lectura mas profunda,
para discerni lo que dicen diversos aulores con aquello que se ha vivido de
manera experiencial. Carlino (2011) sefala que esto es parte del contacto que
fienen los j6venes con la produccion académica de la disciplina: pues la idea de
leer es un componente intrinseco al aprendizaje, tanto en las ciencias sociales
como en las basicas y experimentales

De esta manera se intenta ligar la teoria con la practica, sin embargo. lo paradojico
aqui es la base de conocimiento tedrico sobre las posturas de aprendizaje de la

que se ha venido desde el inicio del semestre. Rosas
(2000) habla sobre la importancia de a relacion entre la teoria y la practica. pues
cuando se privilegia una en detrimento de la otra, se empobrecen la reflexion
critica. Es decir, si no esta consolidado el conocimiento teorico base, entonces
.de qué manera se va a relacionas ésta con la practica?, detrés de todo eso hay
una préctica de lectura en desarrollo
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Ahora bien, a partir de Ia lectura de textos surgen preguntas como punlo de
discusién de acuerdo al siguiente registro de observacion
La masstea dice -dénde encontramos esa praciica social del lenguale? Los estudiantes
0 conlestan -¢Fn cudles materiales del macsiio?- pragunta I3 massiia Algunos
estudiantes dan respestas, dicen —en el bro del massio- (Q16PAS, 31/10/14)
Frenle a la primera pregunta que realiza fa docenle no hay respuestas por parte
de fos estudiantes, cuando la interrogante se refiese a la perspectiva con la que se
aborda la leclura y la escritura, pues en el semestre anlerior los esludiantes
llevaron un curso denominado Précticas Sociales def Lenguaje: a parir de Ia
reaccién que se obseva en l0s estudiantes se puede infesir que aun no han

cimentado su propio conocimiento teorico, o cual genera una alerla porque desde

esa postura se ve el de la itura. EI de i
pregunta determina fa respuesta, por ejemplo, 1a segunda pregunta conduce a una
respuesta para conlestar la primera cuestion implicando una evasion de la postura
tedrica; por lo tanlo si la pregunta no esta bien plantcada de ello deriva la
participacién de los sujetos

Los datos presentados hasta aqui evidencian la ausencia de practicas activas de
interprelacion al compartic o que un lexto hace pensar y sentir, disculir sobre
siluaciones que resullan del mismo o emilir e intercambiar opiniones, que seria o
que se pretende en el nivel superior (Aguirre, 2008). La lectura de lextos referente
ala profesién en el aula es poco frecuente, pues éstos se llevan de tarea a casa
para posteriormente realizar un producto o comentar en el en el aula. Esta
relacionado con la experiencia de Aguirre (2008) y Ball (2000), sobré leer los
lextos en casa previamente para después compartilos de forma oral o por
cualquier afro medio con los compareros

Por olro lado, dentro de los eventos de lectira suscitados en el aula se encuentran
aquellos orientados a la fteratura infanfil, que estan presciitos en el programa del

curso. La dindmica consiste en dedicar unos minutas a Ia lectura en voz alta de un
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libro di

e fa biblioteca de auta, de la escuela primaria; por lo general, la maesira es

quien realiza la lectura del texlo:

Sobre

La maesha presenta el seganda librn que leeran [ |

Yo espero- dice la maeste, y
pregunlan si 1o aianzan a var mostranio unas magehes e un o Algunos estudiantes
dicen - La msestra ee y mussira s imagen del lbio 3 los estudiantes, Los estudiantes
ven hacia donde sl Ia massira y algunos ien misnras la maesica continua leyendo. Se.
escushan mumulos enie Ios estudianes, La massira se muse hacia o lado derscho de
los estudines mosiando Ias magenes el o y después da wn0s pasos hacia fa
izquierda mosteando i imagen el o (OBPAL. Z30014).

este aspecto, los estudiantes expresan lo siguiente:

ella nos lee, nos rae paemas, cuenlos, y nos ensefia la forma de leer'ss y nos los lee
asl con mucho enfusiasmo (ENIE7)

més bien lenemos mas con la maestia Kikey, mas actvidades, esle mas de lectura en
grupo, de robo de lecturas y esas cosas. nada mas con ella y con la maestra Liz ahorita
estamos tabajando un proyecto sonre leer ibros (ENIEY)

ella lo ama como regalar 15 minuios de leclura para que en nosolros vaya naciendo
esa, ese inlerés por leer. y no solamente n0s lee cuentos. también nos fee posmas, nos lee
diferentes lipos de textos y ella pues nos dice que, que nos los esté leyendo y qué tipo de

textos son (EnlEd)

La maestra lleva a cabo actividades de fomento de la lectura de otros maleriales

que no son propios del cusso, sin embargo, contribuyen a la formacion del

normalista como el docenle que sera. Gon respecio a esto la maestra comenta lo

siguiente:

rato siempre. por parte de, de mi incialiva, regalarles, regalarles lecturas, este tralo de
llevar informacion, cuilura genersl, siempre alguna frase mofivacionsl, lrafo de pegarles.
siempre, por lo menns lialo de cambiarselas caa mes una fiase ave o5 motwe, que la
vean ahl pegaa. que les inspie o que s llame la alencian al leer por lo mismo para
fomentar la lectora es, tralo de llevarles tambign textos que se manefan en fa escuela

primaria como parte de, e su foimacion docente y Gue interprelemos I3 lectura para que



Vayamos sentando ssas bases no, como leclores  fortaleciendo la competencia leclora

que debemos tener una vez que ya somos docenles (EniD).

Esle tipo de actividad coincide con la experiencia de Ball (2000), quien lee en voz
alta un cuento breve, un pensamiento o reflexién, aflguna fabula, algdn articulo de
opinion que tenga que ver con los intereses de Ios estudiantes o alguna siluacion
particular que transcurra en el acontecer sacial; también lleva libros de literatura
infantil y juveni al darse cuanta que sus estudiantes tienen poca familiaridad con

ese tipo de literatura, desconociendo titulos y autares.

Son actividades de leclura que surgen fuera del programa del curso, que va
incorporando I docente durante su intervencion pedagdgica, pues en el
documento oficial se sugiere como recurso de apoyo el programa nacional de
lectura, donde se pueden encontrar actividades enfocadas a la leclura para
desarrollar en educacién primaria, que tampoco se observd consultaran. Otro
aspecto relevante de estas aclividades es el momento en que se llevan a cabo,
pues a parlir del regisiro anlerior se rescala que éstas no lienen un tiempo
prefijado de desarollo, ya que se hacen al inicio de la sesion, a milad de ésta o al
final (Anexo 1)

Las acciones desplegadas en toro al fomento de la leclura surgen como iniciativa
de fa docenle y de un proyecto de lectura a nivel inslitucional, que comenzé a
implementarse en el transcurso del semestre, especificamente en Ia licenciatura

en Educacion Primaria.

estamos trabajando oo proyecta en olro equipo también que es el fomento directo de
1a lectura con ¢l cusl s esté, se. se pramovia a lravés de Io que plalicamos lo que cads
uno hace o b que esté siiviendo o 1o est sirviendo, da 1u servidora lomaron el regalarles
10 minutos de leclura, el de fomentar a lectura de varios Ibros. y llevar a cabo la lectura do
os libros en, en I escuela, pariendo de sus intereses y nosolros pues preguntamos y
cusles lixos has ente todos, y cudles fibros estds leyendo i para 3l mismo llempo

molivarlos. estar en la misma, en la misma sintonia (ED).



Esle proyeclo se encuentra en una etapa de prueba, pues es una propuesta
reciente. Como parte de éste se lleva a cabo la organizacion de una biblioleca de
aula con afinidad a las que hay en los salones de educacion primaria, ésta
involucra a los esludiantes y consiste en que cada uno de ellos recomiende un
libro:
estamos con una biblioleca del aula y 1 vamos a hacer. vamos a donar lbros

precisamente por eso, pargue queremas fomentar a lectura en riosolras (ENET).

Aharita estamos hacienda un proyecto de leciura donde estamos organizando una

biblinteca en el aula y cada quien dona lbros. este los que los quieran donar asi pa que

permanezcan o los que quierar prestarlos ahi se znafan y ahi van a estar en Ia biblioleca

(EME?).
Las acciones realizadas alrededor de la lectura se sugieren en el programa del
curso, mientras que ofras son propuestas que no estén préscrilas en el documento
oficial. Coincide con la experiencia de Ball (2000), ;Igunas actividades se
encuentran contempladas en la programacion oficial y olras, ella misma ha ido
incorporando a lo largo de los afios en su rol como docente. Estas aclividades
conlribuyen a la farmacion del futuro docenle con experiencias que alimentan su
proceso como lectores y como el futuro docente que serd. Granado y Puig (2014)
senalan que tas experiencias de lectura vividas generan una forma de entender,

sentir y valorar ta praclica lectora,

Por olsa parte, durante las aclividades de lectura se ha observado algunas
maneras en que se lleva a cabo la lectura del lexto. Cste es un componente
intrinseco a la practica lectora, porque es el modo en que se desarrolla la accion
lectora con objetivos propios que determinan la relacion entre el texto y el sujeto, o
entre los mismos sujetos como se atiende en el siguiente subapartado



4.1.2 Modos en que se practica la lectura en el aula

Los modos en los que se practica Ia lectura en el aula son variados. Cn los
registros de observacion se ha podido resaltar el predominio de la lectura en voz

alta en el contexto aulico del curso como se presenta nuevamente en fa vineta:

Comignza una leclura en voz alia, en las vaces e los estudiantes de forma alternada, es
decr, cada estud'ante lee unas lineas, hasla punlo y segudo. y conbinua ofro. (OSPAL
19/0914)

La maestra comenta sobre las finalidades de Ia lectura en voz alta

¥ en este cas0 lu servidora clig  lectura en voz alta, donde ellos, este pucs de alguna
mancra. interpreten algunos lextos y nosolros, o senidora checa exactamente damos
como ta diccisn, 13 enlonacien. puntuacion. pausas y de todo elo para mejorar fa lectura de
manera personai pero proyectando &) abono pues naci las compelencias QUe van a
manejar como fuluros docentas, esa s 1a finahdad, que ellos la practiquen para que
pucdan mejorar (EntD)

De acuerdo con Rockwell (2001) en el ambiente escolar los parlicipantes suelen

leer en voz alla an medio de un continua intercambio oral, mismo que deberia

involucrar a todos los participantes en el entomo comunicalivo que se propicia. Se

genera una dinamica en la que los estudiantes estén alertas por si se designa a

alguno de ellos continuar la lectura o se le hace una pregunta referente al texto

El hecho de que Ia lectura en voz alla aparezca reiteradamente en el curso,
coresponde con Io que sefiala Lemer (2011}, relacionado con la concepcion que
se tiene del aprendizaje, pues este modo de leer pone en primer planc
manifestaciones externas de la aclividad intelectual sobre aguellos procesos
internos que resuitarian dificiles de apreciar. Chambers (2007) menciona que lear
en voz alta es necesario durante todos los afios de escuela, por lo que esta

manera de practicar la leclura es propia de la educacién basica y su uso exlendido
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en la formacion def futuro docente supone que esta se repraduzca durante la
intervencien pedagbgica. Ademas, se infiere que como el curso corresponde a fa
alfabetizacion inicial, practicar la lectura en voz alta en los primeros grados de
educacion primaria es importante porque se aprende a feer.

También, se presenta fa lectura comentada:

Las estudiantes qus escriben comentan sobre I35 hojas (el texto). porque una de ellas las
sefala. La maestra comenta [ ] habla «rbre el seguimiento 3 un nifo y su ambiente
familar -hacer un insirumenio para acercamas a €. como estd ese ambiente
alfabetizador?- (OSPAL 07/10/14)

Este modo de lectura consiste en retomar fragmentos del lexio que se leyd en
casa 0 en el transcurso de la sesion para comentar. El proposilo es recuperar
elementos relevantes para disculir, brindando la oportunidad a los estudiantes de
participar en la actividad lectora (Baez. 2006). sin embargo, en el curso observado
10 se logra dicha dinamica

Sobre otros modas en que se practica la lectura en el aula, esto es lo que dicen

Ios entrevistados:

prncipaimente Irabajamos con nuestio programa las lecturas en diferenles.
modaldades, hatajaos lactua en voz olta, trabajamos lectura compartida. trabajmos
lectusa rchiada | | pero con la informacion leida en el grupo i son muy largas como lo

hemos hecho po aprindios o lelaas de manera persanal (EnfD)

En lectuns - aboraliva, grupal, esle robo de lectura, eh se, se loma fa leclura parcialmente
por equipas para después desarrollara y esle hacer un resumen entre todos (ENES)

Bueno cuandu tenemos que 'ser algun documento y que ests algo largo, pues este a veces.
n0s los reparlen, pur gjemplo nos dan una parte a cada uno, esle eso o 56, creo que los
fmaestros vin wiendo 6mO 5N os. 105 el contenido del Ibro para poderte decir jah esto se
piede entencer sin taner una secuencia como lall, o también 1o pusdes hacer gupal, lo
proyectan, 12 lectia robada o en secuencias asl de Li primero, 10 después. por lista y asi
(ENEZ)



si €5 una fectura induidual, a mi me gusla leer este. leer para mi. si me gusta lesr en

voz 3lla pues para, para escuchanne (Ente)

En los fragmentos se destaca la lectura individual, la lectura colaboraliva o
compartida cuyo fin es socializar la interpretacion que hace cada sujeto con
respecto al texto (Amado, 7003); también se encuentia la lectura dosificada de
textos exlensos que se divide en el grupo parh después presentarla a los
compaiieros. pues de acuerdo con la vifiela ENEZ los estudiantes no leen los
libres completos sino capitulos de elios para socializar con los compateros. Estos
modos de leec propician dinamicas particulares de trabajo con la lectura, poniendo.
en juego ef desanolla de distintas habilidades ya sea de expresion o de
pensamiento. por mencionar algunas.

Un término que llarma Ia atencion eq las anteriores entrewistas, es fectura robada,
la maestra explica su desarrollo y finaldad

La lectura rebsda tambign e una estralegia para mejorar la lectura .. | a imglementacién
e csia esialegia o5 grupal er. 1a cuat se chge a un compaferta o un alumno, inicia el
texto y de all alyun ulio compaiera del grupo tiene que rehar 1a leclura, kene que dar
ectura. volumen mis allo que I persana q.e esta leyendo y antances solamentz con la
leclura en vo? mic fuerte. este € ol defa de lesr y ya lo pasa la estafela, le pasa o
factura al companero Aqui buena s Irata de que los alumnos localicen de forma puntual
&n 10s textos que estan leyends, que lodos estén este, leyendo al unisono, con los ojos
conla mirada y que puedan sequir la lectura y puedan locaiizar 1a informacion que se esta
pidiendo y puedan de manera personal decidic en qué mamenlo van a cortar su pedacito

de lecturs, su ejercicio de lectura (FnID)
En el transcurso de las observaciones realizadas no se pudo presenciar el
desarrollo de esia estrategia de lectura. solo se hace referencia a ésta en los en
las entrevistas, un aspecto relevante en la formacion del futuro docente. Cabe
mencionar que los modos de lectura se emplean en distintas situaciones de

acuerdo con el tipo de texto y Ios proposites que se planteen. El acercamiento de



los sujetos a la lectura de ciertos textos se encuentra orientado por uno o varios

fines, relacionados con el rol que asumen

4.2 Finalidades de la lectura en el aula

Toda actividad de lectura Viene una finalidad, ésta puede establecerse a parlir del
programa del curso, o ser propuesta por los participantes involucrados. quienes
tienen objetivos propios conforme a sus necesidades. Leer en la formacion del
futuro docente liene propositos correspondientes en primera instancia a su
condicion de ser estudiante. E} para qué de las propuestas de lectura en el aula
pueden estar encaminadas para bilscar un dato, para suscitar un debate, para
acreditar, para producir sentido o para objetivar experiencias, sefiala Borioli {2011)
en el estudio que realizé. Entonces, en el contexto de una escuela normal ¢para

qué se lee en el aula?

4.2.1 Fines para los que se lee

El acercamiento de los sujelos a las actividades de leclura tiene fines particulares,
tanto pueden ser propuestas por el mismo estudiante o la docente, como pueden
estar prescritos en el programa del curso. De acverdo a los siguientes fragmentos
de las entrevistas, uno de los fines para s que se lee s para promaver Ia lectura

en los estudiantes:
para que en nesolios vaya naciendo esa, ese interés por leer (EnlE<)

y pues en el proyecto que estamos haciendo para interesarte por la fectura, para que

laas mas (EQED).



con la finalidad de fomentar a lo mejor Ia lectura, con la intencion de, de hacernos
participes a todos y ser un ambiente inclusivo (ENIES)

la finalidad, en algunas ocasiones es como para mofivarnos a leer mds, a interesarnos
en 1o que estamoas haciendo y en algunas olras es como para, pues como para o que.
estamos estudiando [. ] y aparte hay lecturas que, que nos han compartido varios

maestros que nos sirve como cullura general, Como pues Para coNOcer un poco s de. de.

donde venimos y porqué es tado asi (EntES)

Las actividades de promocion de la lectura son parte de la practica lectora en este
contexto, las cuales requieren dos elementos, la motivacion y el interés, que se
alcanzan a percibir en los comentarios de los estudiantes; es como lo expresa
Palle (2010) todo lo que estimula el interés. afina la sensibilidad y abre la
inteligencia, todo eso prepara el camino hacia la lectura. De acuerdo con Ferreyro
y Stamiello (2010). la condicion de ser leclor se encuentia ligada a las

oportunidades. situaciones y experiencias que se le presentan al sujeto

Por otro lado, se lee para conocer textos de literatura infantif en la interaccion con
los materiales de lectura que se emplean en la escuela primaria, que contribuye al
sujelo lector como futuro profesional de la educacion, guien posteriormente
desarrollara actividades lectoras con sus estudiantes recurriendo a este tipo de

textos.

para fomenar la lectura es, tralo de llevarles también textos que se manejan en la
escuefa primaria como parle de, de su fomacion docente y que interprelemos a leclura
para que vayamos senlando esas bases o, com lectores y fortaleciendo la competencia
fectora que debemos tener una vez que ya somos docentes. por eso a invlacion fambiéen a
leer (] también este hay lexos y creo yo que son importantes cuando trabajamos los
textos como 108 Wrabajamos en la primaria, para niciar bien el dia, cuando
Versos, can nmas, como lo vamos a manejar después, por 650 una parte importante creo

iciamos con

en el aul recrealiva de la escritura (D)

El contacto con la literatura infantil les permite a los estudiantes familiarizarse con
este tipo de lextos mientras conocen las historias y a sus autores; Ball (2000) dice,
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que de esta marera en un futuro, como docentes podran establecef criterios de
seleccion de la literatura con la que vayan a Irabajar con sus esludiantes. Los
hallazgos de esla investigacion confirman To que Granado, Puig y Romerd (2009)
abordan en su estudio acerca de que la formacion en literatura infantil y juvenil es
fundamental en la preparacion que requiere un maestro en su labor de iniciar y
animar el habilo y placer lector. Por lo que se lrata de una aporacion a la
formacién que no esta considerada en el programa del curso de Procesos de
Alfabetizacion inicial, elapa donde se inicia de manera formal al nino en la cultura

escrita.
Otro fin por el que se lee es para realizar productos a partir de ia lectura;
lecturas que uliizamos para la realizacion de frabajos (Enik3).

los analizamos. de que hacemos Que resumen. un mapa conceplial sabrs & lectura ¥
asl. olas veces no los analizamas solo lo eemos (ENET)

La realizacion de productos requieren de la escritura, sobre esto Leiner (2011)
menciona que leer para escribir es uno de los propositos sociales de Ia lectura,
pues permite profundizar el conocimiento que se tiene sobre el lema del articulo
que uno esta escribiendo, ese articulo puede ser ambién un ensayo. un mapa
conceptual. ete. La lectura y la escilura se sujetan una a la otra en el proceso de
aprendizaje. y por medio de evidencias el esludiante da cuenta hasta qué punto ha
comprendido el lexto y por consiguiente. se ha apropiado del conocimiento

El texto se lee en casa para después retomarlo y comentar sobre éste en el grupo
como I expresa un sujelo: . para leer en casa, venir preparados y reaizar las actividades
(k1 esto implica que los estudiantes preparen con anterioridad los textos que
se requieren, aquellos que han sido seleccionados para determinada sesion
(Aquirre. 2008, Ball, 2000). Ligado a esto se encuenlra leer para ilroducirse al

tema que se va a abordar. pues comunmente el estudiante ha leido previamente



sobre o que Se verd en la sesion: ... el fin es pader conocer ests mas sabre un fema o

introduciinos a un tema que, del que et macslro nos va @ hablar (ENE2).

Para que los estudiantes puedan comunicar su vision sobre diversos temas
académicos es necesario que tengan ta oportunidad de feer textos académicos,
disculirlos y expresar sus interprelaciones ya sea de forma oral o escrita, bajo la
direccion del docente, sefiala Aguire (2008) en su esludio. Esa direccion

entiéndase como orientacion, es decir, ir andamiando la practica lectora del

estudiante, sobre a qué clase de textos recurrir y como leerlos

Por otro lado, en el desariollo de las sesiones se ha realizado la lectura del texto y
en el transcurso de ésta se haven comentarios sobre fos puntos que llaman la
atencion coma se muestia a conlinuacion.
La maestra camenta y los estudiantes rien | 4 maesia mencisna - ] lodos leyendo
siempre 1o que les qusta. Los esiudiarins rlen con tos comentarios que hacs a maesira
Ella reloma la leclura del lexto, enseyuida comenla sobre la comprension lectora y fas
estialeqias que las dosentes manejan (prerlccion, inferencia, etc.) La maestia conlnua
leyenin (OSPAL 19/09/°4)
La docente es guien ke el lexto y realiza lus comentarios como ocurre en la
experiencia de Ball (2000) o en la de Cartolari y Carlino (2011). mientras se
evidencia a un esludiante pasivo lrente a la accion lectora. Cuando al estudiante
se le delega la busqueda de informacion sobre Un tema en particular, ésta
posteriomente se comparte en el grupo de diversas maneras
Por lo general los moesiios nos deran investgar, bueno ivestiganos después de
investigar en ocasianes comparlimos, comparimos, anaizamos en giupo y despubs de
analizar #n grupa creamos alguna forma de difundila A nuesIros compaReros. diapositivas.
exposicion, con papeiéaralos o mapas concepluaies, tistamos, bueno los maeslios tiatan

de que sea algo variado para no aburt (Falf 1)

Aunque se hace mencion del andlisis del lexto llevado a cabo de manera grupal,

en las obsewaciones que se realizaron no ocurié esta actividad. pues los
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son realizados por la encargada del curso y el
estudiante particpa conforme se o solicitan, como ya se ha venido demostrando.
En una entrevista se obtiene el dato de que el estudiante también lee por gusto
personal, al ratarse de una seleccion particular de textos ya sean o no del ambito
de la profesion:

este lambién algunos companeros y yo leemos por gusto algunos ibros, unas historias

que estan pues. qua nos agradan, no anicamente para las cuestiones académicas (EntEd)
Algunos esludiantes tienen acercamiento a una variedad de maleriales de lectura,
esto se apoya en los siguientes fragmentos de enlrevista que responden a una

pregunta sobre el tiempo que dedican a leer lextos de interés personal y el lipo de
textos que leen

De interés personal. pues all lralo como de tener algo equilbrado fambién, y es en los
tiempos lioras, que por lo general son sdbado y domingo, y 50N ComMa cualro o cinco horas.
depandienda del liempo, por ejemplo en vacaciones i me aviento varias horas. No tengo
un género en especifica, me agradan mucho 1os fbros de ficcion. me aliaen laman a mi
alquier olro (EntE)

mss Ia alencion que ci

el tiempo que hago de |a normal a mi casa y de mi casa aqui 3 fa nomal, que vendria
siendo como una hora, de ida, una hora de venida, dos horas. [...) pues regularmente leo
historias que, pues que me alrapan, que me gustan. o me gustan os libros de superacidn
personal. aborrerco los liros de superacién personal. a0 es porque me crea muy ac pero,

o, 10 £ 10, no me llaman |a ale1iion (11U 50N PUras CUrSilerias. 1o AIgo que esian

mal, yo respelo a las persanas que 1as leen, pero yo prefiero mas Ia fantasia, fa ficcion.
este, ese lipo de cosas (ENIFA)

Con respecto a los anteriores fragmentos. Lemer (2011) sefigla que la lectura

lteraria se orienta hacia propésitos mas personales. coincide con leer a partir de

un fin propio que tiene el estudiante como sujelo lector de Ia vida colidiana. Se

relaciona con los estudios de Mufoz y Rendén (2013), Granado y Puig (2013)

Gonzalez & Castro (2013) y Sandoval (2007) acerca de lo que leen los futuros
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docentes durante su formacion, concerniente a su rol como sujeto lector de Ia vida

cotidiana

Mientras tanto, en una entrevista se resalta un fin de lectura propio de esta
licenciatura, leer para prepararse antes de i a realizar practicas en la escuela
primaria, que involucra la consulta del programa de estudios de primer grado de
primaria

Pues son muy variadas. depende de a5 ocasiones: GUANGA Son anlas de M0s 3 Practicas
& jomadas, A0S preparames con documentas a leer, 3 analizar, aherita que nos vamos a i
a practicar ahora si ya frenle a grupo. estamos preparandonos con el programa, analizarl
bien, comprenderlo para poder implemenlar y saber qué es lo que tiens el proarama, qué
25 o que quacemos cumpli en los alunnos y bueno en grados, en arado anterior y més

0 1as feoiias que sustentan ol programa, o que va

atras estuvmos observando com
501 qué el proceso, el por que los

enfocado a suslentar el programa y a comprender

procesos de los alumnos (EnIET)
El fuluro docente al ingresar a b que serd su campo de accion liene
acercamientos a la praclica pedagogica de la loctura que lleva a cabo el litular del
grupo en Ia escuela primaria a la que acude a ohservar & intervenir: es con base a
su conocimiento teético como podra darse cuenta de las orientaciones tedricas de
la practica docente en relacion con dichos procesos. Pero si desde el inicio no hay
un conocimiento teérico solido, entonces ésle ro estara ligado a la construccion
del conocimienlo practico, considerando que  tanribién hay un conocimiento
practico personal (Clandinin, 1985) en torno a la imagen que tiene el estudiante de
ser docente cimentada a partir del contexto social y culiural en el que se
desenvuelve y su experiencia escolar. que puede predominar por encima de los
ofros dos conocimientos Gue se conslruyen durante el proceso formativa
Los fines para los que se lee en esle contexto surgen a partir de las necesidades

del sujeto lector en su rol como estudiante. Al fijar el proposito de lectura se
predetermina una dinamica de interaccién entre los estudiantes y la docente. en el



siguiente apartado se profundiza sobre el desenvolvimiento de los participantes en
Ios eventos de lectura.

4.3 Interaccion que se propicia a través de la lectura

En el proceso educalivo se propician relaciones entre los sujetos como docente-
estudiante y estudiante-estudiante. Lo mismo sucede en la acividad leclora, se

generan interacciones de los sujetos con ef texlo, y enlre o5 sujetos” estudiante-

texto, ludiante-texto-estudiante.  docente-te: d
registrados en Ias observaciones. En la prctica lectora, los participantes
involucrados asumen un rol conforme a la finalidad de la actividad de lectura y la

postura tedrica que tienen sobre la lectura y el proceso de aprendizaje

€1 rol del sujeto se encuentra relacionado con las responsabilidades y actividades
que tiene asignadas como parte de su funcion en ‘E| conlexto donde se
desenvuelve, sedala Gonzalez (2011). En la formacion del normalista, su principal
fol como sujeto lector en el proceso de aprendizaje es ser estudiante, mientras
tanto, la maestra funge como mediadora u orientadora de! proceso lector del futuro

docente

4.3.1 Ef rol de los sujetos frente a la lectura: relacion solicitud-respuesta

Los eventos de fectura que se generan en el transourso del proceso fommativo no
solo contribuyen a la experiencia del nomalista como sujeto lector estudiante, sino
lambién al sujeto lector de Ia vida cotidiana y fuluro docenle. Esto se sustenta con
as evidencias que se presentan en este apartado. Los hallazgos encontrados en
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el desenvolvimiento de los participantes en la actiyidad lectora, dan cuenta que el
contexto demanda un ol al normalista, en este caso, ademds de estudiante se le
solicita que también se asuma como el docente que serd de acuerdo con fa
siguiente viteta

La maestea hace una pregunta i esludiante donde éste se posicane coma decente scbre
los conceplos multicultural y plutiingue. -;Sigo lomand lsta o alguien quiers tomar la
palabra?- dice Ia massira, L0s esludianles se avedan en siencio. La masstia noméra a un
estudiante (O7PAI, 3019/14)

La poslura del estudiante como futuro docente no se encuentra activo, con

respecto al dalo anterior, pues la respuesta generada por los jovenes es el

silencio, a raiz de esto la maestra designa a uno de ellos para que comente sobre

Ios conceptos. Por Io lanto. se convierle en yna participacion condicionada basado

en un instumento, la lista de asistencia.

e las estrategias que utilza la
docente para promover Ja parlicipacion del estudiante, se encuentran las
preguntas, aunque no siempre se consigue propiciar el dialogo, pues se manifiesta
un esludiante que no expresa su sentir ni su opinin sobre el texto leido como se.
demuesira en el fragmento
Enseguida pregunia a los estudiantes -;qué e hace senlir?, ite hizo senti algo menlras
leia- Los estudiantes no comentan. La maesica dice —espera mierpretar el Silencio como
slgo positivo- {OBPAL 23109114)
A partir de la evidencia se logra identificar una dindmica en el aula que intenta ser
dialogica esto implica una mayor interaccion entre el docente y estudiantes
(Gartolari y Carlino, 2011), a parlir de preguntas sin respucstas prefiladas, pero
ésta no se logra completamente como se muesira en Ia evidencia, pues esta

por una dinamica de d-resp

El intercambio oral en la clase enlre la docente y los estudiantes a partir de la
lectura, no se lieva a cabo de manera espontanea donde el estudiante externe su

opinién relacionada con un aspecto del texto que haya lamado su atencion. se
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hace por medio de las preguntas que plantea la docenté. Los dalos arrojados en la
observacion dejan ver un rol del esludiante poco activo frente a las actividades de.
fectura, pues asume un papel unicamente de receptor, porque la dindmica en el
aula no promueve el inlercamoio de opiniones. esto puede deberse a que la
lectura del texto se hace incompleta o en su caso no se realiza:
La masstea hace un comentaro sobre la lecnalogia. Después pregunta a los estudianles si
quedo alguna duda sobre la ectura y si o quieren compartic con sus companeros. Ningin
estudiante comenta; la maesira se diige a un estudinte y &l paricipa haciendo un
comentario, luego la maestra le pregunia - por qué se le hizo interesante?- y le pregunta
i leyt todo el articulo. €1 esiudiante menciona que no leys tado el arlculo (OSPAI
23/00/14).
Los estudiantes que no leen el lexto llegan a clase sin ninguna aportacion para la
discusion como lo comenta la docente.
como nosolros lenemos muchas, muchas deficiencias, pero también tenemos cosas
este, fortalezas o, hsbios, el habilo en la leciura como 1 fo habeds notado no esta
presente, uncionalmente, sabemos que lo debemos de lener y que es necesario pero
terminamos quejandonos de cue s mucha lectura y 1o fo hacemos y fiste tesfigo cuando
muchas veces tomamos la palabra y “no maslia es que no o lei, es que no lo hice’ y
entonces como podiamos rabajar y avanzar en el grupo y leniamos que relomar ahi la
lectura (EnD)
No consultar los lextos que se requieren en el curso dificulta la apropiacion del
propio lenguaje del campo y formar un conocimiento previo. por consiguiente la
participacion en la sesion puede verse afectada como se menciona a continuacién

me ha locado que ocasiones no alcanzo a leer 0 no por algun molivo, o invesligo o no

esto. y llego aqul y me g de que gy deay )
Al respecto de Ia participacion del estudiante en las actividades ectura propiciadas
en el aula, esto fue lo que respondieron

Ah, pues paricipo Cuando me foca, no es que Yo quiera participar, casi o, o me agrada
(EnEY)




Creo que muy pasiva, este cuando me llega f momento de participar. este participo de la
mejor manera que puedo pera no estoy de una forma activa entre, durante toda Is actividad
(EniEs)

Normal. eer y ya, 10 soy de las personas que paricipen mucho, enlonces es lo que 03 3
hacer y si me wburro pues. lastimnsamente sy muy distiaida y me pongo @ hacer

Cualquier cis3 Si o me atrae olta casa (ELE?).

€N, 1a considera buena, de, bueno, es dependienda de 1a lectura, cuanda 1a lectura me

gusta, o se me hac ficil de lecr!;

¥ realments me inleresa. si participa mucho, poraus me
qusta, cuando a (o mepor 1a leciira sienlo o ue N0 me va a servir 0 a ko mejor 1o ine kama
mucho mi atencian. i es como ah que ok pues los escucho y lo que yo haya enlendida y si
ellos me pueden ayudar un poco pues que bueno, pero si solamenle si ne interesa es

cuando participo (EnlES)

De acuerdo con lo anteriar. el estudiante participa a partir de la solicitud que
realiza Ia profesora, cuandu Io hace de manera voluntaria es porque el tema le
interesa. Ei que los estudiantes no estén asumiendo un rol activo en Ia actividad

lectora puede estal aun del fio que se

espera de ellos como lectores y o que le solicita su campo profesional (Estienne y
Carlino, 2004). Sin embargo. sa wuelve contradictorio cuando en el curso de
induccion se llevs un medulo denominado Lectura de comprerision referente a lo
que implica leer en el nivel superior y 10 que se espera de él como estudiante en la
Normal. pues esto no sc hace evidente en los eventos de leclura que se han
presentado en el aula
Otro aspecto que se ha podido presenciar en las sesiones es la inlervencion
asidua de Ja docente mediante comentarios en tormo al tema que se aborda; en
algunas ocasiones apoya los comentarios de los estudiantes, los retoma y
relaciona con su experiencia como docente en la escuela primaria
La massira intervene conlinuanda con o que menciond uno da fos exposiores. La
mayoria s os estudiantes esciibe en sus cuademnos (.. Al final de I presentacion se fee
|a frase (es una frase de Joan Piaget) Los compafieros del grupo aplavden La maestra
explica a teoria que abordd el equipo (O2PAL SI09/14)
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Cl estudiante continga comentando; ~<sto fiene Gue ver qué lanto les ‘eemos en grupa y
qu tanlo fes leemos en casa dice la maesira [ | La maesira comenia en loma ol fratajo
an I3 nios e prmer grado sbre las ralias de las palabras. La maesira habla sabrs e
caso de cuanda un o pasa al sildbica y no te das cuenta, alude aue se debe a que leen
un diario o un cusnto [012PAY, 21110115).

Se propicia una dindmica de exposicion conlinua y constante por parte de Ia
profesora. en la que vieste la 6n que hace del texlo. con

las propias experiencias de su practica pedagogica (Gonzalez, 2013). El papel de
Ia docente en este contexto es el de Ia experta, una fuente de saber, pues a través
de Ia informacion que expone y la mterprelacion que realiza de la misma, se

espera que el estudiante llegue a asimilar esa informacion a través del discurso de

la docente (Gonzalez, 2013, Carfolari y Carlino. 2011).

También se abserva como en el lranscurso de la lectura en voz alta que realiza la
docente va intercalando comentarios

La maestra lee el texto. [ .| conlinia comentando sobre el lexto. Enseguida sique leyendo.

| Le maestta comenta el lexio Rotoma la feetura. Misniras lonto, uns estudianis platica
con una e sus companieras de al lado (OSPAL 19:09/1¢)
Lo anterior esta relacionado con el estudio de Cartolari y Carlino (2011), acerca de
que fa profesora provee directamente su interpretacion al finalizar los tramos de la
leclura en voz alta, sin fomenta la discusion con los alumnos. Con lodas estas
evidencias se confirma la estructuracion de rulinas en la practica lectora (Hamilton
20003, entre ellas se encuentra el uso conlinuo de Ia lista de asistencia, un recurso
para que los estudiantes particpen después de fa lectura de un texlo realizada
previamente, la intervencion de la docente en el transcurso de la sesion mediante
comentarios. a lravés de una exposicion continua sobre el tema a abordar o
cuando se lee un texto en el grupo, y la leclura de 1os lextos en voz alta que se

lleva a cabo constante a lo largo del curso



Para algunos estudiantes, el acto de leer llega a significar una obligacion.

considerando leer para cumplir con lo que solicita el curso:

siempre nos

i que vames a leer (ENLEY)
leemos por obligacion muchas de fas veces (CrlET)

El programa del curso sugiere bibliografia basica a consultar para que el
esludiante se apropie de un conocimiento tedrico que funja como plataforma para
a construccion del conocimiento practico. A eso se le puede denominar lectura
abligatoria la cual es necesaria para la formacior e identidad profesional del fuluro
docente. Por otra parle, la lectura puede considerarse obfigatoria cuanda en su
desarrollo se emplean una o dos estrategias de manera frecuente, provocando

cierto desinterés en el estudiante hacia la actividad lectora.

Sobre el efecto que tienen fas lecturas obligatorias de textos, Granado, Puig y
Romero (2009) comentan que puede minimizarse con el trabsjo en diversas
modalidades de la lectura, como la lectura indwidual y compatida, dialogada y
reflexionada con el profesor y olros profesionales del mismo campo, de todas las
maneras que puedan ofrecer a los estudiantes un amplio abanico de posibilidades
para descubrir intereses; algunas de éstas se han podido observar durante el

curso.

Ahora bien, las aclividades de fectura que se propician en el aula también
contribuyen a fa experiencia lestora del normalista como sujelo lector de la vida
!
cotidiana cuando se abordan textos no académicos
la maestra i || como me propuse que cono7cas los poemas de Jaime Sahines.
4alguien investigs sobre &17, un estudiante dice que ha leido algo sbre &1 pero no su
pistoria [ ] La maesira muesica ef ibro 3 los estudiantes, dice -y te regalo 10 minulos de
Jectura- Ia maestra lee ~No 5 que muera de amor .- (O10PAL 10/10/14)
De acuerdo a la vifieta, hay esludiantes que conocen las obras de autores que fa
inaestra comparte en el grupo. eso esta relacionado con las expetiencias de



lectura propiciadas como parte de una historia individual a lo largo de la vida,
Mientras tanto. el rol que asume la docente es motivar a los jovenes a que lean
como parte de las actividades de promocion de la lectura

Algunas ocasiones la maestra designa a un esludiante para que lea un lexto a sus
compaiieros

luego agrega ~Luis va 3 leer un iibro el dia de hoy, que se llama EI pajaro del aima;
platicamos s maestros y yo vamos invitarias a 1a lectura.. E1 estudiante lee el libro frente
a sus compafieros. sentado. Los esludianies se encueniran en silencio (OBPAI. 03/10/14)
En el fragmento se muesia que tanlo el texto como el estudiante son
seleccionados por la docente. Delrds de las actividades de lectura que se
desarrollan en las sesiones puede estar impregnado por el significado que ella le
otorga a ser un buen leclor como se presenla enseguida
Un buen lsclor debe leer por placer, un buen lector debe cantagiar ese gusto por a fecura,
un buen lector debe saber lo cue esia leyendo y saber para quien. quien lo bsta leyendo,
Saber comalo liene que leer. U buen fecor, un buen laclar es aquel que, que va a agarar
el facebook para buscar un fibxo y para re-invitar a los demas a leer, un buen lector viene
preparado para una clase poraue va  opinar aun cuando o lenga nada que ver. va a
encontrar una palabra por lo menos de esa lectura que leyo. la vamos a ver acd y 1a va a
sacar, un buen lector es lo que le hace falla a México (EntD).
Ser un buen lector demanda poseer cierlas caracleristicas, pues de acuerdo a lo
que comenta la maestra el sujelo primero requiere leer para si mismo y
posteriormente tener presente a quién va a leer y como lo tiene que feer. La
lectura en voz alta se encuentra presente para leer y contagiar al otro, ligado con
compartir el texto, también se destaca el rol del sujelo lector estudiante, quien para
participar en la sesion se ha preparado previamente mediante la lectura de un
lexto o posee un conocimiento general que se ha construido como resultado de su
practica lectora fuera de la escuela
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En el ranscurso de las sesiones se observé a algunos estudiantes con poco
interés hacia las sesiones de acuerdo a las actitudes Gue presentan frente a éstas:
La maesira comenta. Una estudiante se mira en un pequefio espeio, olra estudiante

también se ve en un espejo. La maestra habla sobre el aprendizaje de la lectoescrilura,
dice

i un o o aprende con un método, entonces buscar rabajar con olro (012PAY
21/10/14)
El ambiente donde se lleva a cabo la lectura influye en el desenvolvimiento de los
sujetos, pues la lectura siempre tiene que ocurrir en un lugar (Chambers, 2007)
Este también se genera a partir de la disposicion de los participantes. de su actitud
hacia la lectura, del tiempo disponible para leer, de las condiciones fisicas del
aula; éste ullimo atiende lo que se requiere para desarrollar determinada aclividad,
por ejemplo, en varias sesiones del curso las sillas no siempre se enconiraban
acomodadas en filas
Inicia fa sesién Un equipo se prepara para realzar una presentacion El mobiliario se
mueve a o5 ados defando el espacio de en medio ibre (un pasillo) (2PAI, 05109/14),
Esa disposicion del mobiliario ocurria por lo general cuando se trataban de
exposiciones, o se requeria que los estudiantes se reunieran en equipos para
continuar trabajando en la sesion. De igual manera, los lextos disponibles llegan a
determinar el desenvolvimiento de los participantes, esto da pie para conocer el
malerial de leclura que se emplea en la formacion del futuro docente.

4.4 Los textos y su acceso: ;controlado o supervisado?

En toda actividad de lectura hay textos con los que el sujeto interactua, por lo
tanto, en el ambito de la formacién del futuro docente os lextos son propios del
campo de la educacion, pero no son los Unicos, pues en el transcurso de este
subapartado se da cuenta de otros materiales e lectura que se emplearon en las
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sesiones. Primeramente, se aborda Io que se espera leer a partir del documenlo
oficial que rige el curso, pues de esa manera se liene referencia de los (extos que
se requieren para que los estudianles construyan un conocimiento  tedrico,
necesario para desenvolverse en las sesiones y posteriormente en su practica:
después se centran fos lentes en lo que se lee en el aula a partir de Ios registios

de observacion y las enlrevistas

4.4.1 Lo que se espera que se lea

Los materiales de lectura™ que se sugieren emplear en el desarrollo del curso son
textos encaminados a la ensefianza y aprendizaje de la lengua. la leclura en la
escuela, eslrategias de lectura. oralidad y escritura, la comprension lectora,
ensefianza situada, perspectivas sobre o procesos de lectura y escritura, y sobre
los soportes informaticos en la ensenanza de la lectura y escrilura. Tambien se
proponen otros recursos de apayo como el link del Programa Nacional de Lectura,
del plan y programa de estudios de educacian primaria, y de los libros de texto de
primaria. Con respecto a estos Ultimos, se infiere que se manejen tanto impresos

como digitales, dependiendo del acceso que tienen los estudiantes a éstos

De esta manera. los lextos supondrian ser una parte fundamental para la
apropiacion del conocimiento teorico que servira como base para analizar y debalir
lo que se establece en los materiales oficales. Esta es Ia bibliegrafia bisica que
se espera que lea 0 consufte el fuluro docente para que pueda desenvolverse
durante su formacien, consiste en cumplir con Ias expectativas de una comunidad

lectora que requieren formas de lectura particulares que no estan dadas en los

" Para conos
Afabetizacion tnicial
hitp.fiwan dgespe sep qob miefora_Surticulartplanes

¢ a bibliograla completa, puede consutar programa del curso Prce
on o nle




ingresantes. pues provienen de una cullura lectora diferente donde las practicas
de lectura, las reglas. los objefivos y los materiales son otros (Carlino, 2012;
Estienne y Carlino, 2004)

4.4.2 Lo que se lee en el aula

En la actividad de lectura, el lector esta en contacto con una diversidad de textos
De acuerdo con las observaciones, los estudiantes de la licenciatura en Educacion
Primaria se relacionan con texlos que son propios de su campo. sobre pedagogia.
psicologia y por supuesto, educacion:
hemos prestado algunos libros muy interesantes que nos ayudan a comprender los
procesos de los nifos o a comprender. son esiudios pero estén ranscrios a bros. estén
muy padres, son exlos cienllicos, en ciencias nalurales hemos estado rabajando eso
(EMET).
Este son, algunos son lesis, olros son fibros, olros son investigaciones, este pero casi tado
de acuerdo al entorno del ambiens ascolar,al e os ambientes de aprendizaie, de lo. para
qué sirve el diari, loda da acuerdo con nueslra carrera pues para que nos ayude (ENIE7)

sl relacionad mi carrera y con
ciencias coma disciplinas a esta carrera porque, como psicologia. antropologia, historia
Jes (EnE!

ciencias, 3 fencia de las

Algunos de los autores consultados son Jean Piaget. Emilia Ferreiro, Frida Diaz-
Barriga, Miriam Nemirovsky. entre otios, Especificamente para este curso, los

textos estan con el proceso elap) je de la lectura
yla escrilura:

Este, puas relacionados a lo que estamos realizando, de alfabelizacian, de invesligaciones.

de adecuaciones (EntE3)
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acabamos de darnos a la tarea tignica de leer a Frida Diaz Baiga, este. con el
aprendizaje situado, || a paric de una lectura de la prueba Monterrey este en consenso,
para que también fortalezcan esa parte los muchacos de como ensefiar en primer grado a
leer y escribir, aparte de todo o que hay. de tados los métodos buena esto es muy valioso
(EnD)

Estos textos son prescritos por el programa del curso como se expresa a
continuacion

Pues nos los marca, nos los marca el programa, nos marca bros, nos, la mayoria son

1ib10s 1o s 51 ya checasta nuesiro programa, esle aigunos son muy extensos (EniD).

05 lextos esos y las fuentes que se. las fuenles que se uliizan, vienen marcadas
senaladas en el programa de los maestios, nosol(os suponemos que los sacan de alguna
reunion de ac

wicrnia enire ellos misios 0 algo asi, pero es aigo que ellos ya lraen en su
programa (f ik

EN, reqularmente vienen de las fuentes de los programas del curso. o los maestfos nos.
nos las dan que son recopiladas, que ollos han tenido, eh de experiencias, elcélera
(EniE4)

Son o5 que A0s dicla

programa (EE2)

Los datos presentados en el presente estudio no coinciden con en el estudio que
realizé Sandoval (2007) en tres escuelas normales, acerca de que el estudiante
tipico suele leer textos sean libros o no, relacionados con su carrera, pero que no
le han sido exigidos por el programa o por los profesores, pues en este contexto
los materiales de leclura empleados en el curso provienen directamente del
programa; incluso algunos textos son indispensables revisar y analizar en el
transcurso del curso, como el plan de estldios de educacion basica de 2011,
enfocado al campo formativo de lenguaje y comunicacion, el programa de estudios
de espanol y el libro de espaiiol de primer grado.

Sobre la consulta de los ultimos materiales sefalados, en las primeras sesiones

los estudiantes abordaron el aprendizaje de la lectoescritura desde el plan de
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estodios medianle una exposicion (ver pag. 78) también se revisd el libro de
espaiol de primer grado para el maestro version digital. b lravés de una
presentacion

La maesira comenta sobre la estn

clura el ibro Una estudiante fee ia presentacion L
naesira comenla Otra esludiante lee. ... La maesira dice —1a feciura por placer, es muy
mportante l lectura por placer. porqus tsen un f1uo del bro “me gustan los cusntos” [ ]
Ot estudiante lee Ia presentacién, La maesira comenta 1o qua se acaba de feer (O15PAL
01y

A partir de los datos, no se hace evidente el analisis de dichos maleriales, solo se

consultan y leen en el grupo. ademas no se observé que se revisaran

constantemente Por ofro lado. la maesira ha propuesto la interaccion de los

esludiantes con textos de literatura infantil, tanto impresos como en electronico y

en formato audiovisual, algunos de elios provienen de la biblioteca de aula de la

escuela primaria. que ella elige para luego compartir con los estudiantes mediante
una leclura en voz alta:
tralo dé llevarles también textos que se manejan en fa escuela primara como parte de
o su formacion docente (Entrevista a docene)

Los fitulos de los textos que se compartieron son: Lazarillo, Yo espero, Me Hamo

Yoon y E1 péjaro del alma, &l cazo de Lorenza. También se generd un espacio

para ver dos capitulos de Ia serie animada Las aventuras de Tom Sawyer. basada

en la obra literaria que lleva el mismo nombre:
La masstra dice ~Mark Twain o5 ol 3ator Que vanos & conocer esta noche-, uego lee una
cesena del aulor y 1a refevancia de fa lieralura infanti [.] Los sstudiantes ven fa

prayeccion. se escuchan alguros mumulos enlre los estudiantes. La animacicn se lama

"Las avenluias de Tom Sawyer” (O13PAL, 24/10/14)

También se lean libros relacionades con la poesia o novela, de aulares como

Jaime Sabines, Gariel Garcia Marquez, entre olras; son obras que la docente

selecciona:
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les llevamos también a libros como al de, eh el de Gabo o, el de Gabriel Garcia
Mérquez que leimos tambien por alli incitandolos a que algun dia lo puedan leer completo
(EniD)

Si literarios como pues [ ] los cuentos. los poemas que nbs lleva la maestra (ENIET)

Estas experiencias con la lectura nulren al sujeto lector de la vida cotidiana. de
manera particular a quien no ha lenido algin acercamiento a este lipo de textos.
Ball (2000) dice que los jovenes lienen poco contacto con la poesia, asi que se
acordaba que ellos llevaran algun material de este género orientatios por la
maestra sobre donde conseguirlo. Sin embargo. en este contexto el estudiante no
esta asumiendo una posicion acliva i se le da la oportunidad de proponer textos
que sean de su inferés para compartir en el grupo

De acuerdo con Granado, Puig y Romero (2009) la lectura de literatura es una
préctica ordinaria como tarea académica en el caso de los fuluros maestros, o
bien para utilizar dentro de sus practicas en las instituciones educativas, o mismo
ocurre con lecturas orientadas a la formacion cultural y divulgacion en general
Con referencia a los datos presentados en este estudio. esla praclica no es
comun, pues se encuentra en reciente implementacion a partir del proyecto de
lectura institucional y de las propuestas que realiza la docente”

Por otra parte, un dalo relevanle que se obliene en una entrevista es que tanto la

maestra como los. i los textos que en el
semestre:
los muchachos sacamos ssie como en 1a primaria la. (a lsia de 1os lixos lefdos y
llevamos hasta ahorita 24 textos leidos. entre libros de primana. entre libros de fa normal,
enire olras, y yo en mi malens, no sé en las demas pero para mi ya es mucha venisia
(EnD)
El hecho de contabilizar los textos que se leen en un determinado tiempo no
determina que el sujeto sea un leclor, pero en el registro es evidente que para la
docente si es importante la cantidad de lextos. Sobre esto Peti (2007) menciona
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que la lectura no puede evaluarse anicamente por cifras, es decir, e numero de

libros teidos; por lo tanto, ef fragmento revela el valor simbélico que se le otorga a

leer cierla cantidad de libros, descuidando la parte cualitativa refacionada con el

contenido de los lextos

En cuanto al formato en el que se encuentran os textos, por o general éstos son

impresos. muchos de ellos descargados de la web para después tenedos en

fisico

AN, nos las entregan digial y paes ya i i las quieres imprimir o leer por computadora y

lodo eso. pues ya cs cada uien (Enik3)

Ia bibliografia ellos nos la pasan digial y puas ya es a eleccin de cada persona si
prefiere Iracria en digital o impresa, pero por o mismo los maestros nunca se exigen algo
en fisico por Ia economia porue no saben si lenemos o no fenemos, entonces como que

&5 mas accesible a lo digital (EntE 1)

No lo sé, esle la maeslra ha d buscar en fuentes de intermet confiables, quizés nos los

/2 donde las obliene. De la biblioleca no creo, yo creo que

praporciona, no sé, de dénde,
busca par este ntermet y s0lo fas mprime, esle 1o S8, 10 Creo que se vean folocopias ¥

que acudan a la biblioleca, la busca mas en interel, en silios web (ENIEG)

La biblioleca de la escuela normal jusga un papel importante en el acceso al lexto.

donde se esperaria encontrar la bibliografia sugerida por el programa:

Mo o estén tadas. Si hay. sl hay muchos libros paro no estan lodos (EnD)

De la biblicteca 1o creo yo créa que husca pos esle infernet y solo las imprime. este o s¢.

o cre que s vean olucopias ¥ que acudan a 1a biblisteca, 13 busca mas en inlernet. an

sitios web (ENIES)

Con respecto a o anterior se senala que lns textos sugeridos en el programa del

curso no se encuentran en la hibtioteca de la nstitucion, por lo que los mismos,

dosentes han empleada estiategias para disponer de esos materiales

coma cuerpo colegiado en I normal [.] nos dimos 3 Ia tarea como dacenles de cada

o reunit nuestra bibliogralia anles de iniciac nuestro, nuestro semestre, cada quien
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presento su bibliegrafia a ver s: el maesico que ya la habia frabajado anteriosmente lenla
hibliografla que te pasara o 1 poderle pasar 3 oto masstio, Tuvimos nuestra banco de

iecluras, eft buscamos en ia bitriotera los que hubiera compramas  los que no. y este, y

entonces las que no se solcilaron a la direccion para ver si para el siguiente semestre ya

e compran lambiée y 43 se lisnen. pera si se ests gesionanda lambién en esa pare |...]
{EntD).

Por otra parle se destaca la visita que hace un estudiante a la biblioteca

Para ser sincerus solo hemos ido una vez a a biblicfeca. enlonces esa sola vez pues nada
mas fuimos por fos programas, y de 'a seccion de la que yo me paseé nada mas asi un
momento para ver qué lioras habia, osle pues o, o los encontré, asi que pues me faitd
olra parte, asi que no sabiia decr si estan en 1a biblioleca (EnlE2)

Del dato anterior se infiere que el estudiante acude a la biblioteca con poca

frecuencia; esto se relaciona con el estudio de Sandoval (2007) cuando se refiere

a la frecuencia con que los estudiantes visitan Ja biblioteca, en el que mas de la

mitad de los encuestados dice acudir a este espacio esporadicamente. Enseguida,

el entrevistado comparte algunos molivos por los que no asiste a ese lugar.
Porque no es un horario muy flexble el que tenemos, enlonces tampoco es que 14 puedas
sacar los libros, lampuco los puedes it a folocopiar 0 con trabajos y te los prestan para
venir aqui at slun con ellos, enlonces en los 10 minutos de receso no nos podemos leer
todo un liors (ENIC2)

£n el fragmento se destaca la funcion de la biblioteca en la formacion dé los

futuros docentes, da cuenta de que algunos iibros no se pueden obener en este

espacio como préstamo a domicilio, misma que se confirma en la voz de otro

estudiante

hay seccianes los lisos no se pusden sacar y va lo hemos estado comentanda con
varios maeslcos para que pracsamente Bn las junias de academia que es dande se tralan
los. asuias, que manfiaslen #sa hacia el encargado de la bibloleca, hacia la nersona

encargada de la wscuela [ENET)



Cabe sefialar que las bibliotecas ya no son exciusivamente repositarios de libros.
sino espacios de trabajo dinamicos con acceso a diversos materiales posibles de
leer. Los sujelos seffalan que se trata de un sitio al que poco consiguen visitar
debido al tiempo, pues las sesiones son por la tarde; sin embargo, una situacion
que llama fa atencion es el acceso restringido 2 los libros. Chartier y Herbrard
(1998) expresan que el acceso a los libros csta severamente vigilada y es fimitado;
tal es la leccion que se desprende de los reglamentos que rigen las bibliotecas de

las escuelas normales

Esa situacién s vuelve alarmante al ser un espacio donde se obliene la
bibliografia necesaria a emplear en la formacion de los estudiantes como
docentes, enlonces ¢de qué manera la instiucion esta conlribuyendo a ia
experiencia lectora det normalista? Kalman (2003) sefiala que Ia sola presencia de
fos libros en una biblioteca no promueve la lectira, es su circulacion y uso entre

las manos de los lectores lo que la fomenta

A parr de las evidencias preseniadas se puede deducir que los texlos
relacionadas con e} campo de la educacion son controlados por la docente
leniendo en cuenta las recomendaciones del programa. Mientras tanto, los lexlos,
no relacionados can €l progiama del curso los propone la dacente, quien fos
selecciana para luego compartirio con los estudiantes; de esta manera se vierte Ia
experiencia de la docente coma leclora en fa vida cotidiana y como docente en
educacion primaria. Sin embargo, un acompanamiento a través de la supervisida
sobre lo que el estudiante lee par su propia cuenta no se aprecia en el desarrollo

del curso
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4.5 Evaluar: ¢la lectura o a través de la lectura?

Un aspeclo relevante que se considera en este estudio como parle de los eventos
de fectura que se suscitan en el aula, es la evaluacion, una accion que se
cesarrolla en un proceso de aprendizaje y se relaciona con la actividad lectora, por
1o tanto habria que preguntarse: ¢se evalia la leclura o a lravés de Ia fectura?. la
primera se refiere a la manera en que ef estudiante lee un texto en vo7 alta
mientras que la segunda esta encaminada a lo que ocurre desplés de leer.
relacionada con evidenciar |a interpretacion que el sujelo hace del texto mediante
un producto o su parlicipacion en fa sesion.

4.55.1 Lo que se valora en Ia actividad lectora

En el programa del curso se considera la evaluacién como un proceso de caracter
diagnéstica, formativo y sumativo. que lisne por finalidad favorecer el

mediante la y Se

sugiere el uso de ribricas y listas de colejo, elaboradas por el docente v los
estudiantes, sin embarga, esto no ocurri en las sesiones. Los estudiantes fueron
involucrados en el proceso de evaluacion dusante las presentaciones. al realizar
una valoracion de éstas y de su participacion, s decir, se autoevaluaban
Una estudiante opin sobre su presentacion, aborda oMo se NG durante sy exposicion.
{1 € resto de fos estudiantes se encuenlran en slencio cuando la massira pregunta si
alguien mas quiere decir algo. Un estudiante partipa. [} Un estudiante opria sobre fa
herramienta que ullizd para 13 presentacion (O2PAI, 05(09/14)
Adamas. los esiudiantes comentaron sobre el trabajo e intervencion de sus

compafieros en las exposiciones:



~¢€Qué podemos nacer con este material?- pregunta fa maesira, lusgo agrega —voy 3
Aombrar dos ni

ros de lista para fa evatuacién, o se tenlen ol corazon- [ .| Inicia la
ica lee la proyeccion. se tiala de un documento en Worl (una

planeacion). [...| ~E| nimero uno de a lista- dice la maestra, liego se diige a una

presentacién,

estudianie que evaliia y le pregunla -Lcémo los evalias?- la chica responde (OBPAL
oartons

La maestra eligib a un estudiante nombrando un nimero de lista para que

comentara sobre la y el fo de sus I Son

actividades en las que detras se encuentra la lectura, y de donde se desprenden
productos o evidencias de aprendizaje

A lraves de los productos, de ks produclos que este nosolras entregamos. Los maestos,
reguiarmente 1as lecturas y los producios van a portalolio y allf al final pues los maesiros

evaluan el desarallo de las clases (EnlE4)

Ah varla Ia mansra en que 1o trabsjamos, por ejempio, a veces las dejan de tarea, este de
tal pagina a tal pagina la lectura, enlonces una vez que la leemas, gue hacemos un

producto se, digase resumen, digase cuadro sindptico, regularmente nos dan pues la

liberlad e que nosotios eliamos qué o5 la que queremos hi

ra no quede ahi [ERC4)

er. el producto de Is leclurs,

y altinal Io socializamos. este para que la lec

Toda lectura de lexlos que se registrd en la formacion del futuro docente requiere
ser evidenciado considerando que la evaluacion no es el eslabon final del praceso
educativo, coma serfala Carlino (2011). Entre los produclos que se solicitan en el
curso, estan l0s fextos sinoplicos
La maesira dica que la hoja blanca es para realizar un Texto s aoplico donde representen
o que Ies queds de Ia leclurs, dice que 2 olfa lectura fa comeniarén fa préxima sesion
(0sPAI, 1903/14)
£l témmino fextas sindplicos genera confusion, pues rapidamente se relaciona con
un cuadro sinoplico como se presenta en la entrevista

Praciicamos este, reflexign de lecturas. debaltes de lecturas, comentarios sobre fas

lecturas, fichas de lecturas, lecluras en resimenes y manejo yo mucho lo que son los
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textos sincplicos porque bueno pues estd corpiobado que es la mejor forma de, de
resumir y de aprender lo mas significativo y iralo de motwarlos hacia  elabosacion de, y el

PiNGipio s como ¢un lexto sinéplica?, un cuadro, me dicen ellos, y na, textos son lodos

105 que podemos manejar  erionces podemos hacer resimenes, tuadios de dotle
entrada, cuadros sindplicos, esquemas ¥ entances 10 hazme e qua 1 GuIRras pera can ia

informacion leida en el gruno (EnD).

Esas actividades. productos o evidencias se convierten en medios para dar cuenla
de la interpretacion que se hace sobre uno o varios textos, pues, la lectura funge
como plataforma para el desarrollo de olras acciones, y de esta manera se évalia
a lravés de la lectura, En tanto. evaluar Ia lectura esta relacionado con la manera
en que se hace; en el tanscurso de las observaciones se presencio
constantemente Ia lectura en voz alta de diversos lexios realizada por la docente y

los Se encuentra con la externa de la

actividad inteteclual, dice Lerner (2011). llegando a convertirse en una necesidad
de control frente a aquellos procesos internos que resultarian dificiles de evaluar
mediante situaciones de lectura silenciosa, de ese modo la docente se da cuenta

de como lee el estudiante (ver pag. 88).

Con respeclo al encargado de evaluar en las aclividades de lectura, ese rol se le
alribuye al docente de acuerdo con la entrevista. sin embargo. el estudiante

también asume su papel como lector y evaluados de su propio proceso:

en realidad 0 56 nos evaiva asi com, coMO Que I3 eiste pUNLO y 3 aNofarmos, no, sina
yo siento que la evaluacion es. cada quien, cada maeslio al ver el desempefio o ol
dasenvolimiento del alumno, yo digo que ellos coma maestros. o sea lo, al instante se
nota quién i ley Ia lectura y quien la comprendia hacia el punlc que era, poraue 3 fa
mejor 1a putiste haber leido pero no entendiste nada y 250 1o, pues no, no te sive de
nada, enlonces yo digo que al paricipar, al entiegar a 1o mejor Un Irabafo, si e piden un
ensayo referente a esa leclura y realmente vas al punic. hi se comprueba que si. que

estuvo, es una evaluacion buena (EntES)
Pues Ins. lus maestros del sula, también pues uno como alunia evalia la lectura qua se

lene (ENET)



En esta caso, y0 piriso que uno mismo es ol que dice (ah estoy leyerds mal 0 estoy
respetanda esto. no sstoy respetando lo ofiol, entonces, mas que nada eres 1 el
responsabre de Yevar 4 leclura v i estoy mal pusdo mejorar en esto y hacerlo (ENE)

El reconocimiento que hace el ostudiante sobre evaluar él mismo fa lectura del

texto que realiza, es imporiante porque & mejor que nadie requiere darse cuenta

de lo que se le presenta a Ia hora de leer, fas dificullades o recursos que uliliza
para comprender e texto

Por lo tanto, en este contexto se presenta la evaluacion tanto de ia lectura como a
Iravés de la lectura, considerando que esta es una plataforma para llevar a cabo
otras actividades y para evidenciar la interpretacion que hacen los estudiantes de
los textos por medio de productos que se sugieren en el programa del curso; o la

importancia de que el futuro do

ente desarrolle habilidades de la lectura en voz
alta, porque en los primeros afios de Ia educacion piimaria es el modo de lectura
que se emplea con mayor fiecuencia para conlagiar al esludiante mientras

aprende a leer



Conclusiones

Esta investigacién luvo como proposito Caracterizar la préclica de lectura en el
aula de estudiantes de la Licencialura en Educacion Primaria, de ese modo se
pone a discusion la manera en que se lleva a cabo la aclividad lectora en la
formacion del futuro docente. profesional que se desempenara como mediador en
el proceso lector del nifo. Para indagar en la formacion inicial del docente fue
necesario considerar la amplitud de ésta, por tanto, los lentes se enfocaron en un
aspecto particular. la practica lectora que se desarrolla en el aula, en el curso
Procesos de Alfabetizacion Inicial del plan de estudios 2012

A partir de los registros de abservacion de las sesiones se reconocieron el rol de
los participantes, los texlos que se emplean. los fines de lectura y 1a influencia del
contexto —elementos de la practica lectora- de esa manera se pudo determinar la
relacion que hay entre el normalista y la lectura, en este espacio que contribuye en
su formacion como el profesional de la educacion que serd. en el area de la

lectura y su aprendizaje

La practica de lectura en el aula de estudiantes de la Licencialura en Educacion
Primaria, se caracteriza por desarrollar actividades de lectura que dan conlenido a

las sesiones, pi el de los mediante una
dinamica de solicitud-respuesta. Predomina la lectura en voz alta de textos sobre
el campo educativo y la literatura universal e infantil, maleriales que son
controlados y no supervisados, los primeros lextos prov!enen del programa del
curso y los segundos son seleccionados por la docente. La evaluacion se hace
presente en la actividad lectora para evidenciar a interpretacion del texto que hace
el estudiante por medio de productos o su participacion en clase; también se
evaliia la manera en que el estudiante lee como punto de control de la diccién y el
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respelo de los signos ortograficos, considerando que ésle leera en voz alta a sus
futuros estudiantes

Los resultados oblenidos en esta investigacion permilen dar respuesta a la
pregunta que ha orientado este proceso: Qué caracteristicas tiene Ia practica de
lectura en el aula de esludianles de la Licenciatura en Educacitn Primaria?

En el contexto de una Normal, la praclica de lectura tiene la caracteristica de
considerar que el estudiante requiere incorporarse a una cultura, donde se espera
que se apropie de un lenguaje para ser participe en evenlos relacionados con la
produccion de lextos correspondientes al campo de la educacion. Esto tiende a
relacionarse con la alfabetizacion académica, punque es una linea de

sobre el de la en la universidad. no es
ajena al contexto de la formacion del profesorado. pues el principal rol que asume
el normalista es ser estudiante y en la normal también se requiere leer de un modo

para atender lo que demandan los cursos.

Las actividades de leclura que se observaron en el curso Procesos de
Alfabetizacion Inicial, se encuentran encaminadas hacia la apropiacion de
conocimiento teérico sobre fas distintas posturas del aprendizaje de la
lectoescritura En aste punlo, la lectura no salo involucra al normalista como sujeto
lector estudiante sino lambién como el futuro docente que sera. pues ge requiere
que ponga a discusion las diversas posturas tedricas para realizar una lectura

critica el plan y programa de estudios

Las evidencias dan cuenta de que 1o se estd desarrollando una de las
competencias del curso: conoce y enplea de forma critica los planes de estudio
de la educacion basica y los programas de Espariol para intervenir en los
diferentes aspectos de la tarea educativa. En la sesiones se realizo una revision
de dichos documentos, pero frente a |a ausencia de un conocimiento teérico claro
y comprendido  de qué manera se realiza ese acercamiento crifico?. y ¢oomo se
emplea el plan y programa?, aspectos que hace falta indagar
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Se percibio un ro pasivo del estudiante frente a la lectura porque solo participaba

cuando se le solicite mediante Ia lista de asistenci

el rol de la docente como

orientadora del proceso formativo se desvanecio, conviriéndose en la protagonista

al intervenir constantemente a 1o largo de Ias sesiones a lravés de comentarios

que realizaba en torno al texto

Oura caracleristica de Ia praclica leclora, es el acercamiento que liene el
estudiante a los textos de literatura infantil, los cudles no se sugieren en el
programa del curso, pero su usa es relevante porque posteriormente los empleara
como patte de su practica pedagogica Por medio de esta experiencia el
estudiante conoce el tipo de textos que se uliizan en fa etapa cuando los nifios
aprenden a leer y escribir. Los textos que se utilizaron fueron seleccionados por ta
docente, quien cominmente Ios feia en voz alta al grupo, y en acasiones designd

a algunos estudianies para que les leyeran a sus compafieros

También se ha fomentade la lectura en los estudiantes como parte de un proyecto
institucional, donde emerge el ol Gomo sujeto lector de la vida cofidiana a través
de fa lteratura universal. Se leyeron poemas y fragmenlos de novela que la
docente eligiv y compartie en fas sesiones. De esta manera se enriquece el
recorrido del joven considerandolo un lector antes de ser estudiante y el
profesional de | educacion que sera. mediante el acercamiento a diversos
materiates de lectura

Lo antecior lleva a comprobar uno de Ios supuestos con os que se partio, acerca
de que la practica de laclura durante la formacion de licencialura contribuye al rol
del sujeto lector como profesional de Ia educacion que sera, ademds de ser sujeto
lector estudiante; también se generan aportaciones al ol del suieto lector de la
Jida cotidiana, que aparece en las actividades de lectura por el solo hecho de
poseer creencias y actiludes en 1omo a la accion lectord, fomentadas a lo largo de

suvida
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Por otro lado, la investigacion proporciona informacion sobre la incidencia que
liene la praclica lectora en fa creacion de experiencias lectoras que viven los
futuros docentes durante su formacion, pues mas tarde seran eflos quienes
conlribuyan en el proceso lector del nifio. Sin embargo, fala indagar mas sobre
este aspecto, sobre hasta qué punto e fuluro docente es consciente de los roles
que asume frente a la lectura en determinados espacios, esto implica conocer el
propio proceso lector antes de orientar a quienes comienzan a adentrarse en el

enforno letrado; si el futuro docente desconoce como ha venido siendo su

recorrido como lector, entonces vale preguniarse jde qué manera pretende

fomentar algo que desconoce?

Lo mas proximo que tiene e futuro docente sobro el trabajo de 1a lectura en T
escuela es en 100 @ fa manera en que sus profesores han llevado a cabo las
acciones de lectura durante su lrayecto escolar, pues como estudiante lo ha vivido
de una manera, pero ahora como el profesional de fa educacion que s estd
formando requiere ser crilico de esas practicas pedagogicas: se trata de un
conocimiento practico personal constiuido de experiencias y de las
convericionalidades sobre ser docente, de ahi la importancia de mantener un
equilibrio entre e conocimiento ledrico y ¢l conocimiento préctico porque al
momento de desarallar una estrategia o planeacion se considera la teoria para

sustentar la intervencion-

En el curso predomind Ia lectura en voz alta frenle a otros modos en que se
practica Ia lectura; también se idenfifico una lectura comentada em el grupo. una
lectura individual, colaborativa y dosificada o por episodios, sobre ésta Ullima se
deduce que los esludiantes no leen libros completos al considerarse extensos
como ol de Ensefianza siluada de Frida Diaz Barriga (EniD), sino Cierto numero de
paginas pues los capitulos de este fibro se repartieron en el grupu para después
realizar una prescntacion y compartir con los companeros. Una estrategia que
llame la atencién al mencionarse en las entrevistas de los informantes clave, es la
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lectura rohada que se emplea en educacion primaria y también en la formacion del

futuro docente, aunque no se logrd observar su desarrollo en las sesiones.

Cabe destacar que en el nivel superior —fa universidad, de acuerdo a experiencias
sobre alfabelizacion académica cominmente se lee un texto apoyado de guias
con preguntas gue se entregan junto con Ja bibliografia y se ponen a discusion en
la clase, con el propssito de enfocar el analisis del texto y andamiar la practica
leclora de los estudiantes. En el caso de fos futuros docentes, parcialmente la
discusion del tlexto se centré en las ideas principales. no se profundizo aunque se
orientaba por medio de preguntas durante la sesion; talnpaco se obiservo que los
estudiantes se basaran en una guia de preguntas previas para considerar durante

fa lectura del texto.

Como resultado de la interpretacion de un texto —de una practica de lectura- no
hay dialogo entre los estudiantes, el proposito para el que se lee un texto parece
que no queda clara, pues es la referencia que s tiene para saber a donde liegar
durante la acoion lectara. Dado a esto de qué manera se liene certeza que el
estudiante comprende un fexto?. o ;qué estrategias de lectura utiliza?, ¢ identifica
Jos elementos principales del texto?. con qué profundidad lo lee?, siluacion que
se desconoce e influye en su participacion durante los eventos de lectura de la

produccion académica del drea de educacion

Lo anterior llama Ia alencion porque en el curso de induccion que se les
propofciona a los estudiantes a su ingreso al instituto. se ha llevado un médulo
denominado Lectura de comprension yue requiere llevar a cabo ef estudiante para
para atender lo que se le solicita en los cursos Sin embargo. no hay evidencia de
que los propésitos de ese modulo se hayan logrado a partic de lo que se ha
observado en el desarrallo de las sesiories, asi que habria de considerar realizar
un seguimiento sobre la praciica de iectura que se genera a o largo de un curso e
intervenir guiando ai estudiante en lomo a la manera de leer los textos que se

requiere en este nivel educativo



Otro de los hallazgos de este estudio corresponde a las estrategias de busqueda y
seleccion de informacion que emplea el estudiante. un asunto para profundizar en
el contexto del magisterio porque concierne con la caracteristica de ser un leclor
critico, pues en ef caso de las expasiciones u olras actividades efectuadas, se
desconoce la manera en que el estudiante selecciond determinados textos o
frases. Se relaciona con una de las compelencias que se pretende desarrollar en
el curso: disefia estrategias diddchicas para la bisqueda y comprension de
informacion en distintos amiutos (lextos formularios, literafios. periodisticos,

cartas. o plataformas tecnofbgicas

Por tanto. el normalista primeramente requiere manejar estrategias para la
busqueda, seleccién y comprension de fa informacion en su rol como sujeto lector
estudiante, porque después asumira su ol como fuluro dacente, ya que en &l plan
de estudios de educacién basica 2011 se prelende que las nuevas generacionas

frente a los cambios desarrolien a

discriminar informacion y aseguraise que a fuente de donde proviene sea
fidedigna

El siguiente aspecto se refiere 2 una subcategoria que surgid durante el praceso
de anlisis, lamada el ambiente de la lectura'® que incide en el desenvolvimiento
de los participantes en la practica lectora. Por un'lado, fas condiciones fisicas de
un espacio donde se lleva a cabo el evento de lectura influyen en la interaccion de
los sujetos, en este caso. ol mabiliario del aula se encuentra organizado en filas y
I relacion entre estudiante-estudiante y docente-estudiante es menos dinamica
porque el estudiante s¢ encuentra frente al pintarrén y a la masstra, En tanto,
cuando el mobiliario se arganizé con el fin de que los estudiantes se encontraran
unos frente a olcos. la interaccion fue distinta, hubo mas contacto visual entre

companeros y eso debid abrir camino para el didlogo, Io aue no llegd a ocurrir.
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Por otra parte, Ia actitud de algunos estudiantes que luvieron en los eventos de
lectura fue de desinterés. pues se ignaraba lo que aconlecia como el caso de las
dos esludiantes que se miraban en pequenos espejos mientras la maestra habla
(012PAI 211014 Su disposition propicis que no interactuaran con  sus

compafieros mientsas se comentabia el texto

Con respecto a los texlos que se emplean durante la formacidn del normalista y su
acceso. los materiales de lteratura universal e infantil y de la profesion son
controlados. desde su eleccion y la manera de abordarse. Cuando se le delega al
esludiante realizar la bisqueda de informacion. no hay una supervision de la
fuente a la que recurre. Los estudiantes acceden a través de la web a gran parte
de 105 textos relacionados con el campo de formacion al encontrarse muchos de
ellos digitalizados, por ntra parte 110 existe el préstamp de ibfos a domicilio, a esto
se debe que la visita a a biblioteca sea poca frecuente. Los tnicos materjales de.
lectura que se prestan para ulilizarse en las sesiones. son el plan y programa de

estudios

Dado a lo anterior, ocurre un fendmeno contradictorio respecto del proyecto
inslitucional que pretende fomentar Ja lectura, pues los textos no salen de la
biblioteca. Entonces. 4cudl es la funcian de la biblioteca en esa institucion?,
porque si se liene la idea de Ia biblioteca como un repositorio de libros. no hay
compatibilidad con Ia postura de la practica social del lenguaje en el que se
fequiere que los materiales de lectura circulen por las manos de los lectores.

Sia ello se agrega &' proyecto de la creacion de una biblioleca de auta (proyecto
que se desarrolla en las escuelas primarias). (qué signficado le otorga el
estudiante?, pues como futuro docente expenmenta lo que implica la conformacion
de un espacio de lectura en ¢l avla porque es parte de su desempeno como
profesional, pero dado a los datos de las entrevistas, esto o es congruente con la

experiencia que vive como estudiante



Oe modo que seria necesario adentrarse en la dinamica que tienen las bibliotecas.
institucionales en la formacion de los profesionales de la educacion, porque si en
la educacion basica se plantea la lectura y escritura desde la practica social del
lenguaje. la biblioteca es un espacio vital para interdcluar diversos materiales de
leclura. La concepeion que se tiene de estos recintos en las instituciones es
determinante en su funcionamiento, asi como del libro mismo, sobre su uso y
cuidado,

La lectura de textos confleva a la elaboracion de productos, esta es una
caracteristica de la practica lectora; el programa del cufso demanda evidencias en
cada unidad de aprendizaje, en ocasiones la docente solicita a los estudiantes
determinados productos, no abstanle, en una entrevista se menciond que también
hay libertad para elegir el produclo que se quiere hacer (EntE4). Esto se encuenira
figado a la evaluacion, pues la lectura esta inmersa en un proceso de aprendizaje,
y evaluar es considerada en el programa del curso como un proceso que tiene la
finalidad de oblener informacién para la toma de decisiones en torno al desarrollo

de los propssitos formativos del curso

Se evalua por medio e Ia lectura ya que al solicitar evidencias de aprendizaje, la
lectura estuvo presente en algun momento de la constiuccion de dicho producto,
lo mismo ocurre con la participacion del estudiante durante la sesion. porque
delras de eso hubo una lectura previa para intraducirse en el tema, También se
obtuvo a través de los dalos que se evalua la lectura en voz alla que realizaba el
estudiante, teniendo en cuenta aspecios como la diccién, el respeto de los signos
orfograficos y la modulacion de la voz porque ¢l leera a los nifios durante su
ejercicio profesional. Abordar la evaluacion en al drea de lectura implica realizar un
estudio exclusivo para profundizar solo en eso, en este caso forma parte de la

praclica lectora porque fa lectura junto con la escrilufa son medios de aprendizaje.

El 10l que asumid el normalista como sujeto leclor va a mas alla de ser solo
estudiante, pues es necesario que sea consciente de Ia experiencia lectora que
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vive desde su rol 6omo sujeto lecar de ta vida cotidiana y como el profesional de
la educacion que serd. esto se relaciona con un proceso metacognitivo sobre
©€omo se propicia su acercamiento a determinados textos. La prctica lectora que
se desarrolla en el aula conlribuye a la creacion de experiencias con Ia lectura que
aportan perspectivas sobre lo que e la lectura y su aprendizaje, aportaciones a la
figura del futuro docente que se esté formando.

Los alcances de este esiudio permitieron un acercamiento a fa formacion inicial del
docente de educacion primaria, centrada en el area de lectura. Estudios anteriores
habian empleado encuestas para obtener informacin sobre habitos de lectura y la
formacion que recibian los fuluros docentes en educacion lectora durante su
trayecto de licencialura, sin embargo, este estudio a diferencia de los otros se
ocupa de profundizar mas en Ia practica de lectura. enfocando los lentes en la

condicion del normalista como sujeta lector estudiante en primer plano

A través de la técnica de observacion no parlicipante y Ia lécnica de entrevista
semiestructurada, se cansiguio describic & interpretar para qué y como se emplea
Ia lectura en un curso de la licenciatura en educacion primaria. con qué fines y qué
roles asumen los parficipantes. asi como el papel que tiene la evaluacion en las
aclividades de lectura. Es una aportacién para  sustentar posteriores

intervenciones en el campo mediante provactes o en Ios MISMOS cursos.

Las limilaciones de este estudio se pncontraron en el trabajo de campo, pues lo
mas difici fue acceder a este confexto; es a través de la gestion que se logré
ingresar a dicho espacio canl los peimisos comespondientes. La decision de
observar un grupo fue determinada por e tiempo disponible para permanecer en el
campo. por tanto, se sugiere a futuras investigaciones considerar observar das
grupos con el fin de poder llevar un sequimiento de diversas maneras en que se
trabaja Ia lectura durante la formacién inicial del docente:

Oro de los limiles de esla nvesligacion se presentd a la hora de realizar las
entrevistas, pues éstas fueron adaptadas a los tiempos de los informanes clave
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algunas se llevaron a cabo antes de que iniciara la jornada de clases en la normal
y otras al finaizar el ullimo curso del dia. Por lo que, esos horarios no resultaron
ser los mas adecuados, sobre todo al finalizar fa jorada debido al cansancio del
estudiante y su aprehension por irse a tiempo que influyé en las aportaciones que

realizd el enlrevistado.

De igual manera, jos espacios donde se entrevist a los estudiantes fueron
determinantes en el lipo de respuestas viorgadas debido a las condiciones del
ruido y los distractores naturales, pues vaiias s¢ hicieran en las bancas que estdn
ubicadas en el patio civico de Ia institucion y ofras en el avla. Cabe mencionar,
que dos de las enirevistas se realizaron fuera de la institucion debido a que el
informante clave lo solicitd. En el Gaso de ta docente se hizo en la eskuela primaria
donde labora, mientras que la entrevisia a un estudiante se llevd a cabo en su
casa

Se recomienda a fuluros estudios considerar otras técnicas ademas de las que se
utiizaron en el presente trabajo, para cubiir mas aspectos en refacion al trabajo de
la lectura en el aula. Como continuacion de esle estudio. seria importante
adentrarse en el curso Practicas Sociales del Lenguaje, que se desarrolla en el
segundo semesre, porque alll se sientan las bases del conociiento sobre lo que
implica leer desde esta pastura tedrica. Ademas, falta abordar el ol del normalista
como el profesional de la educacion que Serd. para dar cuenta de la manera en
que se desenvuelve durante sus practicas profesionales en el area de leclura y

poder contrastarlo Gon lo que ocurre en su formagion como estudiante.
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Anexos

Anexo 1

Observacion No. 6

Instituto Estatal de Educacion Normal de Nayarit

2° grado. Grupo A. Curso: Procesos de Alfabetizacion Inicial
23 de Septiembre de 2014

HORA | ~ ACTIVIDAD COMENTARIOS |

nira la maestra al salon y los estudiantes toman | Hoy  asistieron
sus respectivos asientos. La maestra menciona | estudiantes,

que trajo un libro de la biblivteca de aula;
enseguida habla sobre el programa de lectura

Las sillas se encuentran acomodadas en hileras.
viendo hacia el pintarrén y el escritorio de la
maestra.

7:15 | La maestra comenta que los libros no llegan
siempre Habla sobre las colecciones de libros
del programa de lectura, nombra ~pasos de luna-
Comenta sobre esta coleccion —atras de ellos
dicen para el que va a aprender a leer; para
lectores  cientificos-. Los  estudiantes  se
encuentran en silencio. La maestra presenta el
segundo libro que leeran.
718 [ La maestra menciona algunos tipos de lectura
(lectura en voz alla, lectura robada. lectura por
episadios). Luego menciona el litulo del lioro,
‘Esperd’

Un estudiante entra al aula

La maestra comenta sobre los oficios que los
estudiantes entregardn a fas instituciones donde
realizardn sus practicas, diciéndoles que se las
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enlregaran el proximo lunes. Los estudiantes ven
ala maestra mientras ella habla

La maestra camina entre las filas de mesas y

-Yo espero- dice la maestra, y preguntan si lo
alcanzan a ver mostrando unas imagenes de un
lioro. Algunos estudiantes dicen ~Si-. La maestra
lee y muestta fa imagen del fbro a los
esludiantes. Los estudiantes ven hacia donde
esta la maestra y algunos rien mientras la
maestra  conltinia leyendo. Se escuchan
murmullos entre los estudiantes. La maeslra se
mueve hacia el lado derecho de los estudiantes
mosirando las imagenes del libro y después da
unos pasos hacia la izquierda mostrando la
imagen del ibro.

Algunos estudiantes rizn, otros comentan lo que |
la maestra lee. Cuando la maesta dice ~yo
espero las vacaciones- los esludiantes rien y
algunos alzan la voz un poco, una estudiahte
levanta los brazos. Una esludiante mueve su silla
y mesa para recargarse en el escrilorio que se
utiliza para las proyecciones

sillas mostrando a los estudiantes las imagenes
del libro. Luego muestra la imagen que dice “Fin’.
Enseguida pregunta a los estudiantes -;qué te
hace sentir?, ;le hizo senlir algo mientras leia?-
Los estudiantes no comentan. La maestra dice ~
‘espero interpretar el siencio como algo positivo-

La maestra dice —yo espero que les haya
gustado-, Luego retoma la lectura titulada “De
dénde viene el Espafiol preguntando a los
estudiantes si recuerdan de qué trato. Dos
estudiantes comentaron, después se unen otras
voces mencionando los idiomas que se derivan
del latin
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La maestra habla sobre la importancia de la
lectura y el tipo de textos que no recomienda leer
(como la revista Tv y notas). Dos estudiantes
comentan y rien entre ellas. La maestra aborda
algunos temas como la anorexia y la
contaminacion del rio de Sonora durante los
comentarios que realiza !

obsevar la realidad. Los esludiantes se
encuentran en siencio. Una estudiante vollea
hacia con su compafiera de atrds y le comenta
algo.

745 |

La maestra hace un comenlario sobre la
tecnologia. Después pregunta a los estudiantes si
queds alguna duda sobre la lectura y si lo quieren
compartic con sus  companeros.  Ningin
estudiante comenta; la maestia se dirige a un
estudiante y &1 participa haciendo un comentario,
luego la maestra fe pregunta -¢por qué se te hizo
interesante?-, y le pregunta si leys todo el
articulo. El estudiante menciona que no leys todo
el aticulo

Otro estudiante comenta la lectura. La maestra le

hace una pregunta y éste contesta Dos
estudiantes levantan la mano. uno de ellos
comenta. Dos estudiantes comentan entre ellas.
Una estudiante revisa las hojas que tiene en su
mesa. Luego otro estudiante comenta

La maestra habla sobre la importancia de |

La maestra comenta el texto Un estudiante
\evanta la mano, y la maeslra continda hablando.
Una estudiante comenta con su compariera que

se sienta delante de ella

La maestra conlinia comentando el texto. Un
estudiante se encuentra mirando hacia su mesa.
Algunos _estudiantes _comentan _entre _ellos
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después de un comentario que hace la maestra. |
Algunos estudiantes rien con un comentario que
realiza la maestra,

751 [ La maestra comenta el texto. El estudiante que
miraba hacia su mesa se encuentra recargado en
el pintarcon que se utiiza para realizar las
proyecciones. Se escucha murmullos entre fos
estudiantes

754 [La maesira habla sobre la realizacion de la
practica y lo que necesita conocer el estudiante.
Una estudiante recarga su brazo en la mesa de
su compariera. La maestra menciona sobre una
actividad en equipo donde se anoten las ideas |
principales

757 [La maestra les dice a los esludiantes que se
organicen y que anoten debajo de la idea quién la
dijo. Los estudiantes se levantan y mueven el
mobiliario, traen unas hojas en la mano (el texto).
La mayoria de los estudiantes se encuentran |
conversando. Se han formado 5 equipos. |
Algunos estudiantes se acercan a la magstra |
Dos estudiantes habian salido del aula, entian al |
aula. Una estudiante rie. En cada equipo hay un |
piiego de papel color blanco (Leyes). En un

equipo escriben, mientras en olro miran las hojas, |
y en otro comentan.

8:01 Una estudiante escribe en las hojas del texto. | Veo los textos
Dos equipos comienzan a escribir con | subrayados con
marcadores en el papel. En los lres equipos | marcatexto

restantes. los inlegrantes se encuentran viendo
las hojas, y en otro equipo comentan |
+— [La massira revisa unas hojas. senlada cerca del | Lo que comentan no |
escitorio. Mientras tanto, los equipos comentan. | alcanzo a escuchar si es
sobre el texlo u otra
cosa

Algunos estudiantes rien
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En ios equipos los estudiantes ven sus hojas,
escriben sobre el papel blanco. Una estudiante
sale del aula. Luego entra al aula

En cada equipo un estudiante funge camo
redaclor de las ideas en el papel bianco. Una
estudiante se encuentra recaigada cerca de la
puerta viendo las hojas (el texto). La maestra
continta viendo as hojas.

qué hacen los olros equipos, pues mirah los
papeles que redacian sus companeros La
maestra pasa lisla y los cstudiantes van
contestando —presente . Dos esludiantes se
encuentran recargadas al pintarron

La maestra llama por su nombie a un estudiante
y éste se acerca a ella, ambos platican. Luego el
estudiante regresa a su asiento y deja una hoja
doblada adentro de la libreta. Los equipos
continuan trabajando; se escuchan los murmullos
de los estudiantes en sus respectivos equipos. La
maestra platica con el equipo que liene cerca de
ella

La maestra se acerca a un equipo y platica con
un estudiante. Una estudiante pinta con plumén
la camisa de su companero. La maestra se
acerca a otros dos equipos. En un equipe, un
integrante tevanta e} papel blanca y en él se
encuentran plasmadas algunas oraciones.

TLos equipos confingan trabajando. La maestia
pasa a los equipos y pregunta -glistos?- Un
estudiante pone la lamina en el pintarran; atro
equipo la pone en la ventana cerca de la puerta
Otro papel en la pared de atrés a espalda de los.
esludiantes. Dos equipos adn no terminan de
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Los esludiantes continuan trabajando en equipo. |

Infegrantes de algunos equipos se acercan aver |

En los equipos aigunos
estudiantes se
encuentran de pie y otros
estan sentados

Suena la alarma del |
celular tal vez para que
no se exceda el horario
de la sesién |




831

834 |

837

escribir,

Los integrantes de 10s equipos que terminaron se |

encuentran de pie

La maestra menciona que hay
tres equipos para exponer ;qué informacion
rescalé?. luego cuenta hasta 10 para que los
equipos restantes terminen. El tiempo se termina
La cuarla lamina se pega en fa olra ventarta del
lado del escritorio de la maestra; y la dltima
lamina frente a los estudiantes, en la pared, a un
lado del escritorio. Un equipo expone, presenta
las ideas que escribid,

El equipo continua presentando sus ideas
apoyandose en las hojas del texto. Una
estudiante se encuentra fuera del aula hablando
por el celular. El resto de los estudiantes se
encuentran sentados en sus lugares. Una de las
integrantes del equipo que expone lee la lamina y
luego explica. Otra integrante lee fa idea de la
lamina y se mira las hojas (el texto) para explicar

Termina el equipo de presentar las ideas. SUs
companeros aplauden. Los integrantes del
equipo se sientan en sus sillas y luego continia
ofro equipo, cada uno de sus integranles suetan
en las manos las hojas. Algunos estudiantes de
los que estan sentados ven al equipo mientras
expone, y algunos otros miran luera del aula,

El equipo continda presentando fas ideas. Un
estugiante del equipo les Ia idea y ve las hojas (el
texto) para explicar. Una estudiante sale d&l aula
Termina el equipo de exponer y sus companeros
le aplauden

Los equipos se formaron
por filas.

Lo que mian los
estudiantes  afuera del
aula, es a un grupo de
estudiantes que salen

Termina la sesion y las exposiciones se
suspenden, continuaran el préximo viernes




Anexo 2

e I Universidad Autonoma de Nayarit M
Area de Ciencias Sociales y Humanidades T
Maestria en Educacion
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Guia de entrevista para el Estudiante

Practica de lectura en el aula

1. Actividades de lectura en el aula: qué se hace, en qué consisten, como
se desarrallan y qué propuesta hace para trabajar la lectura en el aula

2. Finalidades de |a lectura en el aula: por qué se lee, para qué se lee y
para qué tareas.

3. Textos que se abordan en las sesiones: cudles son los textos que se
utiiizan en el aula, de donde provienen, como son (caracteristicas externas)
qué clase de texlos son (caracteristicas internas),

4. Rol del estudiante: parlicipacion durante las actividades de lectura, como

se evalua Ia lectura de un texto que se realiza en el aula y quién o quiénes

la evaluan



Universidad Autonoma de Nayarit
Area de Ciencias Sociales y Humanidades
Waestria en Educacion

Guia de entrevista para la Docente

Practica de lectura en ef aula
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. Actividades de lectura en el aula: qué se hace, en qué consisten, c6mo

se desarrolian, qué propuesta hace para Irabajar la lectura en el aula y qué
sugiere la institucian

Finalidades de |a lectura en ef aula: por qué se lee. para qué se lee y
para qué tareas

Textos que se abordan en las sesiones: cuales son los fextos que se

utilizan en el auta, de donde provienen, como son (caracteristicas exlernas)

qué clase de lextos son (caracteristicas internas).

Rol del docente: posicionamiento que asume el docente durante las
actividades de lectura, como se evalia la feclura de un texto que se realiza
en el aula y quién o quiénes a evaluan

Concepcian sobre sar un buen lector: caracteristicas de un leclor.
i
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Guia de entrevista complementaria para la Docente

Lectura en voz alta en el aula: por qué es impartante. con qué fin se lleva
acabo

Lectura robada: qué es, como se desariolla, con que fin s lleva & cabo

Uso de las frases en fa exposicion: por qué se emplean, con qué
intencion se emplean.



