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RESUMEN

Como parte de [a reforma integral de I educacion bisica la Secretaria de Educacion
Piblica (SEP) implements ¢l Programa Nacional de Inglés para la Educacion Basica
(PNIEB); Ia reforma 2dopt6 un modelo de educacion basado en competencias por medio
del desarrollo de tareas con un enfogue complejo y ecléctico, porque por un lado, su origen
es cognitivo-conductual fundamentado en la teoria de Piaget (1947) y por ofro tiene
énfasis en ¢l aspecto socio-cultural fundamentado en la teoria de Vyzotsky (1978). PNIEB

los tre 4 los. L d

seleccionados del programa son de caricter basico y se definen por dos modelos

principales: précticas sociales del lenguaje (PSL) y competencias especificas

La preocupacion de este estudio es detectar las actitudes de los maestros, asi mismo
identificar las foralezas y debilidades de acuerdo a su opinién sobre las actividades
propuestas en el ciclo 1 por PNIEB, ademas, se identifican los productos mas gustados
por los alumnos de acuerdo a lo observado por los maestros del ciclo 1T en el aula. Los.
instrumentos para recopilar datos fueron dos; un cuestionario abierto que se aplicd al 10%
deltotal de profesores de inglés en el ciclo Il en Nayarit y un cuestionario cerrado aplicado
al 35% del total de profesores de inglés en el ciclo Il en Nayarit

Los resultados muestran que los alumnos creen que las mejores actividades son el uso de
"canciones infantiles” y los "crucigramas”. En cuanto a los productos que a los alumnos
no les gustan estan "la guia de preguntas curiosas" y "los diagramas o esquemas”. En
relacion a la actitud del docente, el 42% de los maestros refieren que tienen acceso a un
buen material didictico, entre ofras problemticas relacionadas a la plancacién, disefo de
la clase y obtencién del producto. De manera notoria, una de las mayores quejas fue que
el programa de estudio tiene expectativas muy altas en la ensefanza del inglés



GLOSARIO DE TERMINOS

Aculturacidn. Es el proceso de adaptacién de una cultura a otra que lleva a cabo uno o

varios individuos sin abandonar sus propios patrones de origen (Aguirre, 1982).

Actividad. “Un conjunto de acciones culturalmente determinadas y contextualizadas que
se lleva a cabo en cooperacién con ofros y la actividad del sujeto en desarrolio es una

actividad mediada socialmente” (Parica et al,, 2005, p. 9). “Es la motivacion que tiene wn

individuo, en el nivel de un pensamiento superior, a hacer y ser en un determinado

contexto social” (Frade, 2009, p. 68).

Actividades de lengua. “Supone el ejercicio de la competencia lingistica comunicativa,
deniro de un Ambito especifico a la hora de procesar (en forma de comprension o

expresin) uno o mas textos con el fin de realizar una tarea”. (MCER, 2002, p. 9)

Actitudes hacia ef lenguaje y Ia comunicacion, “(na dimension de los Estindares de
Segunda Lengua: Inglés, que integea los aspectos relacionados con la interculturalidad, la
diversidad del lenguaje, el pensamiento critico, la construcci6n de la identidad personal y
social, las actitudes, los comportamientos y los valores implicados en la interaccin oral
¥ escrita, asi como el impacto de nuestras interacciones en la transformacion de nuestro

entorno naurai y social™ (SEP, 2011a, p. 92)

Adquisicién. Proceso inconsciente en ¢l que la necesidad de comunicacion y la
exposicidn constante a una lengua determinada permite que una persona Se comunique
conun idioma. Fsto sucede con las persanas que emigran 2 0tro pais y adquieren el idioma

de manera similar 4 coma Lo hicicron can su lengua matema, (Broeder y Murre, 2000)

Ambiente de aprendizaje Académico y de formaci6n. “Promueve principalmente el

estudio de un lenguaje formal y académico, la inclusion de estrategias que posibilitan al
"



alumno regular sus procesos de comprension (escuchar y leer) y produccion

(hablar escribir) de significados y, 1a resolucidn de problemas que se presentan para

cumplir con las metas propuestas en las practicas sociales de lenguaje que involucren
de diferentes ireas del " (SEP, 2011b, p. 36)

Ambiente de aprendizaje familiar y comunitario. “Promueve situaciones cercanas,
conocidas y familiares favoreciendo la autoestima y la confianza del alumno para
de 6 " (SEP, 20115, p. 36)

Ambiente de aprendizaje Literario y Lidico. “Se tiene por objetivo acercar al alumno
a la literatura con la posibilidad de contrastar sus interpretaciones y opiniones para
transitar por una construceion social, ampliar sus horizontes socioculturales, y valorar fas

distintas creencias y formas de expresion social”. (SEP, 2011b, p. 36)

Hace referencia al estud de Ia lengua en ambientes formales y

que generalmente requieren menos tiempo de exposicion a dicha lengua no nativa
(Harmer, 2012)

Aprendizajes esperados. “Constituyen indicadores de logro de los posibles avances de
os alumnos, expresan el nivel de desarrollo deseado de las competencias y sefialan, de
manera sintética, los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que los
alumaos pueden alcanzar como resultado del estudio de uno o mis blogues de contenidos
en un programa de asignatura”. (SEP, 2011b, p. 11)

Competencia Comunicativa. Es el término més general para la capacidad comunicativa

d la habilidad

para utlizarla. La adquisicién de tal competencia estd mediada por la experiencia social,
las necesidades y motivaciones, y la accién, que es a la vez una fuente renovada de
motivaciones, necesidades y experiencias. (Hymes, 1974)

i



Competencias Especificas. “Son configuraciones complejas y articuladas de haceres can
el tenguaje, saberes sobre el liaguye y maneras de ser con ¢l lenguaje, cuyo propdsito e
preservar las funciones que el lenguaje tienc en la vida social y sus aspectos formales'”

(SEP.2011b, p. 29)

Competencias Genéricas. “Son Lus yue no e relacionan directamente con la lengua, pero
a i que se puede recurric para acciones de todo tipo, icluyendo las actividades

linguisticas” (Consejo de Europa, 2002, p. 9).

Competencias para ta vida. “Son un tipo de competencias gendricas que se desarrollan
en os tres Niveles de Educacion Bisica para participar en la sociedad y resolver
problemas de caracter practico, mejorando la manera de vivir y convivir en una sociedad

cada vez mas compleja”. (SEP, 201 1b, p. 10)

Curriculum. En una primera definicién el curiculum es ¢i listado de contenidos que se
ensena en un nivel educativo determinado, en éf, se incluyen los propdsitas, enfoques de

anza y competenciss a desarollar. En este sentido, el curriculum establece un perfil

ens
de atumno que se desea former a partir de los requerimientos de la sociedad en un

mormeato histérico determinado. (Sacristén, 1998)

Disedo. Hace referencia a los siguicntes subelementos que pueden ayudar a definir un
método: los objetivas generales y especificos de un método, ¢l modely de programa, los
tipos de actividades de aprendizaje y de ensefanza, los papeles del alumno, los papeles

del profesor y el papel de los materiales de enseanzs. (Richards y Rodgers, 2001)

Enfoque. Se refiere  fas teorias sobre la naturaleza de la lengua y el apreadizaje de la

misma. (Richards y Radgers, 2001)

Estandares Curriculares. “Son descriptores de 10gro y definen aquello que los alumnos

demostracin al concluir un periado escolar, sintetizan los aprendizajes esperadas que, en

av



los programas de educacién basica, se organizan por asignatura-grade-blogue o bien par
campo formativo-aspecto. Los Estindares Curriculares son equipatables con estandares
intermacionales y, en conjunto con las aprendizajes esperados, canstituyen refirentes paca
eviluaciones nacianales e intemacionales que sirvan para conocer ¢l avance de los
estudiantes, asumiendo la compleiidad y gradualidad de los aprendizajes™. (SEP. 20112,

p2)

rategia didictica. Es el curso de accion que el docente elige de manera arganizada,
intencionada y regulada, para apoyar y orientar el proceso de aprendizaje de sus alumnos

(Consejo de Europa, 2002; Dubin y Olshtain, 1986; Barriga y Hernandez, 2010)

Mediacion. “Proceso que implica la creacion y utilizacion de herramientas o artefactos
tanto fisicos (materiales) como simbolicos (como el lenguaje) para proocar cambios en

otrus objetos o para arganizar la mente y la conducta”. (Vargas y Ban, 2011, p. 29)

Multimodalidad. “Una dimension de la comunicacion que implica el uso de mis de un
ipo de lenguaje en una misma situacién de comunicacion; por ejemplo, 1a interaccién con
objetos. la ejecucion de movimientos, Ja combinacion de imagen y escrilura, asi como los
textos multimedia con imdgenes fijas y en movimiento, textos escritos y sonido”. (SEP,

20112, 94)

Niveles Esperados. “Niveles que se requieren para lograr la competencia en inglés que
demandan fos parimetros intemacionales que dependen del tiempa de expasicion al
idioma y la competencia en lengua materna del alumno. Asf como, el mevel de inglés de
los Couentes, ¢l acceso a materiales impresos y multimedia en esta lengua (audios, videos.

discos compactos, ete.)”. (SEP, 201 Ib, p. 20)

Objetivos curriculares. Son los productos de la educacion que describen los saberes que

deben obtenerse en un proceso educativo que generan conductas observables y,



cansiderados valiosas por una institucién porque en ellos se contribuye a especificar de

os niveles educativos y las medidas de cvaluacidn. (Dubin y Olhiain, 1986, p. 3)

Perfil de egreso. Conjunto de caractecisticas principales que los alumnos deben tener

como resultado de haber egresado de la Educacion Bsica. {SEP, 201 [b: Amaz. 1996)

Principios pedagdgicos. “Son condiciones csenciales paa la implementacidn del
curriculo, la ransformacién de la prictica docente, el logro de los aprendizajes y la mejora

de la calidad educativa” (Sayer, 2011, p. 27

Prictica Social de Lenguaje. “Las pricticas sociales del lenguaye son pautas 0 modos de
interaccion que. ademis de I produceion o interpretacion de textos orales y escritos,
incluyen una serie de actividades vinculadas con éstas. Cada practica st orientada por
una finalidad comunicativa y tizne una historia ligada a una situacion cultueal particular

con 1 suciales y de la cultura donde tiene lugar”

(SEP, 2006, p.11)

Producto. “Es un tipo de resultado de las tareas implementadas en el salén de clases tales

como textos, resimencs, tablas, presentacions etc.” (Consejo de Europa, 2002, p. 59)

Procedimiento. Hace referencia 2 las pricticas y conductas de clase observadas cuando

se utiliza un determinado método. (Richards y Rodgers, 2001)

Prapésitos. “Son los fines especificos de aprendizaje de las asignaturas u otras unidades

de aprendizaje dentro de un plan de estudios™ (SEP, 2011a,p. 2)

Tareas. “Es cualquier accion intencionada que un individuo considera necesaria para
conseguir un resultado concreto en cuanto ala resolucién de un problema, el camplimiento
de una obligacion o la consecucién de un objetivo. Esta definicion comprenderia una

amplia serie de acciones como, por ejemplo, jugar una partida de cantas, pedir comida en

xvi



un restastante, traducir un texto de una lengua extranjera o elaborar un periddico escolar

mediante trabajo en grupos”. (Consejo de Europa, 2002, p.10)

Teoria de la lengua interactiva. “Considera la lenguz como un vehiculo para ¢l
desarralo de fas relaciones personates y ka realizacin de transacciones de tipo social entre

individuos™. (Richards y Rodgers, 2001, p. 23)
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INTRODUCCION

Las tendencias intemacionales de transformar los sistemas educativos para hacerlos ade:
cuados a las necesidades de la economia y a la sociedad actual, se ven reflejadas en lo que
20, 2011) ha ma-

las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UN
nifestado como la necesidad de un diseo en la educacion que contemple las competencias
plurilingties y pluriculturales necesanas para facilitar el contacto entre maluples lenguas
y culturas (Delors, 1996, p. 31). Asi también, como lo expresado por la Organizacion para
1a Cooperacién y ¢l Desarrollo Ecanomico (OCDE, 2001), en el sentido de que los ciuda-
danos deben recibir una preparacion cuya base sea el desarrollo de competencias para fa
vida que les permita adaptarse a un mundo caracterizado por el cambio, la complejidad y

la interdependencia

Derivado de la nueva tendencia mundial en educacion, la Secretaria de Educacion Pablica
(SEP) llevo a cabo la Reforma fntegral de la Educacion Bisica (RIEB), centrada en la
adopei6n de un modelo educativo basado en competencias, con miras a lograr mayor ar-
ticulacion y eficiencia entre los niveles educativos. La SEP reconace la necesidad de in-
corporar la asignatura de inglés al plan de estudios y los programas de educacion prees-
colar y primaria, as como realizar los ajustes pertinentes en los programas de inglés para

secundaria,

Con el fin de instrumentar las diversas acciones que posibiliten la aniculacion de la ense-
fianza del inglés, la SEP puso en marcha en el 2009 el Programa Nacional de Inglés en
Educacion Basica (PNIEB) del que se derivan los programas de estudio 2011, para los
tres niveles educativos conformados en 4 ciclos (ver 2.5.1), con la caracteristica de ser
abienos y flexibles; y que los contenidos de caracter bisico se definen a partir de dos

referentes centrales: précticas sociales de lenguaje y competencias especificas



En el Acuerdo Secretarial 592 (SEP, 2011a) sc establecen las condiciones para oficializar
la articulacion curricular del PNIEB. Aparece dentro del mapa curricular y se establece el
espacio de forma oficial en ¢l curricutum. También dentro del acuerdo secretarial queda
establecido un plazo no mayor al 2018 para que todas las entidades federativas eventual-
mente y de manera gradual, vayan haciendo su ejercicio de cabertura nacional llegande

hacia una generalizacion de esta asignatura en todo el pais

En la primera fase de prusba y expansidn del PNIEB, se da una ahanza estratégica de Ja
SEP y 11 estados de la Repiblica Mexicana, dentro de los cuales se encuentra el estado
Nayarit. Esta alianza establece un plazo no mayor a tees ciclos escolares de 2009 21 2012,
009)

para tener una cobertura del cien por ciento en las escuelas Nayaritas (Martin

Situacion que no se fe ha logrado dar cumplimiento por ta falia de recursos federales

En la acrualidad el PNIEB forma parte de un Programa de Fortalecimiento de la Calidad
en Educacion Bsica que tiene la finalidad de implementar el apoyo a la instrumentacion
de una segunda lengua (inglés) en escuclas publicas de educacién basica. La Secretaria de
educacion Piblica establece las reglas de operacion de dicho programa en ¢l acuerdo 706
con efectos del | de enero de 2014. En este acuerdo se menciona el apoyo que deben
cecibir las autoridades educativas locales para Gue pucdan instrumentar procesas de estu-

idn bisica, en los 1érminos

dio de una segunda lengua en fas escuelas pablicas de educ:
que establece el Plan de Estudios 2011 para la educacién basica del idioma inglés. Asi-
mismo, dicho acuerdo menciona el apoyo que se debe dar a [os procesos de estudio de una
sepunda lengua; la subsecretaria de educaciin bisica ofvecerd los contenidos y materiales
basicos para los procesos de estudio del idiama inglés. Asimismo, apayard a las autorida-
des educativas lacales con el pago de asesore/as extemosias y la actualizacion y certifi-

cacién de los mismos,

Por lo tanto, 1a enseflanza del inglés en las escuelas de educacién bisica y especificamente

primaria y preescolar continuard siendo un reto para México, encontrar los medios para

2



que se concrete la ensenanza del inglés como una lengua extranjers es fundamental para
el desarrollo de los estudiantes tal como se pretende en cl Plan Nacional de Desarrallo

(PND) 20132018

Con vistas 2 sumar esfuerzos para la implementacion de la ensefianza de una lengua ex-
tranjera 0 una segunda lengua en Nayarit, surge ¢l presente proyecto de investigacion que
tiene como principal finalidad aportar una vision general de la situacian actuat de la ense-
fianza del inglés con respecto a ciertas problematicas en algunas crouclas del estado de

Nayarit, asi como, conacer las preferencias de ks alumnos por los productos de las Pric-

ociales de Lenguage (PSL)

Algunos wvestigadores apinan que identificar fortalezas y debilidades en la implementa-
ci6n de programas pusibilita prevenir erores o bien difundir aquell. aspectos que si han
funcionado (Davies. 2009; Ramirez, Pamplén y Cota, 2012). Un diagnostico de debilida-
des y fortalezas deberia posibilitar cambios en los programas y procesos de organizacion

en vistas a alcanzar una educacion acorde a las necesidades de la realidad que se vive.
Objetivos:
Los abjetivos de esta tesis de maestria son

a) Cenacer las actitudes de las magsteos ante las condiciones favorables y desfavorables

alas que se enfrentan dia o dia en la organiacion de su clase

b) Realizar un analisis que permita conocer las preferenciss det alumpado hacia los pro-

ductos de las Précticas Sociales de Lenguaje propuesias por el programa



Preguntas de Investigacion
De zcuerdo con este propdsito, se plantearon las siguientes preguntas de investgacion:

1 ¢Cudles son las Pricticas Sociales de Lengusje (PSL) en 1as que mas y menos
disfutan participar los alumnos, tomando en cuenta que cada PSI. tiene su propio

producto a desarrollar”

2 {Cudles son las problemiticas de las précticas docentes relacionadas con aspec-

tos de la planeacién didictica, el material didictico y educativo, la infraesmuctura

y ¢l acceso a las tecnologias

3 ;Cusles son las condiciones de las pricticas efectivas y no efectivas en el aula y

cul es la refacidn con el material diddctico?

4 Cuiles son las necesidades del profesorado en relacién 4 los materiales e insu-

mos, el acceso a la vecrologia y Ja capacitacion docente?

5 ;Cudles son las caracteristicas del estudiantado en refacién a los estilos en los
que aprende?

6 ;Cuales son las caracterfsticas del profesorado en relacion 4 la formacion do-

cente, la experiencia docente y el dominio de la lengua?



CAPITULO L. MARCO TEORICO

1.1 tatroduccion

En esta seccidn se presentar los elementos tedricas y curriculares que sustentan este pro-
‘grama con la descripeion de los principales elementas curriculares del Programa Nacional
de Inglés en Educacién Bésica (PNIEB) ahordados desde el modelo propuesto por Ri-
chards y Rodgers (2001) con la finalidad de distinguir, por una parte, la filosofia sobre la
ensefianza de lenguas en el nivel de la teoria y de los principios y, por atra, el conjunto de

procedimientos aplicados a la ensefianza (Ver Anexo 1),

todo curriculum tiene intrinseco en su diserio un meétodo educativo, el cual, a su
vez posee un enfoque, un disefio y un procedimiento. . De tal manera que un mé-
tado se relaciona en el plano tedrico con un enfoque, viens determinado por un
disefio en lo relativo a la organizacida y se aplica a la prictica con un procedic

micato. (Richards y Rodgers, 2001, p. 23)

1.2. Fundamentos tedricos del PNIEB.

E PNIEB es un programa de enseianza de segunda lengua basado en competencias (SEP,
2011b) que toma como modelo la propuesta del Consejo de Europa (2002) y la Asaciacidn
de Evaluadores de Lenguas en Europa (ALTE, por sus siglas en inglés) concreto en ¢l
Marco Comin Europeo de referencia (MCER) para tas lenguss: aprendizaje, enseitanza,

evaluacian, (SEP, 201 1b). E PNIEB posee un disefio curricular por competencias par



medio del desarrollo de tareas adecuadas a cada Prictica Social de Lenguaje, con el obje-
tivo de desarrollar actividades comunicativas para que el alumno aprenda, no solo otvo
idioma sino, a relacionarse con otras culturas, ademis se establece un perfil de estudiante
y de maestro poniendo especial atencion en el proceso para llegar a los aprendizajes espe-
rados (SEP, 201 1a). Frade (2009) define éste tipo de disefio curricular de la siguiente ma-

nera

El Diseiio Curricular por competencias se caracteriza por ser complejo y ecléctico

en cuanto a que su origen es cognitivo-conductual con énfasis en el aspecto Socio-

histérico. Se una de las tanto paca el
alumno como para el profesor. Con un curriculo por competencias se busca un
desemperio concreto a part de ua proceso cognitivo. Lo esencial es establecer las
metas y clarificar el desemperio. (Frade, 2009, p. 104).

En cuanto que complejo y ecléctico el curriculo por competencias en su disefio contiene
influencia de diferentes corrientes tedricas tanto de la psicologia y de la lingiistica como
de las necesidades que el mercado laboral demanda de la futura fuerza laboral. A conti-
nuacion se describen brevemente las teorias que han tenido un efecto directo en los pro-

cesos educativos del PNIEB y sus representantes mas destacados.

1.3, Naturaleza de la lengua

EI PNIEB considera 2 la lengua como un vehiculo para el desarrollo de las relaciones
personales y la realizacidn de transacciones de tipo social entre individuos por lo que se
basa en un enfoque interactivo que se ve reflejado precisamente en la definicién de len-

guaje que ¢l programa tiene:



El Ienguaje cs una actvidad comunicativa, cognitiva y reflexiva mediante la cual
expresamos, intercambiamos y delendemos nuestras ideas; establecemos y mante-
nemos relaciones interpersanales; aceedemos a la informacion; participamos en la
construccion del conocimeento, organizamos nuestro pensamiento y reflexionamos
sobre nuestro propio proceso de creacion discursiva ¢ itelectual (SEP, 201 Ih, p.

26),

De acucrdo esta definicion el PNIEB posee un enfoque comunicativo de la lengua y un
enfoque socio-cultural del lenguaje. ya que contempla en sus programas ademas del estu-
dio formal de la lengua, el estudio de los usus y fas funciones del lenguaje: que se aplican
en la realizacion de distintas actividades en forma de tareas donde los alumnos se relacio-
nan, progresan y reconstruyen significados del mundo sucial en el que viven desarro-
llando, asi esiratégicamente, sus competencias mediante actividades lingisticas en Prac-
ticas Sociales de Lenguaje (SEP, 2011¢). Varios autores han contribuido al estudio de los
usos funcionales y comunicativos que reflejan la estructura de la lengua (Austin, 1962;
Searle, 1969; Wilkins, 1976 Ek, 1977; Hymes, 1972). El diseiio curricular con énfasis en
L competericias tiene una Fucrte influcncia tedrica del campo de la lingiiistica; el lingiista
Noam Chomsky (1965) desarrolla, 1o que ya el psicologo Bruner (1966) habia llamado, et
concepto de competencia lingiistica para definir la capacidad que tenemos los seres hu-
manos de comprender y producic ¢l lenguaje de acuerdo con ciertas reglas y normas con-
vencionales dentro de una perspectiva eminentemente social. Chomsky (1989) define las
competencias comno habilidades y disposiciones para actuar ¢ interpretar es decic compe-
tencia frente a actuacion competence-performance, a partic de esto, introduce el conceplo
de competencia lingiistica y competencia comunicativa. Nunan (1988) explica lo que
Chomsky quiso decir de la siguiente manera: “para Chomsky, “competence " es un tér-

smiio que se refiere al dominio de (os principios que rige fa conducta del lenguaje y “Per-



farmance” se refiere a I manifestacion de estas normas falerionzadas en el uso det len-
guaje tca " (Nunan, 1988, p. 32). Con to cual, se entiende que existe una separacion entre
un nivel nsicaldgico relacionado con ¢l conocimiento de las reglas del lenguaje y un nivel
soual cefacionado con fa manifestacion de esas reglas <n el uso del lenguase. EL sociolin-
giista Dell Hymes (1972) hace referencia & la importancia d¢ la competencia comunici-
tiva en relacion al contexto, rabajo que conceeta en una serie de estudios ctnogrificos

sobre la refacién de la cultura, la sociedad y el leaguaje (Hymes, 1971, 1972 y 1974),

Son varios los lingiiistas reconocidos que estudiaron las competencia (Rivers. 1972 Pauls-

ton, 1974; Van Ek, 1975; Wilkings, 1976 y Widdowson, 1978), sin embargo, de gran

reconoaimiento son las aportaciones de Canale y Swain (1980) y Canale (1983) donde

dividen 1 competencia comunicativa cn, linguitica (fonalo- gia, morfolog

semantica, léxico), sociolinguistica (registro, variedades linguisticas v reglas sociocuin-
rales}, discursiva (cohesion y organizacidn textual) y estratégica (estrategias de compen-
sacién, veroales y no-verbales). Y por altimo, tenemas el andlisis de la competencia co-
municativa que el Consejo de Europa tecientemente lleva a cabo y que va a influir dicec-
tamente en el disedio de planes y programas de estudio del PNIEB, en la medida en que
tos camponentes de fa competencia comunicativa forman parte de! banco de los descrip-
tores ilustrativos empleados para elaborar los Niveles Comunes de Referencia desarrotla-
dos y validados para el Marco Comin de Referencia en la enseianza de lenguas (Consejo
de Europa, 2002); y los cuales, son retomados como Nivetes Comunes de Referencia para
<l PNIEB (SEP, 2011b). Por lo que, el Consejo de Europa (2002) propone tres tipos de

competencia istica (aspectos o
convenciones saciales del uso de la lengua), competencia Iingiisiica (sistemas Iéxicos,
fonologicos y sinticticos; las desteezas y otvas dimensiones del lenguaje como sistema) .

competencia pragmitica (interaccién por medio del lenguaje, aspectos paralingiisticos

que apoyan la comunicacién). Estos tres tipos de competencias comunicalivas tienen a su

vez res elementos; tencia existencial o saber ser, declarativos o sa-

beres y, destrezas o saber hacer (Consejo de Europa, 2002, p. 13). En el apartado 1.7.1 de
8



ste rabajo llamado Conformacion de las Competencias se detallardn las caracteristicas

de esta clasificacion propuesta por el MCER y tetomada por el PNIEB,

1.4, Teoria sobre el aprendizaje de una lengua

Son varios los enfaques de aprendizaje que influyen en el disefio curricular por compe-
tencias, eatre ellos podemos mencionar el conductismo, psicologia cognitiva, el construc-

tivismo y Ia tearia sociocultural que a continuacion se describen.

1.4.1. El conductismo

Lus principales representantes del conductismo son [van Pavlov y Skinner; por un lada
Ivan Paviov (1999) Ileva a cabo una investigacién sobre la fisiologia de la digestion que
mediante la observacion constante lo lieva a descubrir los reflejos condicionados como
una forma de aprendizaje, mientras que el condicionamiento operante de Skinner {1953)
se basa en el supuesto de que las caraceristicas del medio (estimulos, sitvaciones y 2con-
wecimientos) sirven como claves para las respuestas de las personas. Esto implica que fas
conductas humanas observadas tendsdn una fuerte influencia de un estimulo discrimina-
tivo (antccedeate), que dara como resultado una respuesta v un estimulo reforzada (can-
secuencia). Mis concretamente representarites d este enfoque del campo de la educacin
son Ralph Tyler y Benjamin Bloom. Ralph Tyler (1973) cancentra sus investigaciones en
camprobar si la conducta final det alumno concuerda con las metas establecidas para con-
seguir 105 objetivos formulados en los programas. El modelo de Tyler con un enfoque
cuantitativo, uiliza disefios experimentales y cuasi-experimentales para medir et logro de

Tos resultados y ¢ rendimiento de los alumnos y, asi, conocer la eficacia en el alcance de



los objetivos establecidos por los programas de estudio (Tyler & Molina, 1973 Stuffle-
beam y Shinkfiel, 199

transicion del conductismo al cogoscitivismo, susge la Taxonomia de objetivos de la

: Mora, 2004). Como continuidad a esta propuesta y signo de una

educacion de Bloom (1956) que ha servido como ayuda en la preparacién de materiales
de evaluacion (Eisner, 2000) y que se abordara mis ampliamente como parte de la psico-

logia cognitiva mis adelante.

Por lo tanto, la evaluacion de resultados en el conductismo surge como consecuencia de
a abservacion en la repeticién de patrones de conducta hasta que éstos se realizan de
manera automitica y medible (Mergel, 1998). Y es esta idea de definir las metas que de-
terminen los aprendizajes y de identificar el resultado en el aprendizaje para evaluarlo, fo

que la corriente conductista aporta al curriculo por competencias (Erade, 2009). Adem:

las variables del rendimicnto académico como son el tiempo y los mecanismos de estan-
darizacién (de procesos de ensenanza-aprendizaje, contenidos, instrumentos de media-
cién, instrumentos de inteligencia) tienen, en mayor 0 menor medida, una fuerte influencia

un ,2003). Lo plantead

lo encontramos en el PNTEB, un ejemplo de esto son las competencias especificas (apar-
tado 1.7.1.) que a su vez determinan los aprendizajes esperados (apartado 1.7.6), los cua-
les. estén directamente relacionados con los ustindares nacionales e internacionales (Ver
tabla 1) y nimero de horas aproximado para alcanzarlos (Ver figura 1). Por lo tanto, la
observacién del desemperio de las competencias por parte del profesor, el factor tiempo y
a consideracién de esténdares posibilitard la medicion y evaluacion de los aprendizajes
esperados. Pero una peculiaridad del curriculo por competencias es que ademis de deter-
minac la meta | legar también se especifi debe ser el proceso para

legar a ella (Frade, 2008). Por eso, los aprendizajes esperados del PNIEB se definen en
presente y sefialan qué sabe hacer c estudiante con el conocimiento durante el aprendizaje

(Ver anexo 9).



1.4.2. La psicologia cognitiva

La psicologia cogmitiva sc distingue por la identificacian de los procesos previos a los
cambios d conducta, los cuales, son utlizades como indieadores para ententer lo que

'anta en Ia teoria conductista como

sucede en la mente del que aprende (Mergel, 1998). 1
en la cognitiva se presupone una realidad objetiva s decir que el mundo es real y externo
al estudiante, por eso, en el cognitivismo represcatar fa extructura del mando dentro del
estudiante se convierte en la meta de la instruccida (Jonassen, 1991h). Los autores que

principalmente en su rabajo fratan de identificar los procesos cognitivos que se dan en el

aprendizaje son Piaget, Bruner, Gagné, Ausuhel, y Bloom

Piaget (1984) propuso que el desarrollo cognoscitiva sigue una secuencia invanable, de
manera que todos los niios pasan por las mismas etapas def desarrollo, las cuales se rela-
cionan con ta edad. Las etapas de desarrollo que propone Piaget (1947) son: la etapa sen-
somotora que abarca del nacimiento a los 2 ados, 1a etapa pre-aperacional que va de los 2
a7 aiios, la etapa de las operaciones concretas entre los 7 a 11 afios v, la etapa de las
operaciones formales que abarca de 11 en adelante. En la etapa sensomotora el nifio
aprende la conducta propositiva, el pensamiento orientado a medios y fines y, ubica la
pecmanencia de los objetos. E fa etapa pre-operacional of nifio puede usar simbolos y
palabras para desarrollar su pensamiento y solucionar intuitivamente los problemas que
se le presentan. En la etapa de las operaciones cancretas el nifio aprande las operaciones
16gicas de seriacidn, clasificacion y conservaciin; ¢l pensamienio ¢sta ligado a los fend-
menos y objetos del mundo real. Y en la etapa de Jas operaciones formales el mfio aprende
sistemas abstractos de peasamiento que le permiten usas fa I6gica proposicional, el raza-
nagaiento cientifico y el razonamiento proposicional (Piaget, 1947). A medida que el nifo
transita por cada una de las etapas, mejora su capacidad de erplear esquemas complejos
y abstractos que le permiten organizar su conocimiento; el desarrollo cognoscitivo con-
siste, entonces, en construir nuevos esquemes, reorganizarlos y diferenciar los ya existen-

tes (asimilacién y acomodacion) (Piaget, 1985)



Bruner (2001} también trabaja en la propuesta lednci del crecimiento cagnoscitivo, se

q puede ser actos (acciones). en fonma scdnica
(imigencs) y simbdlica (lenguaje, sistema de simbolos). Gagné (1970) pone énfasis wn los
procesas mentales que intervienen entre estimulos y respuestas y, sin descartar del lodo
las condiciones exiernas que genera ¢l aprendizaje, cstudia Ja atencién. fa percepcion, la

dif Bl yia de los Ausubel (2002)

ademis propone que el aprendizaje significativo por recepcidn de hechos, conceptos y
principtos ocurre al relacionar la nueva informacion con el conocimiento almacenado en
la memariz. Con ls propuestas de fa Taxonomia de los abjetnsos educativos y la Taxono-
mia afectiva, Bloom (Bloom, 1956 y 1964) da cuenta de su interds por estudiar los proce-
sos mentales superiores, llevados a cabo mediante protocolos de pensamiento en voz alta,
lozrando comprender de mejor manra qué sucedia en el cerchro (Bloom y Broder, 1958).

También, estaba interesado en famentar los mados de funcionamiento del conocimiento

¥ los procesos mentales superiores, ademds, creia que el entorno influia en la actuacion de

los individuos mucho mds que el factor gendtico (Bloom, 1985) y que era posible organi-

zar sisteméticamente las formas en las que podia fomentarse ¢l aprendizaie (Block, 1971).

La psicologia cognitiva se define como el andlisis cientifico de los pracesos mentales y
estructurales de memoria humana con el fin de comprender la conducta humana (Mayer,
1988) En este sentido la psicologia cognitiva aporta al curriculo por competencias la idea

dequel cs ! 1 teraceién cognitiva entre los procesos

cerebrales (newrociencia) y los procesos mentales (psicologia) (Gémez, 2004). Por lo

tanto, la el marco tedrico q cémo apren-
den los alumnos y se considera que el aprendizaje serd mas eficaz i el maestro gradia o

distribuye mejor la nueva informacién (Abate, 2014). Al respecto Carreto (2009) afinma

que quello g es decir lo que se inserta
apropiadamente en 05 Conocimiertos que ya poseemos y que se puede usar para Tesolver
problemas significativos para la persona que uprende” (Carretero, 2009 p. 66). En el

PNIEB wmbién existe el inters explicito de estimalar los provesos cagnitivos a ravés de
12



“la comprensién y produccion de fextos orales y escnitos, ya que esto implica el desarrolo
de saberes, habilidades y estrategias que nos llevan al campo de lo cognitivo en tanto que
generan ideas, promueven la seleccion de informacion y el disefio de csquemas, entre
otros” (SEP, 201 Ib, p. 32). También, se respeta una secuencia en el desarrollo cognitivo
de acuerdo a las edades de los alumnos organizado en 4 ciclos (SEP, 201 1b, p 52, ITESO
y SEP, 2012), ademis, se propone una clasificacion de estrategias llamadas estrategias
diectas que, promueven los procesos mentales de Ia lengua y organizan sisteméticamente
las formas en que podria fomentarse el aprendizaje, estas estrategias directas se dividen
en tres grupos: a) de memoria; que ayudan a almacenar y recuperar nueva informacin, b)
cognitivas: que ayudan a entender y producir lenguaje nuevo mediante diferentes acep-
ciones y ©) de compensacion que ayudan a usar fa lengua objetivo a usuarios inexpertos
(Oxford, 1990; ITESO y SEP, 2012). El profesor de PNIEB es el que promueve las estra-
tegias instruccionales apropiadas animando al alumno a utilizarlas, de tal manera que se
pretende que el alumno de PNTEB participe activamente con sus pensamientos, creencias,
actitudes y valores, todos éstos considerados como influyentes en el proceso de aprendi-
zaje (Winne, 1985, SEP, 201 1b). En el PNIEB la articulacién de los contenidos se llevaa
cabo a través de una gradacin de las competencias especificas por ejemplo, la PSL sobre
el desarrollo de instrucciones, en 3° de primaria, se lleva a cabo a ravés de seguir y pro-
ducir los pasos de un instructivo para elaborar un objeto; para el 4° de primaria, se lleva a

cabo mediante dar y seguir instrucciones para interpretar y registrar informacion en un

calendario. Se que es mas iejo d: 2

¥, que es mis complejo interpretar y registrar informacién que éinicamente producir los
pasos de un instructivo. Por tltimo, también en el PNIEB es de suma importancia identi-
ficar los conocimientos previos sobre el lenguaje que el alumno posee, de tal manera que,
tanto el alumno como el profesor conocen qué es lo que sabe hacer y lo que necesita
aprender (SEP, 201 1d).



1.4.3 El constructivismo y Ia teoria sociocultural

De Ia corriente cognoscitiva se deriva el constructivismo que ve al individuo como pro-
ducto de la interaccion entre sus procesos mentales y del ambiente (Pekins, 1991). La
diferencia con el constructivismo es que en éste, se establece la premisa de que cada per-
sona construye su propia perspectiva del mundo que e rodea a través de sus propias ex-
periencias y esquemas mentales desarrollados (Deval, 1997, Jonassen, 1991a; Carretero,
1997, Raskin, 2002). También aqui, se concibe que el conacimiento previo siempre pro-
picia el nacimiento al conocimiento nuevo, pero tomando en cuenta, que ¢l aprendizaje es
subjetivo porque se considera que la realidad no es objetiva y que cada persona lo iri
modificando constantemente de acuerdo 2 sus experiencias (Abbott, 1999; Méndez,
2002). Los principales tedricos que aportaron a la elaboracion de un pensamiento cons-
tructivista son Piaget (1947) al plantear de manera muy general que ef individuo desarrolla
su conocimiento en un contexto social y Vygotsky (1995) al formular la idea de que el

aprendizae se da de forma social y no individual

Piaget (1947) promueve la idea de que el conocimiento esté originado por la accién, al ser
producto de las transformaciones que el sujeto realiza sobre ¢l mundo o realidad que le
rodea, ademds de poseer una capacidad de adaptacion (Piaget, 1967; Bednar, Cun-
ningham, Duffy, y Perry, 1991, Deval, 1997). Esta adaptacién constituye el equilibrio en-
tre los procesos de asimilacion (por ejemplo el comportamiento en el juego simbolico) y

(por ejemplo i de imitacion), suceden varias

veces alo largo del desarrotlo del individuo y cada v fisticados y estables (Piaget,

1984). Los diferentes tipos de equilibrio constituyen momentos de desarrollo, en conse-

cuencia la memoria siempre esté en construceion al usar de manera flexible los conoci-



mientos previos mds que el recuerdo de esquemas pre-elaborados (Spiro, Feltovich, Ja-
cobson y Coulson, 1991). Por lo tanto, el desarrollo mental va de un estado menos equili-

brado a un estado de equilibrio superior (Piaget, 1991; Jonassen, 1991b)

Vygotsky (1995) es considerado el precursor del constructivismo social al proponer que
el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, pero cl medio
eatendido como algo social y cultural (no solamente fisico) (Parica, Bruno y Abancin,
2005). Las categorias en la propuesta de Vygotsky (1995) son las funciones mentales su-
periores (la percepcion mediada, la atencion dirigida, la memoria deliberada y el pensa-
miento logico), el lenguaje (herramicnta de la mente para entender al mundo) y fa zona de

desarrollo Pro; 6 | aprendizaje y el d: llo det nifio, pudiendo alcan-

zar un desempefio independiente y un desemperio asistido) (Vygotsky. 1979, 1984 y
1995). Para Vygosky (1979) el lenguaje desempena un papel esencial en el aprendizaje,
ya que tiene un origen social (se construye primero en el exterior) y e considera que
precede al pensamiento. Es por esto que el aprendizaje antecede y explica al desarrollo
cognitivo del aprendiz, siempre y cuando, se Ileve a cabo un proceso de mediacién a
través de mediadores (herramientas fisicas o simbolicas) y, la participacion de los deseos
¥ experiencias de los alumnos (Vygotsky, 1984). “Este proceso de mediacion considera

eng dell 6 del que el sujeto realiza) se debe inter-

Venir y qué tipo de ayuda es Ia peninente” (Frade, 2009, p.68)

En ambientes constructivistas y cognitivistas los alumnos s caracterizan por estar com-
prometidos activamente en los procesos de aprendizaje pero una diferencia s que ei do-
cente constructivista ve al alumno como algo més que un simple procesador activo de
informacién, es decir, el estudiante es un sujeto activo en la elaboracion e interpretacion
de la informacién suministrada (Duffy y Jonassen 1991). La creacion de significados en
el pero el prediserio de los objet yde

ta instruccion es algo muy dificil (Ertmer y Newby, 1993), ya que en el caso del papel de
1a instruccidn, consistird en mostrar a los estudiantes como se construye el conocimiento,
15



promover la colaboracién para elegir una solucién a un problema desde na perspectiva
fundamentada y ser tolerantes a las que o son coincidentes. (Cunningham, 1991)

Los principios pedagogicos y las competencias para la vida que sustentan el plan de estu-
dios 2011 de la Educacién Bisica (ver anexo 4 y 5), incitan la construccion del conoci-
miento cuando promueven centrar la atencion en la accién didéctica del aprendizaje (ac-

ciones culturalmente determinadas y contextualizadas en cooperacién con ofros) y en la

para el ap: je pe (aprender a apr ,2011d). De esta
manera se pretende que el alumno por si mismo explore, analice y compruebe mediante
1a oportunidad que el macsiro le dé al planear tareas con actividades que le inciten a in-
vestigar y asi optimizar el procesa de aprendizaje de la lengua no nativa en contextos que
1 son significativos (Bednar et al. 1991). Es decir, en el programa PNIEB se espera que
el alumno se haga responsable de su proceso de aprendizaje pero, siempre con altas ex-

tat 102 lo que pueden logr ,2011b).

Por elio, se debe promover que el alumno “aprenda a utilizar el lenguaje para organizar

su pensamiento y su discurso, analizar y resolver problemas. ., alcance progresivamente

la autonomia en su trabajo intelectual p i lo que &
de comunicacion extraescolares” (SEP, 2011b, p. 22), es decir, desarrolien una disposi-

cin para el aprendizaje

En ¢l propasito general de la ensefanza del inglés (apartado 1.6.2) y en la definicion de
lengusie del 3)se refleja la influcncia & de lenguaje, donde

se “reconoce la funcin esencial que tiene el lenguaje de construir conocimiento y valores
culturales, ademss de desarrollar una actifud analitica y responsable ante los problemas
que afectan al mundo” (SEP, 201 1b, p. 22), Ia importancia de mostrar intecés y curiosidad
por aprender una lengua y cultura distinta a la propia. Las tareas implementadas a fravés
de textos orales y escritos en la enseftanza del inglés funcionan como instrumentos de
mediacion donde se hace uso de heramientas culturales que existen en la vida de los dis-
centes, por ejemplo los libros, las Tecnologias de fa Informacion y la Comunicacidn (TIC),
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los juegos, los recursos literarios, etc. (Vargas y Ban, 2011). De esta manera, cl aprendiz
se mueve ¢n una Zona de Desarrollo Proximo porque a menuda se oeupa de tareas que
rebasan sus capacidades y al trabajar con personas que sepan mas que €l s aenerard un
conocimiento compartido de procesos importantes, 1o cual, serd integrado a lo que ya sa-

bia

El aprendi-c <n un ambiente consmuctivista requiere conacimientos avanzados y de do-
minios muy pocu ¢ ucturados. por 1o que, serd impasible aislac unidades de informacion
o dividir los daminios de canocimento de acuerdo a un anilisis Jerdrquico de relaciones
(Budnar etah., 1991). Con respecto a esto el PNIEB propone programas de estudios abier-
ws y fexibles para que el docente los adapte de acuerdo a las necesidades especificas de
cada escenario escolar. De tal manera, Las clases no se arganizan en funcion de una fecar-
quiz gramatical sino de acuerdo a las PSL y sus contenidos (SEP, 201 th}. La mayoria de
los alumnos que participan en el ciclo 1T del PNIEB en el estado de Nayarit posecn wn
nivel introductorio del idioma, sin embargo el plazo se cumple hasta el afio 2018 para que
tados los alumnos a nivel nacional tengan clases de inglés desde primero de preescolar, lo
que les permiticd cetificarse en el conocimiento del nglés en un nivel B2 al Rnalizar la

educacién secundaria (SEP, 201 1a).

1.5 Fundamentos normativos y curriculares del PNIER

Iniciamos esta seccién describiendo los Referentes Normativos que son todas aquellas
leyes promulgadas y organismos nacionales ¢ internacionales que dan legalidad y certeza
a los cambios que en un momento determinado se requieren para llevar a cabo una Re-
forma Educativa. Continuamos con la descripeion de los principales elementos curricula-
es del PNIEB a partir del modelo para describir los métodos de ensenanza de idiomas
propuesto por Richards y Rodgers (2001) (ver anexo 1)



1.5.1 Los referentes normativos y antecedentes

El Sistema Educativo Nacional representado por la Secretaria de Educacion Pablica (SEP)
se encarga de llevar a cabo todos los framites y procedimientos para concretar una Re-
forma Educativa en México, basada y guiada por organismos nacionales ¢ intemacionales,
asi como un marco legal que da legitimidad a dichos trimites. Dentro de este marco legal
se encuentra el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 (PND) que alienta la transforma-
cion educativa en su eje 3, objetivo 12 promoviendo el desarrollo de habilidades y com-
petencias y, entre otros, el aprecio por el estudio de los idiomas (Presidencia de la Repi-

blica, 2007).

Por ofro lado, el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012 (PROSEDU) promueve [

adopcion de un modelo ¥ propuestas
ensefanza hacia el dominio de competencias comunicativas en el smbito de pricticas so-
ciales de lenguaje, Ademds, la actualizacion de programas de estudio y sus contenidos,
materiales (recursos diddcticos) y métodos de enseanza para elevar la pertinencia y la
relevancia del desarrollo integral del estudiante (SEP, 2012). La Alianza por la Calidad
de 1a Educacion (2010) impulsa la Reforma Integral de la Educacion Bisica, la ensefanza
del idioma inglés desde pre-escolar y establece que el Plan y los Programas de Estudio
deben favorecer un curriculo que propicie el aprendizaje de los alumnos en su lengua
matema, y el aprendizaje del inglés, como una segunda lengua, como lo menciona el ar-
ticulo transitorio cuarto que certifica que la SEP del Gobiemo Federal y las autoridades
educativas locales acordaron la generalizacién gradual de la Asignatura Segunda Lengua:
Inglés en todas las escuelas del pais, en un periodo maximo de siete aflos, para concluir el
proceso en ¢l afio 2018 o que da origen al PNIEB (SEP, 2010a; SEP, 2011d, p. 629).



Un imporiante para el del PNIEB fue la presion de parte

de organismos intemacianales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Edu-
cacién de la Ciencia y la Cultura (siglas en inglés: UNESCO) y MCER del Consejo de
Europa (2002), al seialar Ia influencia que la globalizacién podria tener en los nuevos

" v -

para facilitar el ditiples lenguas 1996.p. 31). Asi como

Ia Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Economico (OCDE), que sostiene

que las actuales dadanos deben ser educados por la
vida que les de la capacidad de adaptarse a un mundo complejo, en constante cambio
interdependencia (OCDE, 2012)

Derivado de esta tendencia mundial la SEP en el afio de 2008 “puso en marcha al PNIEB,
del que se derivan planes y programas de estudio para los tres niveles de Educacion Basica
(Preescolar, Primaria y Secundaria), elaborados a partir de una alineacion y homologacién
de estindares nacionales e internacionales” (SEP, 2011b, p. 9). Dichos estandares fueron
definidos en el caso intemacional por el MCER para las lenguas: aprendizaje, ensefanza
¥ evaluacion (Consejo de Europa, 2002). Y los estindates comunes de referencia nacional
fueron establecidos por la Certificacién Nacional de Nivel de Idiomas (CENND) (SEP,
2011).

En el Acuerdo 592 se establece el Plan de Estudios 2011 como el documento rector de a
Educacién Bisica donde I del progs Mapa Cu-
rricular que es la representacién grifica del Plan de Estudios (Aguirre, 2006; SEP, 201 1d)
E1 Mapa curricular de la Educacién Bastca 2011 abre dos espacios para la ensedianza del

Inglés: en Ia educacion preescolar y la primaria (ver anexo 1), “En tanto que el inglés es
parte del campo formativo Lengusje y comunicacién, se le denomina Segunda Lengua:



Inglés, asegurando asi la 6n de una sezunda b ¥yl d
cia con la asignatura de Espariol y su articulacion en los meles de precscolar, primaria y
secundaria. De esta cianrd, esta ASIgRatura ocupa, por primera vez en su historia, un es-

pacio en el curriculo nacional de Educacién Basica™ (SEP, 2011, p.111

1.6, Elementos curriculares que constituyen el PNIEB

Con los requerimientos y sugerencias de las diferentes instancias normativas intemacio-
nales y nacionales. los Planes y Programas de estudio derivados de un curriculo bajo un
disefo por competencias y producto de una reforiu cducativa, lienen como finalidad pro-

mover en la poblacion estudiantil una serie de competencias que le permitan “desenvol-

verse en una donde ¢l o valor,
en una saciedad que demanda nuevos desempedios para relacionarse en un marco de plu-

ralidad y democracia intemas, y un mundo global ¢ interdependiente” (SEP, 20115, p.6).

1.6.1 Particularidades del programa

En base a este gran objetivo del Sistema Educativo Mexicano se concreta el estudio del
inglés con determinadas caracteristicas. De acuerdo a los Fundamentos Curriculares los
programas de estudio Segunda Lengua: inglés, en su fase de expansién considerada del
ai0 2009 al 2012 y hasta la actualidad se caractenza por seguir un esquema diferente del
resto de las asignaturas de la Educacion Bésica debido que se integra por ciclos y no por
grados escolares (ver figura 1). Aunque en los préximos aios, el acuerdo ndmero 592 de
2011 proyecta unificar los ciclos del inglés con los periodos escolares, lo que provocaré
un cambio en los grados que comprende cada ciclo de estudio del PNIEB y su puntos de



corte, 7o asi los propésitos del programa que continuardn siendo los mismos que en el

2010201 1 (Sayer, 2011)

De acuerdo a tos Fundamentos Curiculares son dos Jas etapas en las que se divide e
PNIEB; ta primera es la destinada al contacto y a fa familiarizacién, corespandiente al
ciclo 1y la segunda es la ensefianza farmativa del inglés, cormespondiente al ciclo 2,3 y
4. También se puede observar que la amplitud y of alcance de los programas de esnudio s
delimitan con dos elementos; el tiempo disponible para cada ciclo y la competencia en
inglés que demandan los parimetros intemacionales' y nacionates (SEP, 2011b). En la
tabla 1 s¢ puede observar la corespondencia de niveles esperados de logro por ciclos,

establecidos para el PNIEB y los grados escolares. Asi como, la distribucion por etapas.

Figura 1. Articulacion de Ciclos y Grados,

Articulacién en Ciclos de 1os grados que conforman
os tres niveles de educacion Basica

primaria Secundaria

Preescolar

Fuenis: SEP (2011), Fundamenios Cusmiculares, 18




Tabla I Nuveles Esperados

Niveles Esperados de Logro por Cicla y Grado

|
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Otra caracteristica de los Pragramas de estudio del PNIER es ser abiertos y lexibles. por-
que presentan secuencias orientativas de contenidos de cardcter bisico v, por lo tanto, son
factibles de ser modificados por los docentes en funcién de la evolucién de os prayectos
o los posibles escenarios especificos de la compleja realidad del alumno (SEP. 2011b;

Morén y Alvarez, 2013). Un curriculo abierto y flexible da un rol primordial al aporte de

toxil ab cios propicios para la n constante, enriquecer las

actividades con informacién y andlisis provenientes de otros campos de conacimiento o
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fuentes de informacion, proponer un cambio en el ritmo de las actividades, etcétera (Mag-

gio, 2000).

En los planes y programas de estudio se tiene considerado un tiempo total de 1,600 horas
acumuladas de exposician al inglés que articulan los contenidos desde tercer grado de
preescolar hasta tercer grado de secundaria. En un futuro se espera que Ta carga hotaria
sea ampliada a la asignatara del inglés en el nivel primaria, en el acuerdo 592 se establece
coma fecha limite el 2021 para que las escuelas primarias s conviertan en escuelas de
tiempo completo, el praceso seté paulating hasta que se cumpla con e objetivo e impartic

una hora diaria como minimo de inglés en las escuelas prumarias. (SEP, 201 12, p. 65)

La SEP promovié Ja creacién del organismo CENNI (SEP. 2010b) lo que permite que
Meéxico tenga sus propios estandares nacionales que certifiquen el nivel de competencia y
dominio de inglés en el Sistema Educativo Mexicano. Por lo tanto, se espera que los alum-
nos alcancen por lo menos el nivel 1 del CENNI al final del Ciclo 1; ef nivel $ hacia el
final del Ciclo 2; ¢l nivel 7 af témino del Ciclo 3, y el nivel 8 cuando concluyan el Ciclo

4 (Ver tbla 1),

1.6.2. Principios y propésitos del programa

Los principios y los propésitos en el discio curricular son clementos importantes para la
ensefanza e una lengua al ser reflejo de las principales necesidades de aprendizaje de los
estudiantes y del sistema de valores de una sociedad. La tendencia mundial es que las
necesidades de produccion de las naciones, el enfoque basado en Ia igualdad de todas las
culturas y el desarrollo de habilidades, impacten de manera importante en los actuales
Sistemas Educativos d lus naciones (Richards y Roger, 2001). Situacidn que se reflejn en
los 12 principios pedigbgicos establecidos en el Plan de estudios 2011 y que también

guian el disefio de las competencias curriculares (Ver anexo 4).



El disefio de los principios pedagdgicos de la Educacion Bisica tiene, més alla de una
perspectiva lingiistica, un punto de vista de los procesos o las habilidades que se espera
que el alumno adquiera como resultado de Ia ensefianza. Por ejemplo, se pone énfasis en
la diversidad, en la confianza de los jovenes, la disposicion para el aprendizaje, las activi-
dades basadas en la colaboracion, la resolucion de problemas y el impulso hacia la armo-
nia en las relaciones sociales, entre otros (Ver anexo 4) (SEP, 201 I¢). Esto tiene que ver
con la forma de concebir el conocimiento, ya que en lugar de ser un conjunto estructurado
de saberes sobre las disciplinas y el mundo que el docente transmite a sus alumnos, se ve

di 1 sentido que abarca diferentes saberes, | dos,

tas habilidades y las estrategias para adquirir el conocimiento de manera articulada, pro-
veniente muchas veces de oiras areas disciplinares y que integran diversos campos de
andlisis desde los propésitos de la ensefianza hasta las tareas de realizacion concreta por

parte de los alumnos (Camilloni, 2007, Moria, 2000).

El programa establece que el perfil de egreso (1.7.6.). las competencias para la vida (ver
anexo 5) y los aprendizajes esperados (1.7.6.) son tres principios orientadores en el logro
de la articulacion curricular de la Educacion Bésica (SEP, 201 Ib). Las competencias para

lavida todas | yniveles

de la Educacion Bisica de manera integrada para: el aprendizaje permaneate, el manejo

de informacion y de situaciones, la convivencia y Ia vida en sociedad (Tobén, 2006).

El propésito general de la ensefanza del inglés en la Educacién Bésica refleja el ideal de

estudiante a alcanzar al final de la educacin bisica:

“que los alumnos consigan el necesario conocimiento para participar de forma oral
y escrita en Précticas Sociales de Lenguaje que les permita interactuar con hablan-
tes nativos y no nativos del inglés mediante competencias especificas.” (SEP,

2011, p.22)



Los propdsitos de la ensefanza del inglés parala educacion bisica muestran um gran inte-
cés por la comunicacién y un énfasis en el aprendizaje com 4 continuacin se muesta.
Los cuatro ciclos de PNTEB tienen propdsitas diferentes pero los mismos se encucatran
anticulados como a continuacién se muestra: El Ciclo 1 se enfoca en la sensibilizacion
ante la existencia de una leagua distinta a la matema, en el Ciclo 2 pretende que los alum-
nos adquieran la capacidad de reconocer, compreader y utilizar el inglés con expresiones
que sean cotidianas con el apoyo de la produccin € interpretacion oral y escrita de textos.
ELCiclo 3 prevé que los alumnos interactiien con tos textos para desarrollar tareas simples
¥ cotidianas. El ciclo 4 busca consolidar en los alumnos el dominio del inglés a fravés de
situaciones comunicativas que ya sean de su comprensién v produzean textos oralss y
escritos sobre diversos temas. Los cuatro ciclos mencionan el desarrollo de las competen-
cias a través de Practicas Sociales de Lengusje y Ambientes Sociales de Aprendizaje
(SEP, 2011b).

17, Enfoque educativo y enfoque diddctico

La SEP define a las Competencias como el enfoque cducativo adoptado para la Educacion
Bisica y, las PSL como el enfoque didictico de la enseianza en el Campo de Formacidn
Eenguaje y Comunicacion. Al ser la asignatura inglés parte de éste campo adquiere y re-
toma ambos elementos que son los criterios de seleccién y organizacion de los contenidos

lingiisticos y tematicos que el programa establece (SEP, 20114)

A continuaci6n se abordan en genecal los elementos que definen L0s contenidos del aprea-

dizaje y los que dan soporte disciplinar a |z enscianza del inglés, y en particular los con-

tenidos especificos que corresponden al Ciclo 2 por ser el objeto de estudio de esta inves

tigacion.



Conformacién de las competencias

Tobon (2006) opina que las competencias constituye, mis que cualquier enfoque cduca-
tivo, “la base fundamental para orientar ¢l curriculo, la docencia, el aprendizaje y la eva-
fuacion desde un marco de calidad, al brindar principios, indicadores y herramientas pora
hacerlo” (Toban, 2006, p. 1). ¥ define a las competencios como:

Jas competencias son “procesos complejos de desempefio con idoneidad en deter-

minados contextos, integrando diferentes saberes, para realizar actividades y/o re-

solver problemas con sentido de reto, motivacion, flexibilidad, creatividad, com-

prension y dentro de ctiva d
nitivo, mejoramicnto continuo y compromiso ético, con la meta de contribuir ol
desarrollo personal, la construceion y afianzamiento del tejido social, la bisqueda
continua del desarrollo ccondmico-empresanal sostenible, y el cuidado y protec-

ci6n del ambiente y de las cspecies vivas (Tobsn, 2007,p ).

Enel PNIEB existen dos tip que los alumnos desarrollan, por un lado,
se tiene las competencias gencrales de la lengua y, por ofro, las competencias especificas
de lalengua, Las C Genéricas (Saberes), des-
trezas (Haceres) y (Ser). Los declarativos se

entienden como aquellos conocimientos derivados de la experiencia y de un aprendizaje
mis formal. Los haceres son destrezas y habilidades que dependen més de la capacidad
de desarrollar procedimientos que de los conocimientos declarativos. Y la competencia
existencial o ¢l saber ser se puede considerar como la suma de las caracteristicas indivi-

duales, los rasgos y las actitudes de personalidad (ver anexo 6) (Consejo de Europa, 2002)

Para que sc lleve a cabo la interaccion comunicativa los alumnos harén uso de competen-

cias generales y d relacionadas con la
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fengua. De tal manera, que en el PNIER los contenidos del “saber” sobre el lengusje tienen
el propésito de conacer sobre la gramitica, el incremento del vocabulario y las conven-
ciones de la escritura para mejorar las capacidades de los alumnos al leer, escribir, hablar
¥ escuchar, lo que implica, el desarrollo de competencias lingiisticas (SEP, 2011b). El
“Saber hacer” con el lenguaje tiene el propdsito de desarrollar el dominio del discurso, la
cohesion y la coherencia, Ia identificacion de tipos de formatos de texto, Ja ironia y la
parodia; con la finalidad de promover las competencias pragmiticas que motiven la inter-
acci6n entre los alumnos y los textos (SEP, 201 1b). “El saber ser” con el lenguaje tiene el
objetivo de motivar la aplicacion de las competencias (sociolingaisticas) para la vida y los
principios pedagdgicos de I Educacion Bisica que son contenidos relacionados a la edu-
idad del lenguaje en particular, ademis de las

cacidn intercultural en general y a la dives

actitudes y valores implicados en la interaccian oral y escrita (SEP, 201 1b) (Ver anexo 7)

Las Competencias Especificas s¢ definen en el acuerdo niimero 444 como la expresidn de
“ ientos, habilidade

de cada campo disciplinar, para que los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en

actitudes y val consideran .

diferentes contextos y situaciones a lo largo de Ia vida” (SEP, 2008, p. 4). Por lo que, s¢
entiende que las Competencias Especificas son una seleccién particular de las competen-
cias genéricas y las competencias comunicativas que se van a ensefar a lo largo de los
B
petencias especificas propuestas para el Ciclo 2 en el Programa de Estudios 2010.

I tablas nimero 3, 4 y 5 se pueden consultar las 20 com-

cuatro Ciclos del P)

1.7.2. Actividades de lengua y esténdares curriculares

Las actividades de la lengua o actividades comunicatives de la lengua en el MCER se
definen como actividades que conllevan procesos para producir y recibir textos relaciona-

dos con temas en mbitos especificos (Consejo de Europa, 2002). De tal manera que las
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actividades de la lengua son 1a foraua de expresion de la Competencia Linguistica Comu-
nicativa que desarrollard y aprenderd el alumno, ¢l PNIEB las retoma y las adapta del
MCER en cuatro actividades: comprension, expresion, multimodal y, actitudes hacia el

tenguaje y (SEP, 2011c). Estas actividades de la lengua implican un cam-

bio en la cnsefianza-apreniizaje de las wadicionales “destrezas” (Expresian oral, expre-

Si6n escrita, comprension oral y camprensida escrita) “porque hasta ahora no se habia
hecho distincin entre las acti idades comunicaiivas que implicaban a mis de un usuzrio
¥ las que veian a ua sola usuario 2 aceidn sin un intercambio inmediato” (Clou.t 2010,
£.79). Por lo tanta, las actividades de L2 lengua se conciben como una forma interactiva
de Tos actos comunicativos de hablar, de escribir, de escuchar o de leer; con el propésito

de que los estudiantes sean receptores y productores de textos orales o escritos para co-

munjcarse en ¢l idioma ingiés (Consejo de Europa, 2002). Asi, “se vincula estrechamente
la comprensién auditiva y de lectura como habilidades lingiisticas receptivas, y la expre-
si6n oral y la expresidn escrita como habilidades lingiisticas productivas” (SEP, 2011a,

p. 22). La dimensién multimodal tiene que ver con fa diversidad de recursos utitizados en

el saln de clases para la creacién de aprendizajes y significados. La dimensidn actirudes
hacia ¢l lenguaje y [ comunicacion tienen que ver con las difecentes formas de ser en ta

produceion y recepeidn del idioma (SEP, 201 Ic)

Las actividad dela lengua junto con son

consideradas como parametros parz ol disefio de los niveles comunes de referencia que
pueden ser nacionales ¢ intemacionzles (Consejo de I'uropa, 2002) y, que ¢l PNIEB re-
toma para la eleccién de sus propios estindares curriculares. Estos conforman y orientan
“la elaboracion de los programas de estudio y el desarrollo de los aprendizajes esperados
de inglés, que gradian progresivamente los conocimientos, las habilidades y las actitudes
que tos alumnos deben alcanzar en esta lengua” (Sayer, 2011 p. 22). Asi, los estdndares
curriculares ticnen (a funcién de ser escalas de capacidad lingiistica para alcanzar los

aiveles de logro csperados en ef PNIEB (Ver anexo 8),



1.7.3. Ambientes sociales de aprendizaje

Los Ambientes Sociales de Aprendizaje (ASA) son a manera de contextualizar y signifi-
car los contenidos de las Practicas Sociales de Lenguaje (PSL) donde los alumnos de una
lengua se aculturan con csos saberes de manera colectiva con metas y propdsitos compar.
tidos catre alumnos que se ven coma iguales y capaces de establecer tareas de auto regu
lacion empleando estratcigias para resolver dificultades entre ellos (Brown, Collins y Du-
guid, 1989; SEP, 201 [b). De manera que, los ASA “tratan de compensar la ausencia de la
lengua extranjera en la mayoria dz los dmbitos de actividad social, proporcionando a los
alumnos oportunidades de aprender los diversos registros y formatos comunicativos pro-
pios de la vida social” (SEP, 2011b, p. 35). Son tres los ASA en ¢l PNIIEB: el ambiente
familiar y comunitario, ¢l ambiente literario y lidica y, el ambiente académico y de for-
macién. En la tabla 3,4 y 5 se presentan la distribucion de competencias de acuerdo a los
ASA,

1.7.4. Tareas, estrategias y textos

La comunicacion y el aprendizaje ¢n el PNIEB se llevan a cabo mediante un procedi-
‘miento por tareas que implican el desarrollo de actividades de lengua y competencias co-
municativas del alumno, EI trabajo por tareas también requiere el uso de estrategias para
una comunieacion efectiva y el éxito en el aprendizaje. Aunque las tareas realizadas en el
PNIEB no s6lo son de cardcter lingdistico, los alumnos si requicren todo el tiempo del uso
del lenguaje y, por lo tanto, realizar actividades de lengua. Por lo que se requerird el desa-

il y escritos mediante ion, Ia expresion, la

¥ la buena actitud hacia el lenguaje y la comunicacién.



En el PNIEB las tareas tienen como finalidad 12 cealizacidn de un producto mediante la
asignacion de actividades de lenguaje y competencias comunicativas arganizadas en los
I de

tres tipos de saberes (conacer, haer y ser) y contextualizados en un Ambiente Soc
Aprendizaje. En el anexo 9 se puede consultar un ejemplo de PSL y el producto propuesto

a desarroliac

Practicas Sociales de L

nguaje

Las PSL ademas de ser el enfoque didactica son pautas para organizar tados los clementos

que los fundamentos curricutares establecen camo necesanos para a ensefianza y el apren-
dizaje del inglés en la Fducacion Bisica. Cada una de estas PSL desarcolla ciertas com-
petencias especificas que contlevan la produccion e interpeetacién de diversos textos ora-
tes y escritos donde el alumno serh capaz de satisfacer necesidades bisicas de comunica-
cién mediante fa elaboracién de un producto, la resolucién de un problema o alcanzar una
meta determinada, todo este trabejo obtenido durante el trabajo por tareas y contextuali-

2ado en un ASA (SEP, 201 1b) (Ver anexo 9)

Es de particular interés describir las practicas sociales que se deben de desarrollar en el
cicio 2 que &5 el que se analizar en este estudio por lo que éstas son mostradas en la tabla

2, de acuerdo al Programa de Estudio 2010 del PNIEB,



Tabia 2. Distribucian de Prctieas Sociales de Lenguaje para el Ciclo 2 por Ambiente

" CONTACTO Y FAMILIARIZACION: "A1": 3% ¥ 4° DE PRIVARIA.
FAMILIAR Y‘ LITERARIO Y LUDICO ‘.\cmw(cu 3 DE‘
COMUNITARIO FORMACION

| Hablar y escribir para parti- | Leer y entonar canciones,

Dar y recibir instrucciones

cipar en didlogos de la vida para elaborar objetos y reg:
condiana. rar informacion

Ofecer y recibir .munn?" Jugar con las palabras y leer | Formular y responder pre-

<16n de uno mismo y de otras | y escribir con propdsitos ex- | guntas para buscar informa-

|
| personas conocidas. presivos y estéticos. ci6n sobre un tema concreto.

[ scuchar y expresar necest- | Leer textos narrativos y reco- | Registrar ¢ interpretar infor- |
dades pricticas ¢ inmediatas. | nocer expresiones culturales | macion en un grafico. |
propias de los paises cn que |
¢ habla lengua inglesa,

lnterpretar  measajes  en

anuncies publicitarios.

FUENTE SEP.20113.p 42

£1 PNIEB propone un tatal de 10 PSL pars el Ciclo 2, distribuidas a lo largo de los cinco
blogues cn los que estin organizados los cinco bimestres del aio escolar. En las tablas 3,
4y 5 se puede observar en tatal 20 PSL, de las cuales, a cada grado (3r0 y 4to) fe corres-
decuadas para cada grad 1ogrando

ponden 10. Cada PSL adquie
asi Ia articulacion de los contenidos curriculaces. A coutinuacidn se presenta la distribu-

cudn de précticas sociales del leaguaje para el Ciclo 2 por grado y ambieate (SEP, 2011b)



Tabla 3. Ambiente Famitiar y Comunitario

[PRACTICAS SOCIALES | COMPETENCIAS ESPECTFICAS
- 1° DE PRIMARIA

3 DE PRIMARIA

Tnterpretar en un didlogo expre-

| Hablar y escibir para participar | Reconocer en un didlago expre- |

en didlogos de la vida cotidiana. | tiones selacionadas con expec- | siones relacionadas con preocu-

ativas personales respecto del | paciones escolares

| aiio escolar.

Ofteser y recibir informacion de | Comprender informacion sobre | Oftecer ¢ inerpretar inform ‘
uno mismo y de ofras personas | actividades rutinarias propias y | cion sobre experiencias perso-

conocidas | deotros nales,

Escuchar y expresar necesidades | Reconocer y comprender expre- | Interpretar y producir expresio-

pricticas e inmediatas. siones para obtener lo que se | nes para ofrecer ayuda.

quiere o se necesita por medio

de atos.
Interpretar mensajes en anuncios | Reconocer y comprender men- | fnierpretar mensajes de anun-
publicitarios. sajes en anuncios propias de la | cios de productos comerciales.
comunidad.

FURNTE SER, 20015 3



Tablad. Ambiente Literario y Lidico

PRACTICAS SOCIALES COMPETENCIAS ESPECIFICAS ‘
| 3 DEPRIMARIA 4° DE PRIMARIA
Leer y entonar canciones Leer y entonar una cancion | Interpretar y reproducir can-

infanti) tradicional

ciones de interés para el

arupo

| Tugar con las palabras y leer y | Elaborar jucgos de lenguaje
escribir con propdsitos expre- | para descubrir palabras  par-

sivos y estéticos tir de crucigramas

Leer textos narmativos y reco- | Leer cuentos breves infant-

| nocer expresiones cuturals | ls 3 sprecar exprsiones
| propia de o paises en quese | cultrales propias de lo pai
habla lengua inglesa. ses en que se habla lengua in-

elesa,

A T I e |
para decir y escribir traba- ‘
lenguas

Leer leyendas infantiles y
apreciar expresiones cultu-
tales propias de los paises cn

que se habla lengua inglesa.

FUENTE SEP, 20110,p. 43



Tabla 5. Ambiente Académico y de Formacion

[ PRACTICAS SOCIALES | CCOMPETENCIAS ESPECIFICAS
3° DE PRIMARIA 4° DE PRIVARIA

IDar y recibir instrucciones | Seguir y producir los pasos | Dar y seguir instruccione:
 paa elaborar abjetosy regis- | deun insteuctive paa clabo- | pars. icerpretar y. regisrar

trar informacién far un objeto. informacin en un calenda-
|

Formular y responder pre- | Reconocer y platear pregun- | Formular y responder pre-
guntas para buscar informa- | tas para buscar informacion | guntas para obtener informa-

ci6n sobre un tema concreto. | sobre un tema concreto. cion sobre un tema concreto. |

‘ Registrar ¢ interpretar infor- | Localizar ¢ interpretar infor- | Recopilar ¢ interpretar infor-
| macién en un grifico, | macion en un grafico macién en un grifico,

FUENTE:SEP, 201 1b,0 44

1.7.6. Rol del alumno

Para saber el rol que desemperia el alumno en ¢l PNIEB se describirdn las siguientes ca-
racteristicas: “tipo de actividades que los alumnos realizan, el grado de control que los

alumnos tienen sobre cl ido del aprendizaje, los de los al

se adoptan, el grado en que los alumnos influyen en el aprendizaje de otros y la opinion
que se tenga del alumno como agente del proceso” (Richards y Rodger, 2001, p, 30)

Las actividades de lenguajc propuestas a los alumnos para que las dominen al finalizar cf

ciclo 2 tienen | de i en contexto para desarroll

genéricas y comunicativas: (SEP, 2011b)



Expresen opinfones y peticiones simples en contextos familiares.

Reconozean instrucciones, informacion y anuncios bisicas.

Identifiquen aspectos bisicos de [a pronunciacién y el vacabulario de palabras que

se cmplean en contextos de Ia vida diaria

Usen expresiones para referirse a aspectos y necesidades personales

Respondan al lenguaje oral y escrito de diversas maneras lingaisticas y no ling

ticas

Utilicen diversas estrategias para solucionar problemas cotidianos, asi como para

buscar informacién sabre temas concretos.

Identifique las semejanzas y diferencias entre las expresiones culturales propias y
las de fa lengua inglesa

Establezcan un contacto secial bisico con su repertoria lingiistico

El grado de control que el alumno tiene sobre el contenido del aprendizaje se puede ob-
servar en la posibilidad que tiene el aluano de cansensar y negociar las actividades que
se realizacin en el salén de clases, por ejemplo ¢l alumaa en el PNIEB tiene Ia pasibilidad
de decidir una sesion, la actividad que quicre realizar pero que siempre tengan que ver con

I préctica del inglés (SEP, 201 1c)

Las pautas para ef agrupamiento que se recomiendan o sugieren a los alumnos son el fra-

bajo calaborativo y I Eltrabajo colaby p la distobucion de

respansabilidades, ¢l intercambio entre iguales v la participacion de los alumnos (SEP.
2011b). La saciabilizacidn alienta la comusicacién arménica, eficaz y tolerante en situa-
ciones de comunicacion cercanas 2 la experiencia y los intereses de los alumnos (SEP,

2011¢).



El grado en que los alumnos influyen cn el aprendizaje de otros se puede observar en la
oportunidad que tienen de compart sus experiencias y conocimientos y, contrastar sus
interpretaciones y apiniones (SEP, 201 1b). También la oportunidad de interaccién de ma-
nera oral y escrita les da la oportunidad de negociar, retroalimentar y analizar un conjunto
de conocimientos, estrategias y bisqueda de soluciones que los lleve a un aprendizaje

social (SEP, 2011c),

El alumno actia como agente de su propio praceso de aprendizaje cuando tiene la opor-
tunidad de desarroltar sus propias ideas e interrogantes, cespecto a cuestiones linguisticas
¥ funciones comunicativas del lenguaje que el propio alumno logra identificar comuni-
cdndose con oftos en diferentes ambicates sociales en que participan. Adems, ka toma de
decisiones que el alumno pueda asumir responsablemente y su apinidn emitida acerca de
{as aclividades refacionadas con el uso y andlisis del inglés también es una accién que lo

convierte en agente de su propio proceso de aprendizaje (SEP, 201 1b)

177, Rol del profesor

La relacién entre los supuestos sobre la lengua y su aprendizaje mas la labor que el profe-
soc desempena en el PNIEB, nos deja ver el tipo de enfoque del que se trata; cuando se
analizan las funciones que realizan los profesores, ¢l grado de influencia que el profesor

aprendizae, el je que el profesor determina,

105 tipos de interaccion entre profesores y alumnos (Richards y Rodger, 2001)

En el PNIEB el maestro se caracteriza por ser competente en es aspectos; tener un do-
minio del inglés que le penmita desarollac su funcidn de modelo de habla y escritura,
dominar el conocimiento del desarrollo del nifio y del adolesoente para comprender sus

necesidades, intercses y habilidades y, por dltimo, dominar el conacimieato de la diddctica



del inglés para que elifa estrategias diddcticas acordes con ef eafoque social y culturai de

las pricticas educativas (SEP, 201 1b)

Los profesoces influye en el aprendizaje del alurmno al modeter las estategias que utiliza
un hablante del inglés; al formutar preguntas o problemas que provoquen su atencion e
interés por los usos. las funciones y los aspectas lingiiisticos del inglés y, al organizar y
crear ambientes sociates de aprendizaje mediante [a elaboracin de materiales auténticos

en inglés, y estrategias comunicativas en e aula (SEP, 201 [b)

Los profesores determinan el contenido del aprendizaje al planear actividades que conser-
ven las funciones sociales del inglés y posibiliten Ia distribucion, secuenciacion y articu-
tacién de los contenidos programaticos, asi como méltiples oportunidades para participar
en éstas. Orra forma es decidiendo el producto que se obteadrd a partic del tratamiento
didctico de los contenidos de cada préctica especifica del lenguaje. Adems, es funda-
mental la labor del docente al scleccionar y elaborar secursos impresos y multimedia que
garanticen el contacto permanente con diversos modelos y estilos de uso del inglés (SEP,

2011b),

Los tipus de interaccidn enire profesores y alumnos que se sugiere es de respeto donde los
alumsos sientan suficiente confianza y seguridad para practicar y usar el inglés sin temor

a ser criticados por sus companeros o el docenle (SEP, 201 1b).

178, Rol de los materiales de ensedanza

El papel que desempefian los materiales dentro de un método o sistema de ensedanza nos
Jacién de | tras i

reflejan el propésito, la forma y la

y con las habilidades del profesor (Richards y Rodger, 2001),



La funcion de los materiales en el PNTEB es la de influir en ¢l aprendizaje significativo
delinglés y sugeric |a intensidad del tratamiento de los contenidos, para lo cual, Ia calidad
¥ la eleccion del tipo de materiales ya sea impresos o multimedia debe cumplir con la
funcién de contextualizar los contenidos (SEP, 201 1b).

Se espera que los materiales (textos orales y escritos) tengan un propésito social y comu-
nicativo claro, estén contextualizados y respondan a modelos de lenguaje auténticos: por

ejemplo, etiquetas comerciales, cartas, didlogos, indicaciones, imas, etc. (SEP, 20115)

Las teenologias de la informacién y la comunicacién (TIC) (computadora, radio, televi-
sién, video, otros) son fuente importante de materiales para el PNTEB al ofrecen numero-
sas oportunidades para interactuar con textos orales y escritos en inglés, por ejemplo; es-
cribir y grabar textos, buscar informacion en acervos electronicos y escuchar a hablantes

nativos del inglés en una conversacion o cancion, entre otras, (SEP, 201 1b)

El uso de los materiales o el PNIE supone g alumnos han de ser
panticipantes exitosos de las PSL, y que a interaccion en el aula se puede dar entre alum-

105 o bien entre alumnos y profesor (SEP, 2011b).

18, Revision literaria

Las investigaciones de Minera (2007) y de Villasana (2011) estén estrechamente relacio-
nadas a la presente investigacion porque se relacionan con Ia enseftanza del inglés en l

nivel primaria. Manera (2007), lleva a cabo a finalidad

de identificar el tipo e estrategias de ensedanza uilizadas por las macstras de primero y
d en el aprend diantes del Centro

segundo d vl
educativo “La Hermosa del municipio de Entrerrios, Colombia, Minera basa su estudio



en el enfoque por competencias desarrollado en Culombia ¢ inspirado e el modelo pro-
puesto por el MCER para proponer estrategias educativas en la enseianza del idioma in-
glés. La metodologia utilizads en este trabajo es cualitativa con un enfoque etmografico y
con elementos de s metodologia investigacion-accian. Los instrumentos utlizados para
1a obtencion de la informacién son entrevistas semiestructuradas y anotaciones de la ob-
servacion participante en cluse. Las entrevistas se aplicaron solamente a los docentes y las

observaciones de clases se llevaron a cabo en las aulas con los alumnos. Los resultados

del estudio fueron que los docentes en un 0% utilizan actividades en el saldn de clase.
Tos ejercicios en un 20% y los recursos manipulables como audio, videos, dominds, lote-
ias, entre otros en un 0%, Los resultados de las entrevistas y las observaciones de clase
dieron el siguiente resultado importante; los maestros no tienen capacitacin, ademis ca-
recen de buena pronunciacién, escritura y vocabulario. Después de cinco meses de obser-
vaciones y la obtencion de los resultados anteriores, Manera propuso algunas estrategias
de ensefanza basadas tanto en los resultados de la investigacion como en el concepto de
20na de desartollo proximo de Vygostky; ella diseiid talleres escolares y actividades de
Seguimiento en la que los padres tenian que continuar con sus hijos en casa. Propuso la
enseianza transversal de las cicncias naturales, tecnologia, ciencias sociales, educacién
fisica, educacion antistica con la clase de Inglés. Los resultados del taller demuestran que
el proyecto contribuyd a la prictica y el aprendizaje de estrategias de enscfianza de parte
de los macstros y, también,  Ia mejora del interés y la motivacién de los nifios observado
en el salén de clase y en la prictica de inglés en casa entre padres e hijos. La semejanza
con la presente investigacidn consiste en que ambos proyectos exploran los elementos

didicticos utilizados durante la clase por los macstros en un nivel de Primaria

A suvez Villasana (2011); propone disefiar estrategias para la enseiianza del inglés en un
grupo de quinto grado de la escuela primaria en la “Primaria Rafael Nicto" en San Luis
Potosi, México. Villasana basa su propuesta didictica en el enfoque sociocultural y en las
pricticas sociales de lenguaje del PNIEB, Sumétodo de investigacién fue de cardcter cua-
litativo y tiene una fase de experimentacion de una Propuesta Didictica. Los objetivos

39



principales de Villasana fueron promover el conacimienta de les practicas curriculares del
PNIEB en quinta afio, para identificar los conocimientos previos de los estudiantes se
realiz) una prueba de diagndstico, para luego disefar estrategias de ensefanza de inglés a

través de las précticas sociales y, finalmente, analizar y evaluar los resultados. Los instru-

mentos que utilizan para colectar [05 datos que le ayuden a disefar fas estrategias de en-
sefianza de inglés eran, un diario para tomar notas en la clase y una encuesta aplicada a
los profesores y estudiantes. Las estrategias fueron diseriadas sobre la base de resultados
de sus datos recopilados y el ciclo reflexivo de Smith (1991); describir, explicar, confron-

tar y reconstruir. Villasana aplicé un pre-test a los estudiantes antes de utlizar las estrate-

gias que disefis. Despuds de usar las estrategias para la ensedanza de Inglés a los mismos
estudiantes se aplicé una prucha de rendimiento v encontré que 16 estudiantes tuvieron
un progreso medio, 12 de ellos tuvieron un excelente rendimienta y dos de ellos un bajo
rendimiento. Las zonas de canflicto que encontrd eran sintaxis, semantica y expresion
oral. Los estudios de Munera y de Villasana son similares a ta investigacién propuesta en
este trabajo, porque también se interesa cn explorar el uso de matedial diddctico para im-
plementar las practicas sociales del lenguaje en las escuclas primarias, sin embargo, T
investigacion propucsta en v(+ abajo utiliza diftrenc:s instrumentos para recopilar los
datos, a diferencia de los estudios antes mencionados en la presente investigacion no se

liz de clase. La deesta 6n es detectar las per-

cepciones de los maestros y de los alumnos en Nayarit, en relacién con el uso de las prac-

licas e enseranza propuestos por cf PNTEB para el ciclo 11



CAPITULO 2. MARCO CONTEXTUAL

2.1. Descripcion del Estado de Nayarit.

El estado de Nayarit lugar en donde se realizd la presente investigacion; se ubica al no-
roeste del territorio de México, Colinda con los estados de Jalisco, Zacatecas, Sinaloa y
Durango. Posee una franja costera en el Océano Pacifico, las [slas Marias, Ia Isla lsabel,
las Tres Marietas, el Farallén y la Pefa. El estado se divide en 20 municipios; Acaponeta,
Ahuacatldn, Amatlin de Cafias, Bahia de Banderas, Compostela, Del Nayar, Huajicori,
fxtlin del Rio, Jala, La Yesca, Rosamorada, Ruiz, San Blas, San Pedro Lagunillas, Sania
Maria del Oro, Santiago [xcuintla, Tecuala, Tepic (capital del estado), Tuxpan y Xalisco

El estado de Nayant actualmente cuenta con una densidad poblacional de 1, 075, 926
habitantes de los cuales el 5.2% de la poblacion de 3 afios y mas hablan alguna lengua
indigena, Las lenguas Huichol y Cora agrupan en conjunto el 87% de los hablantes en la
entidad. Los hablantes de la lengua indigena se distribuyen en el estado de la siguiente
manera Del Nayar, Tepic, La Yesca, Ruiz, Rosamorada y Huajicori. Estos municipios son
donde vive 1a mayor cantidad de poblacion de 3 afios y mas de edad hablante de lengua
indigena (46 mil 83 habitantes) que en conjunio, representan 87.2 por ciento del total de
habitantes (INEGI, 2010).



2.2 Escuelas y poblacion que Hevan el Programa Nacional de Inglés en Educacion

Bisica

Las escuelas que se encuentran desarrollando el PNIEB estin ubicadas en los municipios
de Huajicort, Acaponeta, Tecuala, Rosamorada, Ruiz, Del Nayar, Tuxpan, Santiago Lc-
cuintla, San Blas, Tepic, Xalisco, Santa Maria del Oro, Compostela, Bahia de Banderas,
Jala, Uutlin del Rio y Jala.Es decir, de los 20 municipios del estado de Nayarit 15 tienen
implementado el programa de inglés en algunas escuelas primanas, en |2 figura 2 se puede
consultar el nimero de escuclas primarias que cuentan con el programa PNIEB (ver figura
2).

De acuerdo a los datos proporcianados por a coordinacion del PNIER en Nayarit, ¢l inglés
coma parte del curricula de la Educacian Brisica tiene preseacia en 15 municipios y en wn
total de 93 esculas primacias. En Ja capital del estado se localizan [a mayoria de las es-

cuelas donde se ensefis inglés, lus ccuctas ns alb

un tota: de 8,483 alumnos cada afio en fos grades de 3ro y dto pertenecientes at Ciclo 2,
siendo éste el unjverso de alumnos estudiado a través de la percepcion de los maestros.
Los maestros que imparten clases de inglés en este ciclo son 123, en un total de 306 grupos

conformadas por 26 alumnos en promedio. (Ver cuadro 6).

Cuadro 6. Conformacién de la poblacién en el Ciclo 2

Modzlidad | Escuelas | Maestros ! Alumnos
ederal 5 104 7245
Estatal 2 ‘ 7 090 4
Tndigena |2 it 148 §
Towt 93 =3 [583 T306
en Nayaric



Figura 2. Localizacion de las escuelas primarias de Nayarit pertcnecientes al
PNTER

Nayarit oms s s nw a

uente: Informacién proporcionada por la Coordinacién Estatal del PNIEB en Nayant,

a3



CAPITULO 3. METODOLOGIA

3.1, Introduccion

En uste capitulo se descrive (a metodologia empleada para dar respuesta ai probler de

investigacion plarteado, teniendu en cuenta los antecedentes del problema y la revision
empirica de ta literatura efectusda. Con este fin, se presentan a continuacion el enfoque y

disio de fa invesligacion, los paricipantes y el contexto, las variables e instrumentos

wilizados para medirlas, €l procedimiento seguido y, por dltimo, las técnicas de andtisis

de datos empleadas para el matamiento y undlisis de los datos.

32, Enfoque de investigaciin y diseito

De acuerdo con el objetivo y las preguntas de investigacion planteados en este estudio,
presenic tesis de maestria se enmarca dentro de una investigacién con un enfoque de mé-
todos mixtos, a wavés de la cual se pretende describir las actitudes de los profesores y
alumnos ante los priducr de (zs PSL. Un enfoque da métedos mixtos cs aquel en el cusi
el investigador tiende a hasarse en cancepsiones del conocimiento fundamentadas en el
pragmatistmo, es decir, arientads 2 las conscciencias y centradas en el problema. Emplea
estrategias de indagacion que involucran la obtencidn de datos cusntitativos y cualitarivos,
ya sea secuencial o simultdneamente, para una mejor comprensién de los problemas de
investigacion. La obtencion de datos también involucra recuperar informacidn tanto nu-

mérica como en forma de textos para que la basc de datos final represente informacién



cuantitativa y cualitativa que Juego se integra en la interpretacin de los resultados gene-

rales (Sampieri, Femandez y Baptista, 2010).

0o elementa importante que definid el enfoque de esta investigacion es el métoda espe-
cifico de obtencion y andlisis de datos. Paralo cual, s optd por una estrategia de indaga-

cién cancurrente en el cual ambos paradigmas de la investigacion se completmentan en wn

disefio mixto. La presente tesis se planifics y lev a cabo siguiendo éste disefio, puesto

<a de las preferencias que

que se buscaba conacer 1a opinion del prafesorado nayarita acer
manifestaban los alumnos por [0s productos propuestos por el programa en las PSL. En

ste sentido, el diseia nos permitia conocer las preferencias de los alumnos por los pro-

ductos de las PSL . la comparacién y contraste con las problemticas de las pricticas
docentes, fes pricticas efectivas y no efectivas, las necesidades del profesorado y, las ca-

racteristicas tanto de los alumnos como de los docentes

Par tanto, esta investizacidn cuenta e su disefio con dos fises, la cualitativa y la cuanti-
tativa. La fase cuantitativa cs cuando los macstros que participan en Ia entrevista respon-

den & preguntas objetivas que pucden ser medibles. La fase cualitativa de la investigacién

es cuando s¢ enirevistan a algunos maestros para que den su punto de vista de las activi-
dades y ejercicios que serian adecuados al desarrollo social y linguistico de los alumnos
en concordancia con ¢l contexto en el que viven. A esto se le llama disedo de triangulacion
concurrente donde ta obtencién de datos cuantitatives y cualitativos es simultinea

(Creswell, 1975



33, Sujetos

Ta muestra que se utilizo en la presente investigacion son los maestros que imparten la
asignatura de inglés en el Cicla 2 del PNIEB, en las escuelas primarias del estado de Na-
yarit, Estos participantes fueron seleccionados de un total de 123 maestros que pertenecen

al Ciclo 2 del PNIEB y que laboran e 93 escuclas primarias del estado de Nayarit

Se decidié Hlevar a caba Ja investigacion en una jomada de fortalecimiento académico

donde se puda ubicar a los maestros en un solo lugar, Cuando laseleccin de los elementos
de 1a poblacién que van a formar parte de la muestra son elegidos hasta cierto punto bajo
el critenio del investigador o entrevistador de campo entonces se habla de un muestreo no

probabilistico (Kinnear y Taylor, 1998, p. 405). En este sentido, el eriterio tomado fuel ¢l

beneficio de ubicar a los maestros en un mismo lugar, fo cual, permitid reducir los tiempos

tos de traslado a comunidades lejanas.

ye
Por 1o tanto, Ia presente investigacion utlizo ef muesteo no probabilistico, utlizando
como el muestreo por ia debido ol acceso y al

informacion (Kinnear y Taylor, 1998, p. 405). En este sentida, fa informacion estuvo dis-
panible y accesible porque tos maestros estavieron previamente organizados y seleccio-
nados por ta coardinacidn de inglés para conformar las grupos de estudio por cicles. En
algunos casos, los maestros por su propia voluntad decidieron cambiarse de ciclo debido

asu preferencia por el instructor o por fa informacicn propia de cads grado. Sin embargo,

fitero aproximadamente 50 maestros, que imparten clases en el ciclo 1, los ubicados en

los dos grupos seleccionados para aplicar los cuestionarios



34, Caracteristicas de los participantes

De acuerdo a la informacion proporcionada por la coordinacién estatal de inglés, los pro-
fesores se componen en un 71% por mujeres y en un 29% por hombres. Parte los resulta-
dos obtenidos de la encuesta abierta son que ¢l profesorado participante oscila en un pro-

medio de 32 aiios de edad, el 75% de los macstros trabajan en escuelas urbanas, mientras

que otro 25% de maestros imparten sus clases en zonas furales.

La encuesta cerrada armoj6 resultados de aquellos maestros que tuvieron disposicion de
participar en la investigacidn en forma andnima es decir no escribieron su nombre en et
instrumento por lo que se desconoce si es hombre o mujer el informante. En la encuesta
abierta participaron maestros del segundo ciclo que estuvieron dispuestos a dedicar mis

tiempo para contestar el cuestionario

3.5 Instrumentos

En esta investigacion se utilizo la encuesta como instrumento para recopilar informacién
proveniente de los maestros, el tipo de encuesta utilizado para lograr dicho objetivo fue el
cuestionario. Se disciaron dos tipos de cuestionarios abiertos y cemados que a continua-

cién se detallan.

35.1. Cuestionario abierto

En ¢l cuestionario abierto las preguntas edn disedadas de tal manera que el maestro
puieda escaibir su opinion de forma libre y tan extensa como €l quiera, es decir, de forma
abierta, Y consta de dos partes, en la primera parte se obtienen datos personales con [a
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finalidad de conocer caracteristicas especificas de los maestros como son la edad, f gé-
nero, nombre de la escuela de asignacion. tipo de escuela (rural 0 urbana), ¢l titulo profe-
sional, la experiencia docente, dominio y certficacion del inglés. La segunda parte esti
conformada por 10 preguntas, de la pregunta | ala 4 se explora sabre los productos de las
Practicas Sociales de Lenguaje (PSL) mis gustados y menos gustados, y las altemativas
de productos a esas pricticas no gustadas. La pregunta nimero 5 explora los tipos de
aprendizae de los alumnos, en la pregunta nimero 6 se interroga sobre la adquisicion del
matenal didictico, en la pregunta 7 se abordan los problemas que surgen al planear fas
clases y las actividades, la pregunta 8 interroga sobre los problemas que surgen con el
material didictico proporcionado por el programa PNIEB y, por tltimo, la pregunta 9 y
10 investigan sobre las necesidades particulares del maestro para disefiar sus clases y parz

ser capacitado por la coordinacion

Para contestar este cuestionario sé le proporciond al maestro una hoja anexa con dos cua-
dros que resumen las 20 PSL enumeradas y correspondientes al Ciclo 2 de PNIEB (SEP,
2010), con la finalidad de que el maestro al referirse a alguna de ellas solo escribiera el

niimero asignado a la préctica (consultar anexo 10)

352 Cuestionario cerrado

El cuestionario cerrado consta de 7 preguntas de opcion miltiple; en su primer y segunda
preguntas explora la opini6n que tienen los maestros de Jer y 410 grado respectivamente

sobre la aceptacién de los alumnos a los productos de las 20 Pricticas Sociales de Len-

guaje (PSL), es decir, qué los que les gustan a
Para facilitar las respuestas  estas preguntas se anexaron dos cuadros que contiene las 20
Pricticas Sociales de Lenguaje ordenadas y enumeradas adems, se especifican los pro-
ductos de cada PSL. Para la pregunta 3 de este cuestionario se llevd a cabo un disefio de
escala comparativa e Likert de tipo protocolo verbal (no fo utilizo, Io utilizo poco, més
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o menos lo utitizo, cast siempre lo utilizo y siempre lo utilizo); ef objetivo de esta pregunta
s conocer la frecuencia de uso que el maesiro hace de diferentes tipos de materiales edu-
cativos. De la pregunta 4 a la 7 también se disend en escala Likert (excelente, bueno,
regular, insuficiente y malo); ésta ultima parte del cuestionario fue diseada para explorar
directamente las problemiticas a las que se enfrenta el maestro de PNIEB por ejemplo, ¢l
material didictico con el que s apoya el maestro, las condiciones de infraestructura y ¢l
acceso a ta tecnologia en la escuela asignada y por alimo el apoyo que el maestro PNIEB

recibe del personal docente y directivo de la escuela (anexo 1)

Excel: Software utilizado para capturar y cuantificar los datos de la encuesta cemada y

para el disedio de las graficas.

36 Procedimiento de recoleccién de datos

El lugar de este estudio fie en una Jorada de Fortalecimiento Académico para los ciclos

3y 14 de septiembre del 2012, en ei Hotel

I, 11, y I que se llevé a cabo los dias 12
Melanic de la ciudad de Tepic en el horario de 8:00 a 13:30 horas. La delegacion estatal
de Nayarit tiene aproximadamente un total de 123 maestros de inglés y 93 escuelas pri-
marias incluidas en el programa PNIEB. Todos los maestros que asistieron  esta jorada
de fortalecimiento pertenecen a los ciclos 1, 2 ¥ 3, los entrevistados se eligieron de los
maestros asignados para conformar los dos grupos del ciclo I, aunque éstos maestros no
son exclusivos de dicho ciclo porque pueden impartir algin otro o incluso los tres ciclos.

1 para que n0s tiempo para la aplicacidn

de los cus tinnanos, y la fcha fue el dia 14 en la hora del receso con duracién de 20

minutos. Durante el s p breve de 1 cuestionario
aambos arupos y al final de la jornada se pasd a los grupos a recoger los cucwionarios
Los maestros que se ubicaron en el ciclo 2 fueron un aproximado de 50 a los que se les
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aplico la encuesta cerrada, sin embargo, los cuestionarios que s¢ rescataron s6lo fieron
43, Enel caso de la encuesta abierta se aplico a un total de |5 maestros pudiéndose rescatar

s6lo 12, La muestra de Ja cocucsta abierta representa un 10% y la encuesta cerrada repre-

senta un aproximado de 35", .7 relacién 2 Ia poblacién de maestros que imparten la asig-

37 Ani

isis de datos

Para el andlisis de las encuestas a cada uno de los encuestados se les asignd un ndmero.
Se capturaron los resultados en una hoja de calculo donde a cada renglon le corresponde
un encuestado y a cada columna le corresponde una pregunta planteada en el cuestionario
En la interseccion alumno-pregunta s encuentra, en el caso de la encuesta cerrada, el
nimero de respuesta que el alumno selecciond y, en el caso de la encuesta abierta, la
respuesta literal de cada alumno para su ficil comparacicn y andlisis. Se utilizaron fun-
ciones de Ia hoja de célculo para obitener los totales, cuyos resultados s observan al final

de cada columna.

Para el andlisis cualitativo los datos fueron revisados y clasificados manualmente, poste-
riormente se realizé el analisis de los mismos. Como analisis primario, se codificaron los

datos en categorias, y s¢ compararon las categorias entre si para agruparlas en temas y

buscar i e el d tri hacer
‘mis explicito el proceso de interpretacion. El andlisis secundario implicé "ir refinando la
codificacién e involucr [a interpretacion del significado de las categorias obtenidas en ¢l

primer nivel” (Sampieri, Collado y Lucio, 2003, p. 595).



CAPITULO 4. RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados de los instrumentos que fueron aplicados; el
cuestionario abierto y cemrado, iniciando por mostrar los resultados a el cuestionario

abierto en el orden en el que aparecen las preguntas

4.1 Resultados de I encuesta abierta

Enrelacip i tros refiri "

muestran que la mayoria de los maestros del Segundo Ciclo cuentan con na licenciatura,
sin embargo solo algunos tienen conocimientos sobre metodologia de la ensefanza de la
lengua. Con respecto a la certificacion del inglés, mas de I mitad cuenta con ella, o asi

€l 33% restante de los maestros (Ver figura 3),

Figura 3, Escolaridad de los macstros de PNIEB

e
delinglés Inglés.



E133% de los maesiros tienen catre | y 2 afios de cxperiencia y, si fomamos en cuenta

que el 50% de los maestros se encuentcan en cl rango de entre | a 3 aitos de experiencia
‘podemos concluir que la mitad de los maestros del Segundo Ciclo del PNIEB son maestros

con puca a mediana expenencia en la enseunza del inglés (ver figura 4).

Figura 4. Experiencia Docente
1aio
2am0s
+3afos
naafos
w5 a9aios

10 mas afos

De acuerdo a la informacién que se puede apreciar en 1a grifica podemos concluir que la
2l Segundo Ciclo del PNIED se encuentran entre un aivel

mayoria de los maestros cn
intermedio y avanzado en el conacitatento del inglés. (Ver figura 5)



Figura 5. Nivel de inglés

Los comentarios que los maestros hicieron en re-erencia a las PSL del Segundo Ciclo que
mas gustaron y que menos pustaron a los alumnos estin impregnados de sus experiencias,
sus observaciones, sus conocimientus, sus creencias, pero también nos muestra lo que
hacen y lo que no hacen en cf saln de clases, tal como lo podemos apreciar en los si-
guientes argumentos que se ¢ ciiu.n despuds del nombre de cada producto perencciente

alasPSL
Productos de las PSL que mis gustaron en los alumnos del 3er grado

+ Canciones infantiles. Las cancianes son muy atractivas porque a los nifos les
gusta cantar y bailar.

« Instructivo, Trabajar varios experimentos con los alumnos de manera que cada
equipo se encargue de mostrar un experimento, explicado y guiado con instruccio-
nes para que los demss equipos también o realicen.



ades. El trabajo cont actnidudes como "l juego del gata” (Tie-
Tac-Toe] y la onimica sirve para familiarizarse con e} vocahulario y para represen-
tar las actividades diaras

= Crucigrama, Trehapar erucigramas con lus alinnos ayuds a que familiaricen el

vocabularo, se puede poner cada palabra en el pizamén de manera que no s en-

tienda (con Jas fetras en desorden), después cada estudiante pasa al frente, elige
una palabra y la corrige. Cuando se termin esta actividad se les da una hoja con
un crucigrama de las palabras utilizadas. Otro recurso que se puede utilizar para
dar variedad a 1a actividad es la sopa de lefras.

« Tarjetas de buenos deseos. Sc puede trabajar primero eligiendo el vocabulario a

reta en el pizaman donde los alumnos partici-

utilizar para después, dibujar una
pan en su diseiio, se toma en cuenta los datos que llevard para posteriormente cada
estudiante haga su propia tageta y finglmente, se meten al buzén o se entregan
personalmentc.

« Anuncio de un evento o acontecimienta de la camunidad. Pedir a los alumnos
con antelacion ver anuncios y llevar a la clase volantes, avisos, etc.. después, bacer
notar a los alumnos que los anuncios deben llevar los datos mis importantes, se
anima a las aluminos & trabaja en equipos para realizat n anuncio y entregarlo a

quien comesponda

Los maestras explican porque piensan que las siguientes PSL, de 3er grado contienen pro-

ductos que no gustan tanto 4 tos alumnos

+ Audio cuento / Lectura radiofénica. A los alumnos tas lecturas les parecen muy
complicadas v, por lo tanto, no entienden el significado.

« Instructivo. Los alumnos se desesperan con esta actividad y les gusta plasmar las
ideas como se les ocurre, es decir, sin un orden.

+ Esquema. Los alumaos muestran poea disposicién 2 colaborar en esta actividad
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« Guia de preguntas curiosas. Los alumnos en esta actividad muestran poco mte-

rés
Productos de las PSL que mas gustaron en los alumnos del 4to grado:

« Historietas. Llevar a cabo actividades donde los alumnos se basen en superhéroes
inventados por ellos y escribir mensajes positivas. Trabajar con tarjetas que con-
tengan dibujos para activar el conocimiento preguntando qué actividades extracu-
riculares realizan después de clase, tos niios que verdaderamente realizaron la
actividad se sintieron mis motivados para disefiar su historieta y entregaron mejo-
es trabajos que l0s que no hacen actividades extracurriculares.

= Folletos con letras de canciones. Esta actividad se puede asociar con el festival

navidefio poniendo en el folleto letas de villancicos, Trabajar con canciones de

fos Beatles, para despucs cada alumno elja su cancion y un verso de cada cancién
para escucharlo y que sea cantado por todo el grupo.

ista actividad es muy gustada por los nifos, espe-

* Concurso de trabalenguas.
cialmente por aquellos que son muy compelitivos.

. fales. Dise de productos comerciales

para después pegarlos alrededor de la escuela y asi, motivar el mejor desempeio

del alumno

L tros explican porque p: que las siguientes PSL de dto grdo conticnen pro-

ductos que no gustan tanto a los alumnos:

« Concurso de trabalenguas. Los maestros refiere que los libros estin muy avan-
2ados y debido a esto, las palabras muy dificiles para los alumnos de este nivel,
+ Diagrama Comentado. A la mayoria de los alumnos no les interesa hacer diagra-

mas comentados.



Juego de tarjetas para formar diilogos. En csta actividad muchas veces los ni-
fios tienen que trabajar con el material de atro grupo porque los padres de familia

10 compean tos materiales que a sus hijos previamente se les solicito.

Cartel con didlogo ilustrado. Algunas veces en esta aclividad el cartel se hace en

las motivaciones de fos alumnos.

base a las necesidades de la escuela y en base

Cuestionario para estudiar. A fos alumnos no les parece arractivo realizar un

cuestionario en inglés para estudiar

En general hubo comentanios de algunos macstros refiriéndose a que los alumnos saben

¥ P idioma inglés y que los prog .
ademis comentan que a los nifios no les gusta leer ni escribir en espafiol y que menos les
gusia en Inglés, Otros apinan sobre cste mismo punto que los productos propuestos por |
programa no surten los efectas esperadas en los Ambiente Sociales de Aprendizaje, ya
que por ejemplo. ¢l alumno tiene miedo o vergienza a hablar en inglés, la comprensién
de vocabulario es minima. no posee ¢l hbito Je la investigacion y ta escritura y, mucho
menos en snlés. Una maestra que trabaja en zana sermana (indigena) comentG que a los
alumnos noles gusta la idea de aprender inglés y por lo mismo no les gusta leer y participar

en clase

Las siguientes son algunas modificaciones que los maestros tuvieron que hacer parz que
su clases o actividades funcionaran, por ejemplo, unir dos PSL para ahorrar tiempo, cam-
biar ct instructivo por una feceta de cocina, por falta de grabadora unir a todos los grupos
para escuchar un audio cuento, cambiar una tarjeta de buenos descos por una de navidad,

asi tomo un concurso de trabalenguas se cambié por la realizacion e una lista de patabras

para que sc fas aprendieran, en vez de una lectura radiofonica se cambic por una lectura
en voz alta, En general hubo comentarios como los siguientes: “no cambié los productos
s6lo las actividades”, “he cambiado casi lodo para que mis alumnos se interesen por e
inglés”, “no es necesario cambiarlos simplemente es cuestion de adecuarlos a las necesi-
dades de cada grupo”, “tuve que cambisr a un cuento mis simple”, “tuve que elegir un
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listado de palabras que los niios relacionaran de manera cotidiana y sc les facilitara ha-

blarlo, para esto, las palabras fucron elegidas par los nifios.

Los siguientes son varios comentarios con respecto 4 opiniones de los maestros sobre ofras
actividades que pudieran incluirse en cl programa de inglés, un macsiro propone la inclu-

sin de actividades fisicas como el juego y ¢l deporte que puede ayudar a aprender voca-

bulario, propone incluir actividades 6n que permitan concientizar
al alumno las razones para estudiar el inglés. otros dos maestros consideran que las acti-
vidades deben ser contextualizadas y que interactiien con su comunidad. Las opiniones
extremas son que ninguna prictica social de lenguaje se aapta a I situacion de sus alum-

105, mientras que 3 maesiros apinan que fio s teyuicre niuguna variacidn en las PSL,

Los maestros han detectado tados los tipos de aprendizaje en sus alumnos pero, la mayoria
caincide en que los alumnes principalmente tiens us estilo de aprendizaje kinestésico y

visual.

La forma en que los maestros consiguen el material diddctico para el diseiio de su clase es

a través de intemet, en revistas, o bien lo elaboran ellos mismas, o lo compran.

Los maestros refieren que los principales problemas a los que se enfrentan al planear sus
actividades o sus clases son; el manejo del tiempo, Ia renucncia de los alumnos, el disefo
de materiales y de actividades que sean acordes al enfoque PNIEB, pero principalmente
refieren problemas en la articulacion de las etspas para llegar al producto final. Orra si-
tuacién es Ia carencia de estrategias para atender  los alumnos con necesidades especiales,
un maestro explica que son varias las actividades que los nilos especiales no pueden rea-

lizar,



La mayoria de los macstros comentan que el mayor problema que enfrentan con el mate-
rial diddctico (libro de trabajo, libro de lecturas y libro del maestro) proparcionado por ¢l
programa es que el nivel de inglés que poseen cs mayor al que tienen los alumaos. Otro
detalle, es que los libros estan saturados de letras en lugar de utilizar mis dibejos e imi-
genes que permita al alumno imaginar los significados. Debido a que son varias las edito-
riales que producen los materiales didicticos algunos libros se acercan mas al programa
de inglés que otros, es decir, algunas editoriales facilitan mas la planeacion de clase que

otras,

Los maestros expresan que para hacer un buen disefio de su clase les hace falia un saln

de clases exclusivo para [a asigmatura de inglés tipo “aula ambiente”, asi como grabadoras,
papeleria y material didictico de tipo visual y atmactivo (Iiminas, tarjetas, posters). Ade-
més, equipo electronico como grabadora, computadora, DVD, video proyector o TV, que
permitan mostrar a los alumnos canciones, videos € imagenes que hagan mis divertidas

las clase

Por iltimo, los sercapacitados en d por ejem-
plo; la disciplina y la buena convivencia, educacién especial, el disefio de estrategias de
ensefianza-aprendizaje adecuadas al enfoque, diseito de materiales y sobre motivacion en
el aprendizaje. En este punto, los maestros piden que las planeaciones sc hagan ms sen-
cillas, ya que cada capacitacidn se solicita adicionar ms detalles a las planeaciones, ésto

las hace mis dificil de planear, entender y de llevar a cabo.

42, Resultados de la encuesta cerrada

Como se puede apreciar en la figura niimero 6 los 3 productos de las PSL mas gustados
son crucigrama, cancion infantil y anuncios de un evento o acontecimiento de la comuni-
dad. Es importante notar que aunque las ya mencionadas son las mis gustadas, podemos
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decir que a la mayoria de los alumnos del 3er grado les gustan las PSL asignadas a estc
nivel. Ya que solamente, son dos productos los no gustados, las guias de preguntas curio-

sas y los esquemas

UASIOAD 1 A R

Figura 6. Aceptacion de los productos Jer grado

i

La figura 7 muestra que en el caso de las PSL de dto grado, los tres productos més acep-
tados por los estudiantes son las pricticas referentes a folleto con letras de canciones,
anuncios de productos comerciales y tarjetas con escenarios ilustrados de una leyenda

1os dos product ad diar y diagrama

comentado.



Podemos concluir que a los alumnos les gustan la mayoria de las PSL del Ciclo 2 en la

medida que 16 PSL son gustadas y 4 PSL no son gustadas por los alumnos de Jer y dto

grado.

Figura 7. Aceplacion de las productos 41o grado
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Figura 8 Uso de la tecnologia cn las aulas

% Maestros

funca la utiizo

il utlize

Enla figura nimero 8 se observa el uso que los maestros hacen de la tecrologia en el salon
de clases, para su mejor apreciacian se graficé sumando: lo utilizo poco, mis o menos lo
utilizo, casi siempre lo utilizo y siempre 1o utilizo, ubicandolo en la categorfa “si o uti-
lizo™ Podemos aprecia que la mayoria de los maestros usan muy poco el video proyector
¥ el microfono. El repraductar de CD, la computadora y sobre tado el reproductor de DVD.
son lss tecnologias que se utilizan un poco més. En la categoria “nunca Io utilizo” se

encuentra la mayoria de los macstros



Figura 9. Canciones
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Figura 10. Misica
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En Ia figura 9 y 10 se ohserva que ta gran mayoria de los macstros utilizan las canciones
¥ la misica, Ja frecuencia de uso de ambos elemento va de “poco a siempre”. Por o que,
podemos cancluir que en general estos recursos son tuy utilizados por los maestros del
Ciclo 2

Figura 11, Textos populares
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De los textos populares mas utilizados por los maestcos son las historietas, fos cuentos
cortos, fas caricaturas y las lecturas cortas, son los elementos que tienen una tendencia
mayor a ser utilizadus. En contraste, los refranes, acertijos y versos son los clementos que
menos utilizan los maestros. Sin embargo, podemos decir que cn general los textos popu-

lares tienen una tendencia a ser “poco utiizados”. (Ver figura 11),

Figura 12, Textos Informativos

Los textos informativos como el instructivo, el periddico y la noticia son recursos educa-
tivos “poca y mis o menos utilizados” por los macstros del Segundo Ciclo del PNIEB
(ver figura 12)



Figura 13. Materiales recreativos
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Con respecto a los materiales recreativos como los juegos, los dibujos didacticos, la sopa
de letras y el crucigrama, son en general recursos wtilizados con una tendencia creciente
por los maestros para ¢l diserio de sus clases. EI diagrama es el dnico elemento que su
tendenci yaquese tra en la escala de “no lo utlizo™ a “més o menos

o utilizo” (ver figura 13).



Figura 14, Otros recursos

Peliculas 3+ Biblioteca  ® Fotografias

o contests SHINEM
no ——izn o
[P ——— ]
misomenos _i3% L 1iv. NNICRIED
consempre L2200 )
siempre S e, R

Como se puede apreciar las peliculas y la biblioteca son los recursos menos utilizados,
mientras que las fotografias son utilizadas mis frecuentemente por los maestros del Se-

gundo Ciclo PNIEB (ver figura 14)

En cuanto alas ! el maestro PNIEB en el salon de cl.

tenemos que la tecnologia y las condiciones de infracstructura presentan una tendencia
hacia “regular, insuficiente y malo”. Mientras que ¢l apoyo que proporciona el material
didietico otorgado por la coordinacién y las autoridades y los docentes ttulares de grupo

a los maestros PNIEB es principalmente “bucno y excelente” (ver figura 15).



Figura 15. Probiematicas del docente
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CAPITULO'5. CONCLUSIONES, LIMITACION ES,
IMPLICACIONES Y SUGERENCIAS DE
ESTUDIOS POSTERIORES

5.1 Conclusiones

Son cuatro los productos de las PSL del Segundo Ciclo menos gustados por los alumnos
de un total de 20 productos, siendo estos las Guia e preguntas curiosas, los Esquemas, el
Cuestionario para estudiar y ¢l Diagrama comentado. Aunque los demis productos les
‘gustan a fa mayoria de los alumnos, son los comentarios que fos maestros hicieron los que
nos proporcionan complementos y modificaciones a los productos de las PSL impregna-

dos de s sus sus sus creencias, pero prini-

palmente de lo que hacen en el salén de clases,

Los textos orales y escritos son, de acuerdo con el programa, elementos con los que se
interactia todo el tiempo en las PSL. Este estudio permitid explorar los tipos de textos y
la frecuencia en que son utilizados por los macstros en el diseio de sus clases. Asi, tene-
mos que las lecturas y los cuentos cortos, las historietas y las caricaturas son los elementos
més utilizados gracias a que éstos son mis sencillos y ficiles de leer. Los textos menos
utilizados son los acertijos, los refranes y los versos. Con respecto a los textos informati-
vos son otro cjemplo de textos transmisores de conocimiento y cultura que tierien una
frecuencia de poco y mis o menos utlizados por los maestros. Los materiales recreativos,
Ia milsica y las canciones en general, tienen una tendencia a ser muy utilizados en el salon
de clase a excepcién del diagrama. Encontramos que el acceso a la tecnologia es insufi-

ciente por lo menos para un 50% de los macstros y que no estén utilizéndola en el salon
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de clases, lo cual, puede afectar ea otros aspectos como par cjemplo el uso de las peliculas

para desarcollac ta audicion y el aprendizaje de vocabulario.

Son varias las problematicas con las que se enfrenta el macstro que pueden interfecir en fa
cealizacidn de su clase. por ejemplo; que ¢l 42% de lus magsiros no tinen accesa a un
buen material didactico, ¢l manejo del tiempa para cumplir con el programa, la falta de
actividades acordes a las necesidades de los alumnos, el control de grupo, la motivacion
en el aprendizaje, I atencion a alumnos con necesidades especiales, los problemas con (a
anticulacin de los conten:dos v la falia de un salén que sea adecuado para Ja enseiianza
del inglés. Pero es notorio que una de las mayores quejas extemadas por los profesores es

que el programa de estudios tiene expectativas muy alias en la ensefanza del inglés

Otro aspecto impartante a destacar es la falta de maestros certificados en la ensefianza de
fa lengua inglesa, 2 capacitacidn v experiencia de los profesores. La mayoria de los maes-
tros no tienen el perfil deseado estipulado en los programas y tienen poca o nula experien-

cia docente, principalmente en la ensciianza de los nifios.

5.2 Limitaciones

En este apartado sc exponen las limitaciones o problemiticas que 3¢ enfrentaron a la hora

de lfevar a cabo dsta investgacion y que influyeron en Jos resuliados e la misma.

En la Jornada de Fortalecimiento Académico donde se llevs a cabo la investigacion los
docentes dispusieron de poco tiempo debido a que la coordinacion otorgd sola el receso
para dar respuesta a los cuestionarios. Esto afectd a Ia investigacién porque varios de los

cuestionarios una vez entregados o fue posible recuperarlos ya contestados, incluso el

cucstionario abierto que requerfa de mayor tiempo para contestarlo y que fuc entregado



un dia antes tratando de prever la entrega oportuna, no fue recuperado en su totalidad ya

que varios macstros dijeron haberlo olvidado o simplemente que no lo pudieron contestar.

El hecho de que la fnvestigacian no fue financiada y dependia de los recursas propios,
dificulto reencontrarse con los docentes que contestaron los cuestionarios cuando existia
alguna duda en las respuestas proporcionadas en el cuestionario abierto, Ia cantidad de
cuestionarios tampoce pudo ser mas amplia ya que s¢ tendsia que haber vigjado a otras
ciudades o poblaciones en el estado, esto sin contar que los dacentes na se pueden alejar
de sus salones de clase para dedicar tiempo para proporcionar apoyo a los estudios reali-
2ados por diferentes investigadores si no s¢ les envia un oficio escrita permitiéndoles au-

sentarse de sus labores por algunas horas.

s de estudios posteriores

5.3 Implicaciones pedagbgicas y sugeren

En la acualidad cada vez es mayor ¢l interés por conocer Yos avances y resultados que

anza de segundas lenguas en cada entidad fedecativa. Los

Meéxico esti teniendo en la cns:

resultados del presente estudio pueden ser de gran ayuda para la coordinacién de Inglés

del estado ya que permatira conocer (en fa medida de sus limitaciones) las condiciones y
grama 2011

os esfuerzos de los maestros de inglés paca llevar a cabo las PSL que < p
del PNIEB propone, asf mismo, seri de gran ayuda para modificar o reafirmar acciones
emprendidas. Por ofro lado, la informacion recabada de éste estudio puede servir para el
posterior diserio de actividades de aprendizaje que, n la medida de lo posible, retomen
las fortalezas y deficiencias detectadas que serdn de ayuda para los maestrus y alumnos

enelaula.

Es notorio el papel desempeiado por los maestros nayaritas que a pesar de la falta do

certificacién en la ensefianza del inglés por el 33% de los macstros, la mayoria si tienen
un buen nivel de conocimiento de la lengua, se estima que de &stos maestros un 65% son
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migrantes de retamo {dato proporcionado de forma directa por la coordinacién de inglés

de Nayarit), echo que puede estar afectando positivamente ol buen desempeiio de los
macstros porque ante un programa complejo y eclécticn y, que ademis tiene un aspecto
de interculturalidad muy importante, la transmision e vivencias sabre la cultura y aspec-

105 de pronunciacion de la lengua a los alumnos cobra especial importancia

Se sugiere que para proximas investigaciones sobre la deteccidn de fortalezas y deficien-
cias de la ensefanza del inglés ch e estado de Nayarit sean encuestados un mayor niimero
de profesores de forma cualitativa de manera que se pueda conocer a mayor detalle Jas
experiencias doventes con respecto al PNIEB, lo cual, permitiria Ilegar a resultados que

se puedan generalizar para todo el estado de Nayarit

Finalmente, se hace necesario resaltar que el siguiente trabajo producto de ésta investiga-

cidn es el de realizar una propuesta de actividades de ensefianza-aprendizaje del idioma
inglés que retome las preferencias de los alumnos hacia los productos de las PSL propues-
tas por el programa para el ciclo 1, ademés de las caracteristicas locales ¥ contextuales.

mejorar los aprendizajes esperados y a clevar el

propias del estado, lo cual, ayudaria

gusto por ¢! estudio del inglés como lengua extranjera.
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ANEXO 1 Resumen de los elemento y subelementos que constituyen un método
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SR ————
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Fuente: Richards and Rodgers (2001)




ANEXO 2

Lo 20m

Fusnte: SEP (2011), Fundamentos Curriculares



ANEXO 3

[MCER | CENNT | Niveles Comunes de Refersncia
T 1. [= o fes de fevtoy el en Tengin estindar |
B | o s cuesones que e som somocidas. 2 s cn i e g |
4 i po {
% | texton sencillos y coherentes sobre emas que e son fumilares o n s que e un
2 2% | interes personal. Pucde describir expericncras, scontecimicntos, Jum;y;\mrxv |
 lind =8 nes, asi como jusuficar sus pt
[ Ea g oo Py eepreianes decuey Eeeis e o
g Z b b
E H i mismo y sy famila, compras, lugares de inerés, ocupaciones, etc) Sabe comu-
S | E | ficarcata hora de levars cabo tareas simples y coridianss que no requicrsn s
2| 3. | aue marcambion cnaiony o de mfomscion bt cuctionss s ¢ sn
5 27| conocidas o habiuales. Sabe desenibir cn tamunos sencillos spectos de su pasado
12 128 | omo, i et nmedint
[ capas de comprendery utlizas expresioncs coudians & o muy frecuente, s
2 -4 con frases sencillas destnadas & satisfacer necesidades de tipo inmediata. Puede
H i 1 i 0% e G o el b s
§ | 2 o] Bomnorsus areneias o pesons s sutoc. Pt rcoras d
3| FL 2 denen v e simtoc et despact  conlidady it dispacss |
ull

oo BT gl i oty 0 oo e ko, TO0E33  Nivee el



ANEXO 4

PRINCIPIOS P!
| "

AGOGICOS DF LA EDUCACION BASICA

Objetivor

1. Centrar Ia atencion en los es-

tudantes y en sus proceson de
aprendizaje

 Diposicon - copacl o covtia Sl Gomre T |

Iidades superiores e pensamiento, <xpectaivas de sprendizaje y de
comporimata Diversigud, socisl, i, lngusis, il de
ndizaje y conoement sgnificativo,

s pars potaear o
sprendi

fcacion docente hacia ¢l desarrollo e campetencia

hzaje
Generar ambientes e apren-
dine

- Tas r=
bl a mediacion de cente

comsioun < sprendizae

Construceion de aprendizajes en colecttva, mcisiva, metas y derazgo
compartidos, seatido de

| .
‘w Trabaya e coliboracion para
|

i st Pl

Pravee a los estudiantes de las hermamenias necesaras pars 18 spice-
? todas as &

T Evaluar para speender

e o el 4 FabTHnds Gl y specica pams
Sl b, ek de 2 poplo SR,
e etenas, T, e e |

3. Favorccer 1a melusion para
atender 3 1a diversidad

phuralidad social lingustica y cultura.

S Tncorporas temas de relevan-

Sobre o sl el o ol ol g
a Aprendizaje de valores, actitudes, habilidades y conocimictos.

10, Renovar of pacto enire ¢l o5-
e, 1 oo W
¥ ls cscusla

Framaver norimis qué regulen 1s convivencia Giara, 103 derechas, a5
el pod %

de Tos pusres e familia

11 Reorentar o ieratgo

Diago wlomato en avr e 1y s 4 eciones ceniradas en 3
sprendiz

(EayEY

e e A

Gioria y
micaa ia cscuela

Soria a oy macatros y tloria para el estadiant,

Fuente: SEP. 011, Acuerda 592,




ANEXO S

e aprendizaje per-
manente

Competencias para |

Competencias para 1a vids

Para su desartolla se requiers. habilidad lectors, fnregrarse a la cultues escria,
comunicarse en mas d una fengua, habilidades digiales y aprender a apeender.

Competencias para
el maneyo de infor.
macidr |

Su desarrola cequiere. identficar o Gue s necesits saber, aprender 3 buscar,
il sfcogr gt sl il ol
eric can sennda

b

Competencias para
eb manejo de situa

T il % e bt | m@ 1o ncrdunbre gl y

Tevar jstrar imbios y

o Lo qus e prentes Py i b g

melar el fracaso, Ia frustracadn y fa desilasion, ctuar con autonomia en ¢} disefio
o jasda v

Competencias para
la camrvencia

Stsdesaerallo requicre: empati, relscionarse armonicamente con orros y la naty
Falezs; ser asetivo; frabajar de mancea colaborati 1omar acuerdos y negocic
con atras, crecer can los demss; eecanocer y valorar a diversidad socil, cultual
¥ lingtlistica

Comperencias para
a vida en sociedad

i Uiyl v el ey v G e e v
loee 312 normad s y e roceder o o g 14 docrics, b
et 4. s o respto o Iegadu 3 on derehos humanas: purticpar
Lomands e cuco o mpliccions socies del o dea tenologis somti
i s e e s g |

3l mundo,
Foente: SEP (2011d) Acuerdo Numero 592



ANEXO & COMPI

FL CONOCIMIEN

c S DE LA LENGUA
T0 DECL ,uunvu Cabert

oS
Conwsin E
undo,

Ejempla

I undy qus posee el alim e adquirira del
| pais en gue se habla ct i

el 90
cultural.

1 La vida diana (comudas y cosmumbres, dias festives, haranos, (1pos de tra-
bajos,sctividades de oca)

b Lot crlices e vl el ot 4 i, ol |
s scrdos de atstenca socil

3 i

e syt i y relaciones familiares eanre generaciancs, e

situacianes de trabajo, con 1 autondad, de raza y camunidad, grupos pole

teos y eligiosos.

Lo valores, s creencias y (a3 actudes respeeto a: elases sociales, grupos

profestonales, nquera, culturas regianales, seguridad, insttuciones, trads

Sidrycamblsocial. b s, it i, it polio.

z

duracion de 1a estancia, despedidas
E

|
Las convencianes sociales: puntualidad, regalos, vestidos, sonversaciones,
celcbraciones.

| Consciencia intercul-
sl

L
(s s experieneras y los c
ndady

[y P

cimicntas de L wida socal de su comi-

segunda fengy
L bt do 1 concimln e 1 elicidn et snz el

ey
ntexculuurl gproprada.
LA DESTREZAS Y TAS HABHL IBADES TR
TiP0s | Eiemplo__

Prictcas

wmm. con o e s i e i |
rolsonaesyde o

’mm
|

L cnpxxdxd e vt e W s 5 Sy WA

jora
L sensibilidad cultural y la capacidad e identificar y uilzar una vasiedad

* Lacapacidad de cumplic ¢l papel de intermediario culnual enre la cultura |
propia y Ia cultura extranjera, y de abordas con eficacis los malentendidos
interculturales y las siuaciones conllictivas

TA EXISTENCIALES (saber ser) il
Ejcrpl ]

Capacuacii y desarralo de 1gin ravgo 0 persomiad A 1 hara 0 pre
parar lo nccesaria para el aprendizaj, s ensenanza y 1 evaluscidn toma
encuenia i

saloes,

Faenie: Adagiado del M

CFR (2001.99)



ANEXO 7

[[Las Competencias C;

T

Lingaisticas:
Tiene un repeniario
| muy basico de cx-

Lenca T»m un reperiono bisi

Eramieal | Mamfsi un conmol miads sob uras poas s -

| presonss manicajes
i seminica | Las usuanos el Marca de 1slorencia pueden lonc: prescie y, co
sonales y a necesi- u caso, determin

dades de tipo con-
crcto

Quié tipos de relacion semintica tendri que desarrollar o demas-

rar el ahumo, 0 corna se e capacitara pars elio, o qué sefe exigira

Al respecto.

TomalGgiea | Su pronunciaciin de un reperiana may eviado de palabras y fia-
ses sprendidas I pusden comprendes con ciero esfuerza los ha-

blantes nativos acostumbrados 3 tratar con hablantes del mismo

Erupo linguistico al.

Uriografica | Capia palabras comcntes y frases cortas, por ciemplo, 519108 @

y onoepics e

endas, asfcomo frases hechas que se wilizan habstualmente. Sabe

denar y udlizar o8
Vnton. ¥, e conoch
miento de 1as nor.

deletrear s ieceio, o naconal

Comprende ol cono- o5 baticos utlando las

iy s de [T G Tormlas de conesa ms

vems  vecesani semila y cotidisass e

e Shorta 1n . [ T peeones e bV papal s 1 aludos.

Tension social del depetin y et

wodelalengua, | Cas iferencin de e s, y wiliza expresiones
i s o

Hane v - s lo sentom, i
Fragmaticas. | Dicina
T v laza palsbrs o grapos de palabras o eoniscores may bisi-

s, como wyn © acnloncess.

Funcomal | 5¢ desenvicive can qiiciados muy breves, aislados y prepars-

de ln informci

‘ o o s pa ki Ve eppeioons,

Fuente; MCER, 2002 106



ANEXO &
s Curtas bl ioms gl pr e O

i palibras y expres |
et ano mismo, iy o i
L2

‘ 30000 | 115 Diferencarsiguros Somvencines e textos oraes !
[ 1 e ool ks e |

1117 Mostar comprensitn en formas propias v prsanals.
1118 Anucipar of desamallo de suiciones rumarss y conocidas  pari
| e praneen menages orles

3. el 121 Comprerndr palabras comocs J <xpresincs oias y onmanas pro-
" S| i de ambienis (milates  cotdanes
1722 e palabras especifcas usadaspars preguntar,
| | 121 Erplear cstrtegis como s elecur paa apoya a samprensian
124 Comprender ndiacionss exconas beves.
| 125 Resonseer xcnrs convencional de palsbea n e inglesa
|

D | 120 Identifiesr que ls escrturs y el mensaje que comunica s consiante |
i ooy dpagtar
127, Comprendes clementos y cor s de la
2. Reconocer b palans e s, whiis o Spacion ¢
blanc
129 derifiee b uncit el slemeios o

210, Demostras comprensicn del principio alfabético en la lectura de pa-
abras en lengoa inglesa.
11 Emplear (extas esenios come estitilo pars producir fexios orales

breves y familiares.
212 Complar co'eseeonie ool puicpciones i e

R —— preats il s s s
Iomediata 0 asantos oy habitea
{205 Paricias o et aepresisoisy i copond -
- i i e sasiones amis, labals y concees
21.0mF | 3} 5 Usar un repertario 0 de palabras y =xnv=uan<: para comunicar
| datos de dentificacion pa!nna!
2 canal de alpnes constnuecionss y férmutas de comunica-
2 B e '
s 217, smpu cambios gestuales, de entonacidn y repeficiones para inter-
actuar con otros.

2

Cacribic palabras y
naios, conocidos y cercanos & & propia realidid.
222

canvencionsl
22 2.2.3. Distingui diferentes formas convencionales de organizar iextos es-
Escnta | eritos,
22.4, dentifica 1as leas del alfabeto por su nombre o por sonidos comu-
nes.
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225, Fmpleas palabeas del entamo coma madelo para tu esertura.
226

3
e de tustracion
32 Iicnificas dihid rifico prs s e s

33
cion de texos multimodales
3.4 Participar en Ia entonacion de canciones en lengua inglesa,

3.6, Vincular imaenes con palabras, mediante su tectacion oral
3.7 Seguir a lectura de textos en vor alta

4. denificar e a s < exo cicrto s combinan y refczan |
sumensaje

uaje y comunicacion

4. Actifudes hacia ¢l fen-

44, Valorar as expresiones culturales comunes a dstinas colturas.
45" Mosizas inerés por conocer mis sobre uno misma y sobre l entomo.
46 Fomentar Ia comvivencia én comunidad.
47, Iteractuar y reaccionar pasitvamente 4 fos itentos de expresion y
omprmsnoni e

s co etpte rabiliddy coresia ¢ s conivenc cordana. |
i Mostar cumodad s por coosr b e e
presarse
1. Reponder spropatamene  ndicaciones orsles,
11 Retonoer o valo de nisenimienio que o dierentcs maoi
festaciones cultrales
12Vl o et e Mesioy o ke
4,13, Empleas ento con un sentdo ética y respansabl.
4. Toma cnnc:u:m it 0 o et que i o,
4115, Entender y promover I equidad enrs peronss.
416 R vior g e ot o g
17 Ve s s, s ity s S0 veimionitn

Fuiente: SEP (201 13). Program:

e B P 2T




I Ciclo 2

ANEXO 9. jemplo de una Pracica Socil de Lengaje

[Practica soctal del lengune: Leer y enta

[Ambiente Lterano y ludio
C interprerar y reproducic i

Aprendizajes experados_| Contendos

+ Reconoce ituaciones | Hacer con ef lenguaje
sociales en las quc e m-

terpretan canciones. scuchary xplorar s e cancianes
Antcrpar tema de canciores

- Utiliza pissas contes- | » ldentificas tema, proposin, destinatanc

uales y diccamarios bi- | + Reconacer sitiaciunes sociales en que se

lingles para aclarer el | entonan canciones
ipibead de paabres. | - et ea esmuctuna deuns neién

: Eoona pars de uns | Gucar y e locurs e vee s de
| Desueret

]
Producta 1
Follta con leras de cancio- |

s cariones
ar y chborar el fo-

e
—Repartir s esiwals entre
los equipos y ensayar su lec

Recserbit e coro y las s
mafas do Lis cancones ea cl
foleto

+ Sigue el dmo de una | + Distingar aspectos by dicon
canciin con 3poyo de un | emotivos,
o, » Segun e i o o i on oy

de on texto.
- Completa frases o ver- | - Reconacer cambios de emopicion.

partit de un reper- | + Distinguir o, scentuacion y entans
tor0 de palabras cio de palabras y frases de capcianes.

entificar s actes que cormponen f sscric
ra de cancianes,
+ Hacer correspondencias entre lectura y cs-
coitura de versos y fases
+ Completar frases o verses a parir de un
epertorio de

s agos especficss n I ese
tura do palabras y enunciados (palabras s
mejantes al espariol, letras o combacion
do letras de uso poce fiesucnte o nulo e
lengus materma, elcétera)
- Utilzar signess de pustuacion pars leer y
entonar una cancion.

Resinar convenciones onugrificas y de
tuacion.

Saber sobre el leaguaje

- Estructura de canciones: versos, estrofss
+ Tems, propésito y destinatara de cancio-
nes

Componentes textuales.
. Pmu contextuales.
+ Caracterisucas i

la cancion este completa Y‘

cumpla con 135 convencianes

wpordéte fioripdiind
—Colocar o tolleto € un Iu
ar visible y adecuado dentro |
o fuera del aula. |
|
|




r “eperora G plib
2 St vockeus muer s o £

cocnes en engua st

+ Escrtur convencianal de palsbras,

\ercione,recpiases  sprconek

~Mayisculs y minisculs

Punnuacon.

Ser con el lenguaje

- Mdentificar Ia lea de canciones como re-

oo SEF (I0TTa) Frorama s Esadios Pagia



Anexo 10, Cuestionario Abierto

Objetivo de fa investigacion: recopilar informacidn valiosa que nos ayade a alcanzar los obje-
tivos cariculases PNIER Ciclo I, discando aciividades sdecuadas 3 lss caracterisicas de los
alumnos, a las Pricticas Sociales de Lenguaje y a las condiciones contextules. La presente en-
cuesta fue elaborada por a licenciada Claudia Magalli Montes Reyes, estudiarite de fa maestria en

Linguistica aplicada

adece t participacion para ayudar a contestar de s manera mis honesta este cuestionatio,

Toda la informaciin vertida en este cuestionario, se dars por hecho que podr ser utilizada para la

investigacion

Recuerda que 1 e hace fall2 espacio para contestar 1as preguntas por favor usa el reverso de las

hojas.
Edad: Género M F

Nombre de la escuela d -

Catcgoria de 1a escuela: Rural Utbana

Tiulo profesional:

Experiencia docente (aios) en la enseamnzadel idioma inglés: 1 2 3 4 S+ 10+
(Cual de lus siguicntes niveles de inglés consideras tener?  Inicial  intermedio  avanzado

figon rivel , cusl o cuiles?




Para contestar las siguientes ices preguntas (1vor de eseribir el nfimera de fa prictica de acuerdoa

dised las tres lenguaje

sda e tus clases?

1a h bicado al final det se proporciond y el producto Sugerido:

1. Describe las principales actvidad
que mis les han gustado & tus alumnos (en cada cjemplo anota ef ndmers asignado a cads
practica)

2. Explica alguna de las razones de las twes pricticas sociales que menos les fan gustado o
tus alumnos (en cada cjempla anota ¢f nimero asignado a eada prictica)

3. Da cjemplos de tres productas que hayas tenido que cambiar para lener mejores resula-
dosenlaactitud tus alumnos? En cada cjemplo menciona el nimero asie:
nado a cada prictica y el producto que sugieres cambiar:

4. 4Qué otras Pricticas S incluirse en el

5. Qué estilos de aprendizaje has detestado en tus grupos?

6. (Explica brevemente como consigues el material didictico

7. iCusles son los principales problemas que has tenido al planear fus actividades o tus cla-
ses?

8. ;Que prablermas bas tenido (o ban 1enida tus alumaos) con el material didctico (libro de
trabajo, de lectura y del macstro) proporcianadn por el Programa?

9. Qué material consideras que te hacen falia pars hacer un buen diseio de 14 clase?

10

(Qué capacitacianes sugieres por parte de la coordinacion del PNTEB para mejorar tu

prictica docente?
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Anexo 11. Cuestionario Cerrado

A
Byl
(usica .
P . S =
icada Investigacion Lingiiistica Aplicada ~~==
Objetivo de I 6in: recapilar valiosa e a alcanzar los objevos
cumculares PNIEB de! Ciclo 11, diseAando idades adecuadas a I de los alumnos, a

as Précticas Sociales de Lenguaje y a las condiciones contextuales. La presente encuesta fuc elaborada
por la licenciada Claudia Magalli Montes Reyes, estudiante de la macsiria en Linguistica aplicada. Se te

dar a contestar de | h Todala
informacion vertida de . se dard por

ser wtili-
7ada para la investigacion

1. De las prcticas de lenguaje del tercer grado de primaria resumidas en el siguiente cuadro ehge

s que si (S) y 1as que no (N) les han gustado o interesado a tus alumnos.
PRACTICAS DE LENGUAJE DEL

P
oo o
7
comiiar | vdades rtnaas propia y e avon

TRGRAT |\ Jugarcon s esbras | Tierano y | Elborr juegor Ge Tenpiae s | Cricigrams
idica

expresos y sy

" Formuiat y rsponder | Acadimien | Recmoce y planiea prepaas ar | G 4 s G-
Pregunta pan bcat s | y de . | besca locmacidn b 4 s | 53
macie b cm. | Gida concreo.

TRGTT | 1 Gtk 5 e

7 [
idads pricice ¢ h. | oy | o6 pars blcet o que s uers @

=] o [
potely e
ey "
- i
g S e A
frr—
o | ‘

m»‘(u—n«m—nﬂe’




e Tieraia | Lesr curnios Srever wils 7 | Adecomoiaces
o e
s b o il
e e

T T | - ey € e | Acalmico | Dol ¢ e whommacin | P
aformacin e usgrca | 3 de fora | <an pisca

sibe
T Ty memye | Py | Retsoncer  corprender mensas | Ancor o m v 5 ||
comnians poaess P
comidad
2 cticas de lenguaje del

elige Jas que si (S) y as que no (N) les han gustado o interesado a s alummos.

ENGUAJE DEL SEGUNDO CIC PRIMARIA
TG T e S | A | Cmpae e Ty
N e e e
pecgar . duigen o, 1 | Somants | A os procuTACONS TrES
el
T o o o | i | g ¥ i e e e | Fals o s &
siben | cpamet g Cinconer
Aosicis | mapreacy g ==
3 de o | e
L
Fmir 7 Toow e
Comumtas | peneoc o i o g
Therwa -
s | e b
Aot
7 e o it

i bt e ot _| i
TRGT [ 1 1| Excachary cxoss oi | iy | Toeprens y produc exprsones o | Gl con Gl
cesdan pricncas ¢ anedia. | comunian | ol ayuds hairsdo

T | T e e | ot e
rocanoces eaprosimes cullurs- | ko 4 mﬂﬂ"‘ pabves e | rios llusmados de wna
e

sl enga e
TR 11 1 Regos iemicr | AcsdEmica | Recoplar & nirprear fermacin v | Divgams  comes-
fomacin 12 120 e foma- | gres i

i

e e e
comunisny o comereaes

(Si tienes algin comentario extra puedes ponerla en este espacio en blanco )



3. Elige de lasiguiente lsta de materiales educativo ol rango de utilidad que haces de cllos

en el disefio de tus clases

Materides oo | Nolowlhay | Lo vaiizn | Minomens | Cas siavpre | Senyrela.
|l | ol | oy

— ‘ oo J‘ =

Advvranzs

heges
Sopessde letras.
Crucigmamas i |
Comamoors | [ I |

histes. |

Cancaturas i

s
Acerujos I |
Pt

1 [
} } 1

(Si tienes algn comentario extra puedes ponerlo en este espacio o al final del cuestiona-

rio)



4. Consideras que el material didictico (1ibros de trabajo, de lectura y libro el macstro)

proporcionado por el programa puede apoyar el buen discrio e I clase?

Excelente Buena Regular Insuficiente Malo
5. ;Como son Jas conds de la escuel da?

Excelente Bueno Regular Insuficiente Malo
6. (Como es el acceso alas tecnologias en u escucla asignada?

Excelente Bueno Regular Insuficiente Malo
7. {Comoes el apoyo que recibes de las autoridades de la escuelo primaria y de los docentes

titulares de grupo?
Excelente Bueno Regular Insuficiente Malo

(Recuerda que si tienes algin comentario extra puedes escribirlo en los espacios en blanco )



