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INTRODUCCION

En una entrevista a estudiantes realizada después de una sesion de clases llamo
la atencion comentarios como el siguiente: *...los maestros piensan que somos
indisciplinados, porque les cuesta trabajo mantenernos atentos y recurren a
regarios o al diclado para que estemos ocupados.. pero no aprendemos...”
Expresiones como la anterior son comunes en las escuelas, por lo que cabe
preguntarse ¢sera posible interesar al estudiante en fos contenidos de sus
asignaturas? ¢es necesario replantear la metodologia que cotidianamente utilizan
los docentes para ensefiar y lograr que el alumno aprenda significativamente? La

del proceso enseri obliga al profesor a la apertura

de espacios de reflexion y andlisis de su practica docente.

A partir de la firme conviccion de que para ser un buen profesor, es necesario
partir de conocimientos con soportes tedricos de las ciencias involucradas en la
educacion y ademas desarrollar dicha actividad como lo hace un artista. Para
quien a diario tiene que desempenarse, como maestro fe resulla imprescindible

fograr ia practica con sus de

educacion.

Por experiencia vivida en el campo de la docencia y especificamente en la

asignatura del Taller de Lectura y , las de los
por aprender los elementos necesarios para leer y redactar adecuadamente
textos con los que tiene contacto diariamente resultan, ademas de dificles,

tados negativos de

En la conformacién del presente estudio de investigacion influyeron fuertemente
las bases teoricas referidas por un lado a la ensefianza y por el otro el



aprendizaje, donde se parte de la concepcion constructivista haciendo referencia

a los aportes de la ética piagetana y sus yal

bajo la

La teoria psicogenética propuesta por Jean Piaget considera que la elapa de las
operaciones formales inicia a los doce afios de edad, donde el estudiante ya es

capaz de resolver problemas o siluaciones sin poseer de manera concreta los

objetos; izada por la 6n reflexiva, que debe tenerse
en cuenta al utilizar ja y losdiversos
en las , situacion para la praclica

docente en las escuelas.

De acuerdo con David P. Ausubel en el salén de clases pueden encontrarse
cuatro clases de aprendizaje escolar. por recepcion, repeticion, descubrimiento y
el del por repeticion o memoristico es

manifiesto.

Las practicas realizadas por los profesores conducen al estudiante a incorporar
los materiales de una manera arbilraria caracteristica del aprendizaje
memorislico, por lo contrario en el aprendizaje significativo el alumno relaciona de

nueva con los

una manera no arbitraria y sustancial la
que ya posee en su estructura cognitiva; es de dicha manera como la nueva

informacién cobra significacion para el sujeto

El presente documento pretende presentar los aspectos de mayor relevancia que
se lograron estructurar durante el desarrollo del proyecto de investigacion. Para lo

cual se organizé en los apartados siguientes,



1. Justificacion. En la cual se ofrecen referencias de la problematica de los
estudiantes en el aprendizaje de la Lectura y Redaccion y forma en que el estudio
pretende servir a los docentes en ei reflexionar de la metodologia utilizada en ta
ensefianza

Il. Marco tedrico. Partiendo de la concepeion del constructivisma cognoscitivo,

como una corriente que involucra lineas de pensamiento de diversos campos

tedricos filosoficos, 6 y 6 prir Son trabajados
fos soportes de la psicologia genélica concebida por el suizo Jean Piaget y el
aprendizaje significativo aportado por el norteamericano David Paul Ausubel,
haciendo referencia a afines a dichas tedricas

Ni. Planteamiento del problema En la ubicacion del problema se consideré el
contexto situacional donde se desarrolld el estudio y las preguntas de
investigacion que dieron origen al proyecto, asi como la delimitacion del problema

y la manera de hacerla manejable en la invesligacion.

IV. Objetivos. Se considerd un objetivo general para el proyecto con la derivacion
de cinco objetivos especificos; ambos como puntos de referencia terminal del

estudio y de su proceso

V. Hipbtesis. Consideradas como ejes rectores del estudio derivadas de los
apartados anteriores, fueron planteadas: una hipdlesis general de trabajo y cuatro
hipotesis derivadas a las que se lratd de reunir elementos para aceptar o

rechazar segin fuera el caso

VI. Metodologia. Apartado en el cual fueron disefados a nivel practico las

concepciones ledricas del estudio y en el cual se describen de manera



pormenorizada los materiales y métodos ulilizados, recayo gran parte del éxito de

la investigacion

VII. Resultados y discusion. Al llevar a cabo la metodologia disefiada y recabar

datos, proporciond una serie de resultados a los cuales se les dio un tratamiento

cuartitativo estadistico y cualilativo, tomando decisiones con respecto a los
& hipolesis

VIll. Conclusiones. Enunciadas de manera sencilla y concrela dan cuenta de los
hallazgos del presente estudio, lo cual permite planiear nuevas lineas de
investigacion con referencia a las corrientes psicopedagogicas involucradas, que
ofrecen perspectivas de mejoramiento de la practica docente en la asignatura del

Taller de Lectura y Redaccién en el bachillerato



I. JUSTIFICACION.

Ef individuo desde que ingresa al jardin de nifios asi como en los posteriores
niveles escolares, tiene la necesidad de comunicarse con otros miembros del
grupo; es a partir del seno materno como el nifio y posteriormente el joven, va
conformando su idioma mismo que le permitira exteriorizar sus ideas, actitudes y

comportamientos,

A pesar de estructurarse el lenguaje desde el nacimiento, es notoria la deficiencia
en los estudiantes de bachillerato con respecto al conocimiento y desarrollo de
habilidades de Lectura y Redaccion del espariol. En la problematica del dominio
de la lengua materna por el alumno, interviene un sinnimero de variables las
cuales se encuentran presentes al llevarse a cabo el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Segun datos del examen diagnéstico disefado por el Consejo del Sistema
Nacional de Educacion Tecrologica (COSNET), el manejo del idioma espariol con
respecto a la lectura y redaccion, es donde se han detectado las mayores
complicaciones de los estudiantes; problema que no se subsana en los dos
primeros semestres del plan de estudios al cursar el Taller de Lectura y

Redaccién.

Tradicicnalmente los cursos del Taller de Lectura y Redaccion, en la realidad, son
llevados a cabo de manera aislada del resto de las asignaturas, sin considerar los
antecedentes que tienen los alumnos en dicha materia, ni el desarrollo de las

para lograr el iza) por el

curriculum,



Los retos impuestos por la sociedad actual al hecho educativo, impuisan al
docente a la busqueda de nuevas opciones de ensefianza que rindan mejores
frulos de aprendizaje en los educandos, tarea nada faci, al tenerse en
consideracion la constante influencia de elementos y factores adversos para el

aprendizaje escolar en la vida cotidiana de los estudiantes

£l adecuado manejo def espariol por los alumnos es indispensable, puesto que en
todas las se requiere los mensajes en los

diversos textos utilizados en clase, en dicho sentido Ia funcion del profesor cobra
relevancia y complejidad, adquiriendo caracter dinamico en la practica docente.

Las teorizaciones realizadas por las diversas Ciencias de la Educacion del
complejo proceso ensefianza-aprendizaje, pretenden servir de soporte a los
docentes en su quehacer escolar, mismos que al conocer la manera en que sus
estudiantes aprenden, tienen mas y mejores opciones al disefar estralegias de

ensefanza.

Una corriente psicologica de importante influencia en el ambito educativo es la
c ismo C . la cual considera los trabajos de

diversas concepciones tedricas en el campo del aprendizaje realizados por
destacados investigadores, en donde a pesar de manejar posturas diferentes,
tienen sus puntos de confluencia que permiten al profesor utilizarlos  al

desarrollar su trabajo diario escolar.

Al plantear el disefio de una metodologia de ensefianza con los enfoques tedricos

de fa é y se pretenden
rescalar los puntos de convergencia de dichas teorias, para lograr mejores

resultados en la enserianza del idioma espariol



La teoria psicogenética provee al método de los descubrimientos respecto a las
etapas de desarrollo intelectual investigadas por Jean Piaget en sus trabajos
epistemologicos, mismas que son necesarias lener en cuenta al realizar el disefo
de las caracteristicas a contener en la metodologia empleada por los docentes;
asi mismo lograr alcanzar el nivel de las operaciones formales, debido a que un

alto porcentaje de los alumnos que ingresan al bachillerato se encuentran en el

periodo de concretas, el de en

tas asignaturas con alto grado de abstraccion

El aprendizaje significalivo propuesto por el psicologo norteamericano David Paul
Ausubel permite disefiar el método de acuerdo a los conocimientos previos y las

diversas de del , asi como otros condicionantes

psicolégicos que resulta necesario considerar, tales como motivacion, disposicion

o actitud y naturaleza de su estructura cognitiva

la utilizacion de

Investigar en el del

y izaj en la ensenanza de lectura
y redaccion, permitio vislumbrar senderos de exploracion  pedagdgica no
solamente en la asignalura en cuestion, sino en la totalidad de materias
integrantes del plan de estudios por ser materia indispensable para propiciar el

desarrollo pleno del estudiante.

Con relacion a la viabilidad y factibilidad del estudio de investigacion, se dieron
Ias condiciones institucionales favorables, tanto en lo referente a la utilizacion de
recursos materiales, financieros y humanos, como a la aceptacion del tipo de

investigacion, debido a los efectos que causa el problema en el dominio de la



lectura y redaccion por los esludiantes, misma que se refleja de manera cotidiana
en la practica docente y en los resultados obtenidos en el resto de las

asignaturas



Il. MARCO TEORICO

Uno de los propositos fundamentales del sistema escolar, es lograr en fos

alumnos aprendizajes de las o contenidos considerados en el
curriculum planteado por la institucion. Al pretender que los estudiantes
aprendan, el docente utiliza gran cantidad de estrategias y tacticas de ensefianza
y aprendizaje, sin embargo, dilucidar en qué consiste y como se accede al
¢onacimiento, resulta de gran complejidad. Con el entendido de que un sistema
(Gr. systema = poner junto, ordenar) resulta ser el conjunto de proposiciones
cientificas y filoséficas que constityen un lodo orgénico, considerado en su
coherencia intriseca, en este caso, la escuela que, ademés de Ia participacion de

otras agencias, es responsable del aprendizaje:

En el nivel medio superior del sistema educativo nacional es imprescindible el
manejo adecuado del espaiiol, ya que se concibe al interior del curriculum como
asignalura prestadora de servicios al resto de las 4reas y asignaturas del plan de
estudios (CoOSNET-SEP, 1984:18), ademas de ser necesaria en la comprension e
interpretacién de los diversos lextos que se utilizan en la vida académica del

estudiante.

Al igual que las matematicas, la asignatura de Lectura y Redaccion presenta
serias deficiencias, las cuales por la influencia de causas variadas es de alla

complejidad su resolucion; un planteamiento tedrico enfocado @ lograr

aprendizajes significativos en los es el por los
investigadores en ef seno de la psicologia construclivista cognoscitiva, la cual ha

cobrado una fuerte influencia en el ambito educativo en los Ultimos afios.



La psicologia (Gr. psyché = espifitu + logos = tratado) ofrece una explicacion de
la forma en que sucede el proceso del aprendizaje, pues en su campo han
surgido enfoques tedricos con diversos puntos de vista, los cuales confieren
importancia a determinados aspectos o factores, asi como diferencias en su
conceplualizacion. Aqui hay que agregar que si la psicologia se ocupa del estudio
del hombre bajo el aspecto de las actividades mentales, afectivas y de la
conducta, tanto desde el punto de vista general, individual, social y genético,
como de sus determinantes externos e internos y los procesos que distinguen la
accion e on de éstos, el (Lat = asir) se define

entonces segin la actividad que sirve para adquirir alguna habiidad y que

modifica de manera permanente las posibilidades de un ser vivo, siendo el
aspecto fundamental del comportamiento humano, que implica todo cuanto
hacemos, sentimos y pensamos (Selecciones del Reader’s Diges!, 1987:64)

De acuerdo con Bigge (1984:365) las dos familias de teoria contemporanea que

tratan de explicar el je. son la timulo-respuesta y del
campo-Gestalt, aunque las dos utilizan métodos psicologicos tienen muchos
aspectos opuestos, sin embargo pueden considerarse como enfoques cientificos

del estudio del hombre.

Mientras que la psicologia asociacionista estimulo-respuesta enfoca su estudio a
la conducta manifiesta, la del campo Gestalt (Al. Estructura, configuracion, forma)
por el contrario, considera al aprendizaje como un proceso por el cual, quien
aprende, desarrolla nuevos conceptos o cambia los anteriores de acuerdo a una

percepcion de la totalidad

2.1. ENFOQUES DE LA PSICOLOGIA RESPECTO AL APRENDIZAJE



El asociacionismo estimulo-respuesta tiene estrecha relacion con el positivismo
1ogico (Bigge, 1984:379) que sustenta que el mundo es gobernado por leyes
naturales las cuales operan invariablemente y supone que uno de los principios

basicos del universo es el de causa-efecto.

La corriente tiene del ismo positivo, no

afirman ni niegan la existencia absoluta, definen la realidad psicolégica como
aquello que se hace de lo que se logra del ambiente, la realidad es psicolgica

En otra clasificacion, los tedricos del aprendizaje se ubican de acuerdo al
sustento que manejan en una de las dos grandes familias psicologicas
el y el cada una apoyada en

supuestos epistemoldgicos diferentes y con diverso nivel de validez

De acuerdo con Garcia M. ( 1989.129-172) autores como René Descartes (1596-

1650), Goltfried Wilhelm Leibniz (1648-1716) e Manuel Kant (1724-1804), son

quienes fundamentan el cognoscitivismo como una postura psicologica al

sostener en su idealismo que el sujeto o el pensamiento es la unica fuente del
El 4 cuenta con

representantes como Jean Piaget, Jerome S. Bruner, Lev Semionovich Vygotski y
David Paul Ausubel (Rueda, M. 1995:29), quienes manejan puntos de
confluencia, aunque sus posturas difieren entre si, al igual que su influencia en el

proceso de enseanza-aprendizaje.

Actualmente la corriente conductista ha perdido parte trascendente en la
educacion al ser considerados de gran valia los postulados constructivistas y
cognoscitivistas, sin embargo, atn existen serias lagunas tedricas con respecto a
como aprende el estudiante y, lo mas complejo, la manera en que las



concepciones tedricas pueden llevarse al terreno préctico, es decir, su manejo al

desarrollar la practica docente

Al interior de la corriente cognoscitiva existen diversas lineas que marcan

, siendo

entre las teorias 6 del

sefialar sus y sus puntos

pretension del presente estudio

Gimeno Sacristan en su obra Comprender y transformar la ensenanza (1992: 41),
hace una clasificacion y agrupa las diversas concepciones de la corriente
cognoscitiva, a las que denomina teorias mediacionales, dicho agrupamiento lo
realiza con relacion a tres puntos fundamentales de coincidencia

a Importancia de las variables internas

b. Consideracion de la conducta como totalidad

c ia del 9 que supone 6n cognitiva y

actividad interna.

Al tomar en consideracion los aspectos anleriores se hace la integracion en
cuatro grandes familias psicologicas , con sus representantes y caracteristicas

definidas.
1. Corriente de la Gestalt

Sus son Max (1880-1943), Kurt Kofka
(1886-1941), Wolfang Kohler (1887-1967) y Kurt Lewin (1890-1947); conciben a
la conducta como un todo organizado. Se considera que las fuerzas que rodean a
los objetos, Ia liga de relaciones enlre si definen su comportamiento y

el es como un "proceso de




donacién” de sentido, de significado, a fas situaciones en que se encuentra el
individuo ya que no reacciona de manera ciega y automética a los estimulos y
presiones del medio, sino por el contrario, responde a la realidad de la manera en

que la percibe subjetivamente

2. Psicologia genético-cognitiva

Los resultados tedricos de esta corriente psicoldgica resultan necesarios en la

actualidad para comprender la del humano, tiene como
representantes a Jean Piaget (1896-1980), Barbel Inhelder (n. 1913), Jerome S.
Bruner (n. 1915), David P. Ausubel y olros. Es importante hacer el sefialamiento
que es en esta corriente de la cual se obtienen los postulados basicos para el
desarrollo del presente trabajo de investigacion, mismos que seran abordados

con mayor profundidad en apartados posteriores.

Para estas teorias, el es una on no en el
intercambio con el medio. Toman en cuenta las estructuras iniciales que

condicionan ef aprendizaje, el cual provoca una modificacion de aquéllas que una

vez permiten la realizacion de nuevos con una mayor

complejidad y riqueza

La postura tedrica de esta familia psicologica es conocida como constructivismo
genélico, en virtud de que las estructuras cognitivas se construyen en procesos
de intercambio entre sujeto y objeto. Pues como dice el psicologo argentin

Alberto L. Merani, discipulo de Henri Wallon, "la estructura {Lat. structura =

6n, hechura), es la ordenacion, la 6n ordenada de las partes

en cualquier cosa o agregado mas o menos complejo (..), para la psicologia




| es la 6n de la exp , con sus elementos, alributos y

sus cambinaciones" (Diccionario de Psicologia, 1981:56)

3. Aprendizaje significativo de Ausubel

David P. Ausubel hace aportaciones de gran riqueza para dilucidar lo referente al
aprendizaje escolar, tiene como punto central en la explicacion del aprendizaje a

los cuerpos tedricos de conocimiento que incluyen canceptos, principios y teorias.

Un aspecto importante en las aortaciones de Ausubel es la consideracion de la
relacion indisociable de aprendizaje y desarrollo, olorgando asi una explicacion al
aprendizaje significativo y su teoria de la asimilacion; argumenta Ausubel que
habré aprendizaje significativo si Ia larea de aprendizaje puede relacionarse, de
mado no arbilrario y sustancial, con lo que el alumno ya sabe y si este adopta la
actitud de aprendizaje correspondiente para hacerlo asi, y no por puras
asociaciones incluso arbitrarias; el aprendizaje verbal significativo, motivo de la
Lectura y Redaccion, es, entonces, el medio principal de adquirir grandes cuerpos

de conocimiento ( Psicologia educativa: un punto de visla cognoscilivo, 1997:37).

4. Psicologia dialéctica

En esta familia psicolégica es agrupada la escuela de la ex-Unién Soviética,

enlre sus rep: les mas se encuentran Lev Semidnovich
Vygotski  (1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977), Alexéi
Nicolaievich Ledntiev (1903-1979) y S. L. Rubinstein, entre olros. Es orientada
bajo fos principios psicolgicos del materialismo dialéctico



Una aportacio es su on dialéctica entre aprendizaie y

desarrollo; conciben al aprendizaje en funcion de la comunicacion y ef desarrollo,

es el entre la 6n genética y el contacto
experimental en las circunstancias reales de un medio historicamente constituido
La dialéctica (Gr. dialektiké = arte de la discusion) indica el proceso por el cual el
pensamiento se desarrolla segn un ritmo ternario: lesis o afirmacion, antitesis o
negacion, sintesis o negacion de la negacion, con lo cual se conserva lo que hay
de justo en las dos proposiciones antitéticas. En esle sentido, interesa la
dialéctica desde el punto de vista del desarrollo de la realidad educativa como

algo cientifico.

De los sustentos tedricos considerados y con la finalidad de darle estructura

congruente al trabajo de investigacion en el rea de lectura y redaccion, se ha

ubicado el proyecto en una corriente

2.2. CONSTRUCTIVISMO COGNOSCITIVO

Se denomina constiuctivismo a la concepcion filoséfica que surge como
consecuencia de la inferaccion entre la ideas empiristas y el innatismo (Aguilar,
1997:16). El  término puede

relativamente nuevo, en esta teoria las ideas relacionadas al aprendizaje pueden
encontrarse en John Dewey (1859 - 1952), Jean Piagel (Good, 1997:157) y
remontarse al menos hasta Socrates (470 - 369 a.C.), se sostiene que el individuo

conslruye su conocimiento de una manera activa, lo cual es resullado de sus

capacidades innatas y la interaccion con su medio ambiente {Aebli, H., 1986:30)

De la pedagogia de Dewey, dice Edouard Claparede (1873 - 1940) -uno de los
iniciadores del concepto de induccion funcional-, es genética porque los procesos



y actividades psiquicas las considera funciones destinadas al mantenimiento de |la
vida, y social porque el individuo, como ser perteneciente a la sociedad, ha de
serle uil. En Piaget surge un modelo de como se produce la formacion de

y los cuya habria que
estudiaria desde como se pasa de un estado de menor conocimiento a uno de
mayor conocimiento. Por cuanto se refiere al filosofo aleniense, hay que recordar

la construccion del conocimiento de sus alumnos a través de la reflexion, el
didlogo, Ia ironia y la mayéutica (Gr. maieutiké = erito en partos), en la que
partiendo de casos ya conocidos llegaban a descubrir definiciones o conceplos

generales.

Los soportes ofrecidos por las teorias cognitivas del aprendizaje, especificamente
el aprendizaje significativo propuesto por David Paul Ausubel y el elaborado por

el epistemologo suizo Jean Piaget o
genética, aunque tienen diferencias tedricas en cierlos aspectos, dichos enfoques
manejan argumentos importantes comunes referidos a la construccion del
conocimiento por los individuos, y han sido ubicadas en la corriente denominada

La ia genética (Gr. epistéme =

conacimiento, saber cientifico + logos = Iratado; Gr. gennan = engendrar) designa
aquella teoria que estudia el conocimiento como una construccion continua,

analizando su evolucion desde los niveles mas elementales hasta estadios

llegando al cientifico.
2.2.1. PSICOGENETICA O ESTRUCTURALISMO GENETICO
La psicogenética estudia la génesis del conocimiento, con una concepcion del

hombre como ser biologico (Pansza, 19826), el cual posee una serie de

caracteristicas determinadas por la herencia, sefiala que las estructuras




organizadas genéticamente son la base para construcciones nuevas, esto a

través de un proceso de asimilacion funcional.

El individuo posee una herencia estructural y una herencia funcional (Gémez, P,
1995:26, Delval, J., 1995:64), tedricos como Noan Chomsky (n. 1928) en sus
investigaciones del lenguaje encontrd que el individuo desde su nacimiento viene
provisto de una estructura y capacidad especial para procesar, comprender y
crear lenguaie; es decir un sistema cognoscitivo que implica un modelo de lengua
universal, lo que abre la posibilidad de aprender todas las lenguas humanas
(Montessori, M., 1996:151). Al igual que Piaget, Chomsky cree que el desarrolio
del lenguaje se da durante "periodos criticos” del desarrolio del cerebro y que no

puede ser estimulado artificialmente (Villalva, 1989:25).

El término de asimilacion (Lat. ad = hacia + similis = semejante) ha sido definido
por Piaget como incorporacion de los objetos en los esquemas de conducta

(Aguilar, 1997:15), siendo considerados tales esquemas como las acciones

de repelirse ola 6n de un conceplo que
permite v a iguales o parecidas

en ia realidad (Carretero, 199321). De esta manera es conceplualizada la
asimilacion como la fase de intercambio entre sujeto y objeto, a través del cual el

sujeto actua sobre el objeto incorporado,

Al abjeto (Lat. objectus = presente, expuesto), segun la psicogenética se le puede
conocer por aproximaciones sucesivas a través del accionar del sujeto, el cual

presenta la de alcanzar un absoluto. El

no es una copia de la realidad, ni tampoco es totalmente determinado debido a
restricciones impuestas por la mente del individuo, sino que se considera
producto de una interaccién entre dichos elementos (Carretero, 1997:37; Garza,



R. M.y Leventhal, S., 1998:38), Siendo congruente con dicha postura, en el Taller
de Lectura y Redaccién, el alumno tiene que accionar con diversas clases de

textos para lograr en ese io objeto - sujeto, al 1

del idioma espariol

De acuerdo con Joseph D. Novak (1988:22) el conocimiento no es algo que se
descubre como el 00 0 el petréleo, sino més bien es algo que se construye, como

un coche o una piramide; en este aspecto los tedricos de la psicogenética y el

coinciden en sus respecto al
Cuando el sujeto se encuentra frente a un estimulo (Lat. stimulus = aguijon) nuevo
trata de integrarlo a su estructura cognoscitiva, esto no siempre es posible,
puesto que el estimulo a veces no puede colocarse o integrarse en un esquema
determinado, En la psicogenética es definido el término esquema (Gr. = habito,
forma) como la representacion de una situacion concreta o de un conceplo que

permite y a iguales o parecidas a
la realidad (Carretero, 1997:21); por ejemplo, para la comprension de textos
literarios por el estudiante, es indispensable la posesion de un esquema en el
cual pueda el alumno acercar dicho objeto a su realidad, de no existir, es
necesario la creacion de uno nuevo o la modificacion de otro para que el estimulo
pueda ajustarse a dicha estructura (Wadsworth, 1992:14). Pues el objelo es
aquello que para una persona, en un momento dado, es consciente como
percepcion, imagen o pensamiento.

En la teoria piagetana el conceplo de acomodacion (Lal. acomodatio =
adaplacion, ajuste) es bésico para entender la construccién de conocimientos.
(Garcia, M. E. y otros, 1984:43), considerada como la influencia recibida en el
sujeto por el objeto de conocimiento; es decir, la modificacion sufrida por el sujeto
debido a fa influencia del objeto en su interaccionar (Sanjurjo, O. y Vera, M.,



1998:25), en este sentido el objeto de conacimiento modifica al sujeto
cognoscente, sin embargo es necesaria la presencia de olro proceso denominado
asimilacion donde el individuo incorpora la nueva informacion para hacerla parte

de su conocimiento (Piget, J., 1982:373; Carretero, 1997-37)

Ambos procesos asimilacion y acomodacion dan como resultado ia equilibracion
((Lat. aequilibrium = contrapeso, ecuanimidad), misma que se produce al
alcanzarse un nivel de equilibrio (Piaget, J.,1985:16; Caslafieda, J., 1998:201) por
las contradicciones surgidas entre la nueva nformacion asimilada y la informacion
tenida acomodada por el individuo, a través de lo cual se da la adaptacion del
sujeto al medio; dicho accionar del sujelo permite incorporar experiencia externa a
las estrucluras o esquemas internos. Para Piaget la inteligencia es una

adaptacion (1990:14)

Por la inleraccion entre sujeto - objeto, en los procesos de asimilacion -
acomodacion - equilibracién, alcanza el individuo una adaptacion al medio, es
destacable en la concepcion de Jean Piaget la terminologia obtenida de la
biologia uliizada en la construccion del conotimiento y en la formacion de las

diversas categorias.

En la on é nstruclivista la on del 1ocimient

segun Gémez-Granell y Coll, S.C. (1994:8-10) se caracteriza de la manera

siguiente:

Enlre sujelo y objeto de conocimiento se establece una refacion dinamica y no

estatica. La construccion del conacimiento es un proceso de reestructuracion y

, en donde el nuevo se genera a partir de otro previo,

dicho aspecto es al elaborar ia de




y es un punto de coincidencia entre Piaget y Ausubel, puesto que los
conocimientos previos de los estudiantes se consideran importantes para

promover aprendizajes significalivos

Quien construye el conocimiento es el sujeto, sin una actividad mental individual,
el conocimiento no se produce, es interesanle hacer el sefalamiento de la
diferencia tedrica de Piaget con el planteamiento de L. S. Vygotski (1988:136), el
psicologo bielorruso considera que se accede al conocimiento en un medio
sociocultural especifico y donde dicho conocimiento se encuentra sujeto a las
leyes del grupo social en que se interactia; en el planteamiento psicogenético
existe un mayor acercamiento con el sustento ausubelino, al considerar la

actividad interna particular del individuo en la construccion de los conocimientos.
2.2.1.1. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y LA REALIDAD
Cada individuo en su desarrollo, construye su conocimiento y realidad mediante Ia

asimilacion y acomodacion, es decir, el mundo y la realidad no son copia del

mundo “objetivo” (Wadsworth, 1962:163), las personas no adquieren directamente

y sociales, sino que cada uno los

fos o fisicos, 16g
construye personalmente, el sujeto conslruye su conocimiento a medida que

interactua con la realidad
2.2.1.2. DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

Un aspecto importante en Ia epistemologia genética, es la manera en que Piaget
conformé su teorfa sobre el desarrallo de la inteligencia, Ia cual se elabora a
través de etapas en riguroso orden sucesorio (Aguilar, 1997:2), indica que el

curso del desarrollo cognoscilivo desde el nacimiento hasla la edad adulta es



igual para todos los individuos (Wadsworth, 1992:157), mismos que tienen que

pasar por una serie de etapas denominadas estadios o periodos.

La inteligencia (Lat. intelligentia = capacidad, habilidad) tiene tres significados: a)
sirve para designar una cierta calegoria de actos distinguidos de las actividades
automaticas o instintivas; b) se emplea para definir la facultad de conocer o de
comprender, y ¢) significa el rendimiento general del mecanismo mental. La
capacidad intelectual refleja tanto el potencial biolégico del individuo como su
experiencia o su entrenamiento desde el momento mismo del nacimiento (James

0. Whittaker, 1977:441).

En otro agregado, debemos destacar que la comprensién (Lal. comprenendere =
abrazar, ceiiir) es el conocimiento que se extiende a una valoracion mas o menos

profunda del de los objetos, elc., con referencia a

condiciones, a causas y efectos y a otras relaciones, en la medida necesaria para
Ia solucion adecuada de problemas correspondientes a la vida individual y social
En este sentido se aplico la metodologia didactica constructivista para el

aprendizaje de la Lectura y Redaccion

A partic del nacimiento - o desde su concepcion - el individuo inicia la
construccion de esquemas en su estructura cognitiva, que inicialmente pueden
ser muy simples, @ medida que transcurre el tiempo se vuelven de gran

; en el caso de la y utilizacion del lenguaje, no es algo

que se desarrolle hasta el periodo de las operaciones formales, sino que se van

y esquemas parala

El dominio de determinada lengua, es conseguido en la medida que el sujeto

tiene acceso con dicho objeto de conocimiento, es decir, no se logra el manejo de



un idioma por herencia, aunque estructuralmente el individuo posea los
dispositivos necesarios para hablar cualquier lengua; cobra relevancia tener en

cuenta el tipo de alumno que ingresa a 10s planteles del Subsistema Tecnolagico,

asi como las en que se han desarrollade como individuos; ademas
del acercamiento existente con el objeto de conocimiento, las cuales pueden ser
diversas clases de textos, periodicos, revistas y demas publicaciones o ambientes
de la comunicacion, ya que es conveniente tener presente el origen de los
estudiantes, puesto que son alumnos de zonas rurales pertenecientes a familias

de bajo nivel econdmico y escaso acceso a fa cultura (Ausubel, D.P., 1989.97).

Es importante considerar que para el estudiante lograr el analisis y comprension
de textos, asi como su manejo en la Lectura y Redaccion es dificil y restringido,
por tal situacion, los esquemas existentes reconstruidos resultan necesarios para
lograr que los nuevos maleriales puedan tener cabida y oblener un acercamiento

con el objeto de en . tener en cuenta los

conocimientos previos del estudiante

La explicacion genélica de la inteligencia consiste en una serie de etapas de

desarrollo, conformadas en cualro periodos, descritos en funcién de las

semejanzas y diferencias que tienen con las etapas precedentes y siguientes:
Periodo sensoriomotor

Abarca aproximadamente desde el nacimiento hasta los dos aiios (Dolle, Jean-
Marie, 1993:79), el nifio avanza de un nivel de refiejos en que el mundo y el yo
aparecen indiferenciados, a una etapa en la que el infante actVa de manera

organizada con su ambiente.




Piaget divide el periodo sensoriomotor en seis etapas (Patterson, 1992:82;

Wadsworth, 1992:36):

1. Conducta de reflejos o de estimulos respuestas, abarca desde el nacimiento
hasta el primer mes

2. isicion de las primeras y de la reaccion circular primaria, del

primero al cuarto mes.
3. Reaccion circular secundaria y procedimientos para hacer que las vistas
interesantes perduren, de los cuatro a fos ocho meses
Coordinacién y aplicacién de esquemas a nuevas situaciones, de los ocho a

IS

los doce meses.
5 Reaccion circular terciaria y busqueda de nuevos medios mediante la
experimentacion activa, de os doce a los dieciocho meses
Invencién de nuevos medios mediante la comprension mental o el insight, de

)

los dieciocho a l0s veinticuatro meses.
Como reaccién (Lal. re = de nuevo + actio, onis = aclo, operacion) entendemos la
accion con sentido contrario del que tiene la accion que la desencadeno, en
fisiologia y psicologia, es la respuesta de un ser vivo a la accion de un estimuio o
excitante, que puede ir desde un refiejo (Lat. reflecto = inclinar, volver hacia alras)
hasta un proceso emocional. En la teoria evolutiva de Jean Piaget, la reaccion
circular se compone de conductas que aparecen en el primer afio de vida del nifo
y consisten en la repeticion de un gesto o movimiento cuando de éstos resulta
casualmente una consecuencia agradable y sin una finalidad diferenciada. Las
reacciones circulares son el resultado de un doble juego de acomodacion y
asimilacion, dentro del periodo de la inteligencia sensoriomotriz, y dan lugar a la
formacion de esquemas de accion cada vez mas complejos.

Periodo del pensamiento preoperatorio



Etapa considerada de los dos a 05 siete afios de edad, el nifio evoluciona de un
nivel de funcionamiento sensoriomotor a otro, en el que funciona mas de manera
conceptual y figurativa, es cada vez mas capaz de representarse internamente los

el es e intuitivo. La on de los

conceplos en el sentido abstracto aun esta fuera del alcance del nifo, las
acciones se hacen cada vez mas flexibles y coordinadas entre si (Garcia,
Manzano,, 1984:42).

Aparecen importantes tendencias en el contenido del pensamiento, como son el
animismo, realismo y artificialismo (Carretero, 1997:43) Se desarrolla la
capacidad para manipular Ia realidad por medio de simbolos caracteristicos del

pensamiento representativo.

Periodo del pensamiento operacional concreto

Abarca aproximadamente de l0s siete a los once afios, coincide en tiempo cuando
el nifio inicia su educacion formal, poseen un sistema cognoscilivo organizado e
integrado, por medio del cual pueden organizar su mundo y operar en él. Se
caracteriza por la aparicion de acciones interiorizadas, reversibles y coordinadas
en estructuras de conjunto, la actividad del infante se apega a lo concreto e

inmediato (Aguilar, 1997:4)

Periodo del pensamiento operacional formal

El periodo de las operaciones formales en su ubicacion, es considerado como
iltimo en el desarrollo intelectual del individuo, caracterizado por tener
pensamiento abstracto (Papalia, D.E., 1996:360). En dicho periodo se encuentran

los estudiantes del presente estudio. Aunque algunas posturas tedricas sostienen



que debe lograrse el nivel mental en el adulto, no es claro que todos los sujetos
puedan alcanzar dicha etapa de desarrollo; no se trata de un orden cronologico
estipulado, sino de un orden sucesorio en donde cada estadio ha de ser
integrador. EI pensamiento (Lat, pensare + la desinencia de instrumento = la cosa
que piensa) viene siendo la secuencia de procesos mentales de caracter
simbolico, entre si que con una tarea o

problema, en general por grados, y llegan a una conclusion o a una solucion

Segun Piaget es en el cuarto periodo de las operaciones formales cuando se
forma el sujeto social, inserto en su sociedad y con intereses auténticos de
reforma social y definicion vocacional. Abarca desde los 11-12 aiios hasta la

adolescencia, distinguiéndose dos estadios:

0 Primer estadio, de las , con un nivel de

equilibrio alcanzado entre los 14 6 15 anos,

0 Segundo estadio, llamado de las relaciones interproporcionales, que es

logrado después de los 14 6 15 afios

A partir de dicha conceptualizacion constructivista es realizado el disefio de la

de a se liene en cuenta una de las criticas a

enla piagetana, referente

las
a la poca atencion prestada a los contenidos, a la interaccion social y
ala 6 iy Coll, S. C., 1994:8-10)

De la teoria psicogenética con referencia al desarrolio de la inteligencia, son
consideradas las caracteristicas de os diversos periodos y estadios, situando al
estudiante del primer aio del bachillerato tecnologico, el cual fluctua en edad



cronoldgica entre los 1617 afos en la cuarta etapa denominada de las
operaciones formales, aunque por los estudios realizados, son escasos los
estudiantes de primer afo de bachillerato en el centro educativo que han
accesado a dicho periodo, se toma en consideracion como un aspecto de

importancia al disenar la metodologia de ensefianza a utilizar.

2.2.2. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El aprendizaje significalivo es ubicado también en la teoria del constructivismo
cognoscitivo, la cual concede una mayor importancia a los factores o aspectos

intelectuales del comportamiento humano que a los afectivos y emocionales.

Se considera al aprendizaje como un proceso de desarrollo de insights o
estructuras significalivas, en donde e conocer es la comprension de significados.
Congruente con dicho enfoque tedrico, un conocimiento toma significacion para el
individuo cuando puede darle sentido o establecer relaciones entre los nuevos

conceptos o nueva informacion y la existente. Desde luego, el término insight (Ing.

subita) designa la én constante y repentina de la solucion
de un problema, de una relacion légico-matematica, elc. se trata de una
comprensién que no es producto de aprendizaje por ensayo y error ni de un

sino de una ion del campo (D

de las Ciencias de la Educacion, 1996:780)

Los procesos mediante los cuales se liega al conocimiento de las cosas, de

acuerdo a la cognicion son: la el el

la el juicio, la izaci el el y el

lenguaje (Aguilar, L.R.F., 1997b:1). Suponiendo una doble significacion: captacion




o representacion conceptual de fos objetos, partiendo de la percepcion y

comprension o explicacion.

Para las teorias cognitivas, el aprendizaje es considerado como un cambio mas o

menos de los o de la 6n, debido a la

de pasadas y de

Ausubel considera al concepto de aprender como sinonimo de comprender;
(Carretero, 1997:27) de acuerdo a ello, lo que se comprenda sera lo que el
estudiante aprendera y recordaré mejor, debido a que estara integrado en su
estructura de conccimientos; la comprension es dar sentido a aquello con 1o que
entran en conlacto y mediante lo cual se forman las representaciones y los

esquemas cognitivos (Novak, 1985:22),

Al desarrollar los conceptos sabre e} aprendizaje significativo, Ausubel considera

que la interaccion entre los nuevos y las ideas
pertinentes de las estructuras cogroscitivas del estudiante dan lugar a los

significados psicolégicos (Gémez, P. M., 1895:60).

Coma estructura cognoscitiva se entiende a las conslrucciones hipotéticas, que

explican la unidad, cierre y homogenaidad individual, asi como las semejanzas y

de determinados modos de comportamiento (Ontoria, 1993:14)

Parte esencial en el proceso del aprendizaje significativo, es que ideas
expresadas simbolicamente se relacionan de manera no arbitraria y sustancial
con o que el estudiante ya sabe (Ferrera, H. y Pasut, M., 1997:16, Argudin, Y., y
Luna, M., 1996:11). Existe un proceso reflexivo, ya que se trala de una

r y resp de hechos, conceptos, siluaciones 0
experiencias, lo cual implica tener una aceplacion del aprendizaje desde la



perspectiva del alumno, porque sera él quien lo relacione con ambitos
especificos. El concepto (Lat. conceptus, concipio = formar ideas, discurrir), como
dice Howard C. Warren (1974:59), “es el estado o proceso mental que significa o
se refiere a mas de un objeto o experiencia, 0 a un objeto en relacion con otros
(...): 1a formacién de un concepto en palabras se llama término”

Por ejemplo, en el Taller de Lectura y Redaccion si se tuviera que revisar un texto
informativo tomado de un periddico o revista, donde se reestructurara dicho texto
mediante la parafrasis usando sindnimos, homonimos, signos de puntuacion y
acentuacion, el texlo referido debe encontrar entrada en la estructura cognitiva;
es decir, los conceplos o proposiciones utilizadas que debe comprender el
alumno para que dicho material cobre significancia; de existir un alejamiento entre
el texto y los conocimientos previos del alumno, es dificil el logro de

significatividad

Si el nuevo material entra en fuerte conflicto con la estructura cognitiva, es decir
que no exista una forma de engarce o puente de relacién, la informacion no
puede ser incorporada ni retenida; por lo tanto una leccién es significativa cuando
se presenta en vocabulario que tiene sentido para los estudiantes (Woolfolk, A.
C.. 1996:268), en todo caso el i es un j

comprensivo.
Es concebido al alumno como un procesador activo de informacion, siendo el
aprendizaje sistematico y organizado como un fenémeno complejo no reducido a
simples asociaciones memoristicas (Diaz Barriga, F., 1993:18), lo cual implica una

activa a las . ideas, conceplos y esquemas que el

alumno posee en su estructura cognitiva.



2.2.2.1. DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

En la teoria ausubeliana del aprendizaje que puede darse en el salon de clases,

se diferencian dos dimensiones posibles

« Primera dimensién: modo en que se adquiere la informacion, es por recepcion

y descubrimiento.

« Segunda dimension: forma en que se incorpora en la estructura cognoscitiva,

siendo significativo y repetitivo.

Dimensiones posibles del | Modo en que se adquiere a informacion
aprendizaje Recepcion Descubrimiento
Forma en que se

i a la i
estructura cogni

tiva Repetitiva | Recopcion-repotiti P

A partic de dichas dimensiones donde Ausubel integra su teoria de aprendizaje,
en el proyecto se trabajo con base en [os principios de aprendizaje por recepcion
significativa, sin descartarse los otros tipos; ya que no son mutuamente
excluyentes sino complementarios de acuerdo a la manera en que se logra el

aprendizaje escolar por los estudiantes

El por recepcion involucra la 6n de
nuevos, en el cual se requiere tanto de una actitud de aprendizaje significativo



como de ia al estudiante de malerial p

(Ausubel, 1983:46; Diaz Barriga, F., 1993:21).

Segun Ausubel, Novak y Hanesian (1997:110-148), el aprendizaje significativo

por recepcion es esencial para la ad 6n de ala
mayoria de las malerias de estudio; es un proceso activo porque requiere por lo
menos: a) del tipo de analisis cognoscitivo necesario para averiguar cudles
aspectos de la estructura cognoscitiva son los mas pertinentes al nuevo material

potencialmente  significativo; b) cierto grado de reconciliacion con las ideas

existenles en la estructura , esto es i y las

, y resolver las iones resles o aparentes, entre los conceptos

y proposiciones nuevos y los ya establecidos; y c) la reformulacion del material de

aprendizaje en términos de los &ticos y el
vocabulario del alumno particular. La idiosincracia (Gr. idios = propio + syncrasis

emperamento), en psicologia, es el conjunto de caracleristicas hereditarias o

adquiridas que definen el temperamento y caracter de una persona

Al utilizar el enfoque tedrico del , existe la de

indagar en aspectos relevantes al conjuntar el qué, como y el para qué de la

ensefianza y lograr promover el izaje de y
contextuados en la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion, ubicada en el
segundo semestre del bachilierato tecnolégico, puesto que a diario el aiumno
tiene que entrar en contacto con diversos tipos de textos.

Depende en gran parte de la comprension que realice de los escrilos, el posible
logro académico de las asignaturas; ademds se considera como importane,
debido a que mientras mayor significatividad encuentre en las materias, dejaré de
ser un aprendizaje de tipo memoristico, con periodo de utilidad corto de tiempo

para el estudiante o para pasar el examen, ya que serén aprendizajes con un allo



grado de significatividad y su utilizacion en el momento en que el individuo deba

hacer uso de dichos conocimientos en su profesion o en la vida cotidiana.

2.2.2.2. TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Esbozando de manera simple los tipos de aprendizaje significativo, clasificado por
Ausubel, que se consideraran en la investigacion son

a de tipo basico de del

cual dependen todos los demas aprendizajes de esta clase, se refiere a los

significados de simbolos o palabras unitarios

b. Aprendizaje de conceptos, considera que los conceptos o ideas unitarias son
representados por simbolos solos, de la misma manera que otros referentes

unitarios lo son.

c je de Ia tarea del 9 consiste en

captar el significado de nuevas ideas expresadas en forma de proposiciones.

Es imporante enfatizar el especial interés tenido en la determinacion de
antecedentes y conocimientos previos, puesto que es indispensable lener
presente los postulados ausubelinos con respecto a la estructura cognitiva del
estudiante, asi como un vocabulario y un marco de referencia personal,
considerado como un reflejo de su madurez intelectual, desde luego acorde con el

contexto en el cual vive el estudiante

Las ideas nuevas de acuerdo al pueden y
retenerse utilmente si se refieren a conceptos o proposiciones ya disponibles que



proporcionen el anclaje conceptual (Ontoria, 1993), de ahi que el aprender sobre
la naturaleza y la estructura del conocimiento apoya a los alumnos a entender

como se aprende, es decir, el metaconacimiento (Novak, 1988)

La metacognicién (Gr. meta = més al4, allernativamente + Lat. cognoscere

conocer) significa tener de nuestro pe ; estar Y
de la propia maquinaria cognoscitiva y de como funciona. La metacognicion
comprende al menos dos companentes separados: a) estar consciente de las
habilidades, estrategias y los recursos que se necesitan para ejecutar una larea
de manera efectiva - saber hacer - y b) la capacidad de usar mecanismos
autorreguladores para asegurar el 1érmino con éxito de fa tarea - saber como y
cuéndo hacer qué cosas -

Las estrategias del primer componente, como argumentan Grace J. Craig y Anita
E. WoolfoK (1990) respecto al saber qué hacer, incluyen: la idenlificacién de Is
idea principal, repaso de la informacin, formar asociaciones e imégenes, usar
mnemonicos, organizar el malerial nuevo para que sea més faci recordarlo,
aplicar técnicas para examinar, resumir y lomar notas. Los mecanismos
autorreguladores - el segundo componente, saber como y cuando - incluyen:
confirmar si se entendi, predecir resullados, evaluer la efectividad al intentar
hacer una tarea, planear la siguiente accién, probar estrategias, decidi como
distribuir tiempo y esfuerzo y revisar o cambiar & otras estrategias para salvar
cualquier dificultad que se haya encontrado. El uso de estos mecanismos

autorreguiadores se conoce como monitore cognoscitivo. En general, las

mienzan a alrededor de fos 5 a
los 7 afios y mejoran a lo largo de la vida escolar.
Desde este enfoque tedrico un conceplo son objetos, eventos, siluaciones o
propiedades que poseen atribulos de criterio comunes y que se designan

mediante algin simbolo o signo, puede considerarse como una regularidad de



acontecimientos o imagenes mentales que provacan en el individuo palabras o
signos; por otro lado la proposicion consta de dos o mas términos conceptuales

unidos por palabras y que forman una unidad semantica

Al conjuntar los enfoques cognitivos del aprendizaje: psicogenética y aprendizaje
significativo, un concepto central es el de la asimilacion, en donde Ausubel y
Piaget sostienen que los alumnos tienen que operar mentalmente el material al

que se le expone si quieren darle significado,

Un tedrico importante perteneciente a la corriente cognitiva es Jerome S. Bruner,
el cual coincide con Ausubel en diversos aspectos en cuanto a la construccion del
conocimiento, sin embargo Bruner considera que el aprendizaje a promover en el
salon de clases debe ser el aprendizaje por descubrimiento, sostiene que los

deben aticas que estimulen a los

alumnos a descubrir por si mismos la estructura de la asignatura (Woolfolk, A. y
Nicolich Lorraine, 1983:168, en UPN antologia, 1988:162 ) mientras que Ausubel
cree que los alumnos adquieren el conocimiento en mayor proporcion por medio

de Ia recepcion significativa

Bruner enfaliza la importancia de comprender la estructura de la materia que se

a

estudia, asi como la necesidad de aprendizaje activo como base para
verdadera 6n, el método de propuesto para lograr el

aprendizaje es el inductivo, a diferencia de Ausubel quien propone un método

deductivo, considera que el sera mas atil y

para los di si se en la én de la estructura de la

materia que se estudia (Woolfolk, A C. 1996:317). En el aprendizaje por
descubrimiento el maestro presenta ejemplos y los alumnos trabajan con éstos

hasta que descubren las interrelaciones,




2.2.2.3. TEORIA DE LA ASIMILACION

El término asimilacion se entiende en dos sentidos, de una manera reducida, se
aplica a la vinculacion del nuevo significado que surge con la idea de
sfianzamiento para almacenarlo y ser ulilizado en el posterior proceso de
reproduccion; en un sentido mas amplio donde se incluyen aspectos del
aprendizaje significativo, es referido a que la nueva idea se relaciona con la idea
ya existente estableciéndose una interaccion, donde ambas se influyen y son

modificadas.

De acuerdo con Ausubel (1983.71), en la teoria de la asimilacion la nueva

informacién se vincula a los aspectos relevantes y preexistentes en la estructura

en el proceso es lai adquirida
asi como la estructura preexistente. Segun la teoria de la asimilacion existen tres
lipos de aprendizaje significativo,
1. Aprendizaje subordinado:
a. Inclusion derivative.
En fa inclusion derivativa, la nueva informacion a, es vinculada a la idea
superordinada A y representa otro caso de extension de A No se cambian los

atributos de criterio del concepto A, pero se reconocen nuevos ejemplos como

relevantes:
idea establecida idea nueva
ar
a2
@
as



b Inclusion correlativa
En la inclusion correlativa, la nueva informacion y es vinculada a la idea X, pero
es una extension, modificacion o limitacion de X. Los atributos de criterio del

concepto incluido pueden ser extendidos o modificados con la nueva inclusion

correlativa.
idea establecida idea nueva
y
u
v
w
2. Aprendizaje superordinado
En el ap , las ideas a, azyaise

como ejemplos més especificos de la idea nueva A y se vinculan a A. La idea
superordinada A se define mediante un conjunto nuevo de atributos de criterio

que abarcan las ideas subordinadas.

idea nueva ideas establecidas

3. Aprendizaje combinatorio
En el aprendizaje combinatorio, la nueva idea A es vista en relacion con las ideas
existentes B, C, y D, pero no es mas inclusiva ni mas especifica que las ideas B,
Cy D. En este caso, se considera que la idea nueva A tiene algunos atributos de

criterio comdn con las ideas preexistentes.



idea nueva ideas establecidas

Se postula que el nuevo je significativo modifica la de la

informacion nueva aceptada en fa estructura cognitiva del aprendiz, de esta
manera los conceplos o proposiciones de afianzamiento que existan con
anterioridad son modificados. Para Novak (1985:22) la asimilacion consiste en

captar o adquirir lo que esta implicado en el proceso de aprendizaje, se tienen en

las. hasta las més abstractas, siendo

resultado de la interaccion que tiene lugar entre el nuevo material que se va a

aprender y la estructura cognitiva existente.

El nicleo del proceso de asimilacion lo constituye el significado o resultado

interactivo, éste se logra al el nuevo

con los aspectos pertinentes de la estructura cognosciliva preexistente. Para

aprender el signi de cualquier se necesita dialogar,
intercambiar, compartir y en ocasiones llegar a un compromiso, en este sentido es

tener en ideracion el enfoque iano, puesto que el

aprendizaje se construye en un medio sociocultural determinado.

Psicologos de la escuela rusa como A. A. Smimov et al (1991.250) sostienen que
asimilar un conceplo no es solo saber las caracteristicas de los objetos y
fenémenos que abarca, sino tener la posibilidad de utilizarlo en la préctica y



aperar con él; significa pues que la asimilacion de un concepto incluye, no solo un
camino desde los casos particulares y Unicos hacia la generalizacion, sino

también el camino opuesto de lo general a lo particular y Unico.

El proceso del implica un iento activo de Ia
informacién por el aprendiz (Hidalgo, G J L., 1992:10), comprende la adquisicion
de nuevos al una relacion de reci . por un lado
los dquiridos son productos del y al adquirir

los significados el individuo consuma el proceso del aprendizaje significativo

Ausubel (1983:48) menciona que la esencia del proceso del aprendizaje

significativo radica en que las ideas son
por el alumno de modo no arbitrario y sustancial, es decir, no al pie de Ia letra,
con o que el alumno ya sabe, conocimiento, experiencias previas y familiares que
se poseen en la estruclura cognoscitiva (Diaz Barriga, F.,1997:22); asi mismo
debe existir una disposicion del individuo por aprender y el material debe ser

potencialmente significativo.

Al hablar de una relacion no arbitraria, se refiere a que el contenido del
aprendizaje tiene una intencionalidad y no es azarosa, por lo cual es factible
relacionarlo légicamente con los tipos de ideas correspondientes y pertinentes, es
decir adecuada a la estructura cognitiva.

Por olro lado la relacion sustancial implica que el significado se relacionara no al
pie de la letra, es posible transmitir una misma proposicién o concepto de manera
sinénima y expresar exactamente el mismo significado. Asi por ejemplo, can, hund
y chien producirian los mismos significados que “perro” en personas que dominen

elinglés, el aleman y el francés (Ausubel, 1983:51).



2.2.2.4. SIGNIFICATIVIDAD LOGICA Y PSICOLOGICA

Existe la distincion respecto a dos tipos de significados el lgico y el psicoidgico
El significado Iogico depende unicamente de la naturaleza del material de
conocimiento, es decir, debe contener una relacionabilidad no arbitraria y

sustancial, asi como una estructura y organizacion que haga posible el engarce

de dichos materiales, con la estructura
a la potencialidad significativa del material

Al hablar de significatividad psicolégica, se hace referencia a que el material o
contenido de aprendizaje pueda significar algo para el alumno, lo cual lo lieve a
decidir de manera intencionada la relacion con sus conocimientos de una forma
no arbilraria (Onloria, A, 199319). Segin Ausubel, la relacionabilidad
intencionada y sustancial de las proposiciones logicamente significativas con la
estructura cognoscitiva del alumno, es lo que las hace polencialmente
significativas para dicho individuo; mientras el material no pueda conectarse con
algun conocimiento del alumno en su estructura cognitiva, éste no tendrd
significatividad psicoldgica aunque exista una significatividad logica, esto explica

&l énfasis que se realiza en los conocimientos o ideas previos del estudiante.

Para que pueda surgir el significado psicologico no basta con presentar al alumno
materiales con significado Iogico, también es necesario tener los antecedentes
ideativos requeridos, o cual significa que el individuo posea en su estructura

cognitiva ideas inclusoras para lograr relacionar el nuevo material.

En el logro de la significatividad psicolégica, ademas de poseer una potencialidad
logica y psicolégica del material, es requerida la actitud o disposicion favorable
del alumno por aprender significativamente, esto se refiere a tener la intencion de



dar sentido a lo que aprende, para poder relacionar el nuevo material de
aprendizeje de modo no arbitrario con los conocimientos previos adquiridos y los

significados ya construidos (Ontoria, A., 1993:19)

Es importante deslacar que el 6 es la
cognoscitiva totalmente idiosincratica (Ausubel, 1983:55), esto quiere decir que ef
alumno en particular es quien hace la significacién de los materiales, lo cual
implica que en una clase escolar puede ser diferente el significado otorgado por
cada alumno al del maestro con referencia a un malerial especifico. situacion

comin durante ! proceso de ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con Novak (1988:23) el es personal e ésico, el
conocimiento publico y compartido, por tal motivo respecto al estudiante, es
imprescindible que se ponga en contacto con los materiales que se prelenden
aprender, los cuales deben lener una estructura y organizacion para lograr

oblener una significatividad logica.

Es necesario hacer notar que en el proceso def aprendizaje significativo confluyen
miltiples y complejas variables, las cuales el profesor debe tomar en cuenta al
planear e impartir la instruccion (Diaz Barriga, F., 1997:23) ya que por un lado se

los y i de la f los cuales deben tener
una significatividad potencial para el alumno y, por ofra, las caracteristicas
correspondientes al aprendiz como es su estructura cognoscitiva, idiosincrasia y

los antecedentes previos, asi como la cuestion actitudinal y de motivacién

Coll (1990'198, citado por Diaz Barriga F., 1997:23) argumenta que la
construccion de significados involucra al alumno en su totalidad y no Gnicamente

su capacidad para eslablecer relaciones sustantivas entre los conocimientos




previos y el nuevo material de aprendizaje; de esta manera dicho autor trasciende
los procesos cognitivos del aprendizaje significalivo para ubicarlo en un sentido

mas ampio en el aprendizaje escolar

Un concepto de orden metodolégico contemplado por Ausubel para el logro de

es el de los previos en la
De acuerdo con Diaz Barriga (1997:86), un organizador previo es un material de

caracter introductorio, compuesto por un conjunto de conceplos y proposiciones

de un mayor nivel de on, inclusion y ala 6n nueva
que los alumnos deben aprender. Se trata de una afirmacion de introduccion de
una relacion o un concepto de alto nivel o suficientemente amplia como para
comprender la informacion que tratara el alumno més adelante (Woolfolk, A. C.,
1996:268; Entwistle, N., 1991:48)

Los previos al por el alumno de que

los elementos en los materiales nuevos pueden aprenderse de manera
significativa, ! relacionarlos con los aspectos especificos y pertinentes de la

estructura cognosciliva del aprendiz.

Como funcion principal del organizador previo, es tender un puente entre lo que

ya se sabe o la informacion que se posee y lo que necesita saber el alumno antes

de que pueda aprender si asimismo una estructura
para la incorporacion y relencion estable del material de una manera més
detallada y diferenciada, ademés aumenta la discriminabilidad entre el material
ulterior y las ideas analogas asi como las confusas o conflictivas que existan en la
estructura cognoscitiva

Aungue et organizador previo tiene un mayor nivel de abstraccion que el material
nuevo, deve ser aprendible y enunciado en términos familiares (Ausubel,



1983:159). Son sefalados dos tipos de organizadores previos: los expositios,

cuando el malenal es nuevo o la 6n nueva sea

por et aprendiz, luidores pertinentes y proximas, fos
cuales ofrecen Ln afianzamiento idealivo en términos que el alumno ya conoce
Cuando el material de aprendizaje es relativamente familiar es utifizado un
organizador previo comparativo, en donde se lrata de integrar las ideas nuevas
con los conceptos basicamente similares dentro de la estructura cognoscitiva y
poder aumentar la discriminabildad entre ideas nuevas y las que posee el

alumno, las cuales sean diferenles pero susceptibles de confundirse

Lo que trata de establecer el organizador previo es un contexto o soporte ideativo,
el cual resulte necesario para la posterior asimilacion de los contenidos de
aprendizaje. Mediante la utilizacion de organizadores previos, se pretende que el
alumno reconozea que los elementos de los maleriales de aprendizaje nuevos,
pueden aprenderse de manera significativa, al establecer una relacion con los

aspectos especificos pertinentes que existen en la estructura cognoscitiva

Es conveniente diferenciar enlre organizadores previos y los resimenes o los
panoramas generales, debido a que estos (ltimos son presentados con un nivel
de abstraccion, generalidad e inclusividad igual que el material de aprendizaje,
mientras que los organizadores previos se presentan con diferente nivel. de dicha
manera permiten proporcionar un panorama general mas detallado del material a

aprender

Al ta 6n de materiales en el proceso de ensefanza, los
organizadores previos cobran relevancia puesto que inlroducen o proporcionan
un panorama general de los contenidos a aprenderse, esto es una vision general

de los conocimientos nuevos.



En el aspecto metodologico para relacionar los conocimientos previos con el
nuevo matenal, es interesante la ayuda que prestan las analogias como
estrategia de aprendizaje, ya que trasladan al individuo con siluaciones vividas a
referirla a materiales desconocidos, creando esquemas cognitivos en los cuales

puede afianzarse la nueva informacion.
2.3. LA ETAPA ADOLESCENTE Y LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Al nivel bachillerato ingresan individuos en la etapa denominada adolescencia,
los cuales tienen entre 15 y 16 aros de edad; de acuerdo a investigadores como
Palacios (1995:299) y Fernandes (1991:19) es ubicada entre los 11 y los 20
aios

La importancia en dedicarle un apartado especial al estudio del desarrollo

evolutivo en el esporla que la
para el individuo, puesto que coincide con el periodo denominado de las
operaciones formales en la teoria psicogenslica y donde él experimenta una serie
de cambios (Pansza, M, 1996:19), los cuales son de primer orden en el

desarrollo del estudiante y los aprendizajes que pueda lograr

De la manera en que es la ensenanza y al tener

en las i de los permile en gran parte

lograr aprendizajes de tipo significativo por el alumno, acorde con su desarrollo

evolutivo,

En el logro de la estructuracion del lenguaje, el docente requiere conocer los
aspectos bio-psico-sociales del estudiante, mismos que le aportaran elementos

para incorporarlos a su préctica en el salon de clases y conseguir aprendizajes



del idioma espariol, los cuales para el alumno tendran significacion en su vida

cotidiana y profesional

Para llevar a cabo el Taller de Lectura y Redaccion de acuerdo a los supuestos

tedricos de la tica y  es considerar

cudl es el sentir del estudiante durante el proceso, cudles son sus inquietudes,
incertidumbres e intereses, y lograr la elaboracion de materiales y creacion de

escenarios acordes con las espectativas del aprendiz.

El docente requiere conocer a su estudiante para lograr que el ambiente
motivacional en el aula sea adecuado, de otra manera los esfuerzos realizados
serian infructuosos y lo realizado durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
se convertifia en un desperdicio. De acuerdo a la teoria del aprendizaje
significativo es necesario que el alumno tenga una actitud positiva, es decir, el
querer apropiarse de su objeto de conocimiento, pero ¢.como lograr en el salon de
clases esa disposicion al aprendizaje?, sin duda que la relacion establecida entre

docente y discente decidira en gran parte la atmosfera requerida.
2.3.1. PUBERTAD Y ADOLESCENCIA

Como procesos de la evolucion del individuo que tienen estrecha relacion,

pubertad y , no son 4neos, sino en algunos

aspectos in (Fernandes, 1991:18), segin Palacios

(1995:299) Ia adolescencia de la manera en que se conoce en occidente es
producto del presente siglo, considerada de acuerdo a los estudios
antropolégicos realizados al respecto como una etapa que no en todas las
sociedades se presenta, es importante tener en cuenta los estudios reportados



por la antropsloga Margaret Mead, sobre los aborigenes de Samoa (Muuss,
1997.88).

£l término pubertad se deriva de las voces latinas pubertas, significa la edad viril,
y pubescere, significa cubrirse de vello, Ausubel ulilizd el vocablo pubescencia,
exclusivamenle para referirse a los cambios biologicos y fisiologicos, que se

asocian con la madurez sexual (Muuss, 1997:11)

La pubertad es un proceso de desarrollo hormonal, de crecimiento fisico y de
maduracion biologica (Palacios, J.1995:301) que dara como resuitado una

diferenciacion entre los cuerpos masculino y femenino, tanto en io referente a los

primarios y la 6n fisica es puesta en marcha

por una serie de que un largo proceso

de cambios. Corresponde a la pubescencia el periodo de la denominada primera
adolescencia y termina con la aparicion de todos los caracteres sexuales

secundarios y la madurez reproductora

Adolescencia deriva de la voz lalina adolescere, que significa crecer o
desarrollarse hacia la madurez (Muuss,1997:10; Rocheblave-Spenlé, Anne-
Marie,1989:17). Diversos aulores precisan que la adolescencia comienza en la
pubertad, mientras que otros indican que corresponde a la madurez sexual; sin
embargo, es necesario sefialar que es a través de este proceso como el ser
humano deja atrds la infancia y asume su independizacion, mediante el
descubrimiento de nuevos intereses y el desarrollo de nuevas aclitudes y

capacidades.

Esencialmente dos son los factores que parecen intervenir en la formacion de una

elapa: un factor de maduracion y un factor de aprendizaje. De acuerdo con Piaget




se produce la madurez cuando las han
madurade y su ambiente social se ha ampliado (Papalia, D. y Wendkos, O.
1996:361)

Entre pubertad y adolescencia existe interrelacion estrecha y su estudio debe
abarcar los aspectos fisicos, psicosociales y emocionales. A nivel fisico y
biologico por regla general, el organismo femenino se desarrolla antes que el

masculino (Femandes,1991:20). En el aspecto afectivo, en la adolescencia, se

enriquece la X una 6n profunda de los

procesos y de los méviles afectivos, mediante estados
fuertes con implicaciones sexuales; en el nivel sociopsicolégico la adolescencia
se presenta como un corte o ruptura entre la infancia y como una pausa antes de

liegar a la adultez

Al ser la un fenémeno 6gico y social . causado

por el normal desarcollo del individuo, aparece una profunda necesidad de
encontrar su verdadera identidad (Aguirre, B., 1994:133; Coleman, J.,1994:24)

Segun Manuel Garcia C. (1994:133) la tarea fundamental de la adolescencia y en

a cual coinciden los D del modelo
en que se cologuen, es en el de identidad, - sell -(L idem = el mismo' ens = ser),
concepto de si mismo o yo; las vivencias propias de la estructura psiquica del
adolescente hacen de esa etapa del desarrollo humano el periodo més rico de la

existencia

Coleman (1994:23) en la caracterizacion de la adolescencia segin la posicin
psicoanalista considera que:
a) Es un periodo en el que existe una acenluada vulnerabilidad de la

personalidad



b) Se concede ala de comportamiento mal adaptado,
procedente de la inadecuacion de las defensas psicoldgicas para enfrentarse con
los conflictos y las tensiones internas

<) Tiene especial importancia el proceso de desvinculacion

El estudiante se encuentra en una busqueda consigo Mismo que exige esfuerzos

al construir su sistema de rel | nace la de sus  la
ambigiledad de sus actitudes y o contradictorio de su  comportamiento,
situaciones que el profesor requiere considerar en su planteamiento metodolagico

y en general para desarrollar su préctica docenle

IIl. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
3.1 CONTEXTO SITUACIONAL.

La educacion lecnolégica agropecuaria de nivel medio superior surge al iniciar la
década de los 70's, con la creacion de la Direccion General de Educacion
Tecnologica Agropecuaria dependiente de la Secretaria de Educacion Publica
como parte de la politica educativa lrazada por los responsables de gobierno en

dicha épaca

El mayor auge de las escuelas agropecuarias se logra en el sexenio del
presidente Luis Echeverria Alvarez ( 1970 - 1976), debido a que la educacion del
campo a través de los CETAS, es congruente con la propuesta de gobiemo.
Durante dicho periodo hubo la creacion de aproximadamente 100 planteles con

una matricula de casi 25,000 alumnos (Bernal, 1990).

La creacién de un gran numero de CBTAS, no obedecia en lo general 2 un
esquema de planificacion educativa sistemética, que por necesidades de servicio

en la comunidades rurales haya sido solicitado y cumpliera con los requisitos para



las el de

su

planteles donde el interés politico se por encima de la

EI CBTA No. 182 es creado en el afo de 1984 como resultado de una serie de

presiones politicas del sector agrario; son construidas las instaiaciones en

terrenos del ejido Casas Coloradas, al municipio de Acaponeta,
Nayarit, a un costado de Ia carretera internacional México - Nogales, en el Km

131 del tramo Tepic - Mazatlan.

Por sus caracteristicas de ubicacion  se considera como escuela de
“concentracion”, ya que su matricula escolar Ia integran alumnos provenientes de
diversas comunidades del municipio de Tecuala y Acaponeta: Milpas Viejas, San
Felipe Azlatan, La Presa, Ei Filo, La Guasima, EI Liano de la Cruz, El Zapote,
Sayulilla , E) Tigre, La Bayona, Acaponeta, E| Resbalon, San Francisco, Casas

Coloradas, San Dieguito de Arriba y San Dieguito de Abajo.

Los estudiantes que integran la comunidad escolar provienen en su mayoria de
poblaciones ejidales, a excepcion de los originafios de la zona urbana de

e , la formacien é es énea, debido a la

diversidad y tipo de centros educativos en los que han recibido su educacion

secundaria: Secundarias generales, técnicas y telesecundarias.

De las comunidades a las cuales da servicio educativo el plantel, la més cercana
se encuentra aproximadamente a 5 Km. ( Casas Coloradas) y la mas refirada a 25
Km. (San Miguel), los demas cenlros de poblacion varia entre 7 y 12 Km. de

distancia a ia escuela,




La plantiia docente en su mayoria esta conformada par: Ingenieros agronomos y

medicos  velerinarios zoolecnistas, una parte méas pequefia es integrada por

profes con realizada en la Normal
Superior de Nayarit, el resla del personal son trabajadores administrativos y de

apoyo.

Debido a la crisis que se presents a finales de 80's, como estrategia del
subsistema para lograr allegarse més alumnos crea las denominadas extensiones,
el CBTA No.182 inmerso en la baja generalizada de matricula, opta por la creacion
de 2 extensiones en el ciclo escolar 1987-1988: Extension San Miguel con la

carrera de Técnico y los en ciencias fi

¥ quimico-biolégico, y la extension Husjicori con la carrera de Técnico Forestal y

los bachilleratos en ciencias fi alico y quir b
subsiste Unicamente la extension ubicada en Huajicori

En el plantel sede los estudiantes cursan la carrera de Técnico Agropecuario y los

bachilleratos en ciencias fi &ico y qui jologico, con un total de 62
materias curriculares en Seis semesires, la carga horaria varia segun los
semestres de 35 a 37 hrs. semanales. El horario de entrada a clases es a las 7.30
hrs. y Ia salida es antre las 13:50 y las 14:40 hrs., varia de acuerdo al semeslre

que cursa el estudianle.

La distancia del centro educativo y la cabecera municipal es de aproximadamente
9 Km. Generalmente se establece refacion de ayuda reciproca con los

representantes del gobierno municipal

Por las caracteristicas de ubicacion de la institucién, carece de los requisitos
principales que debe tener un plantel de caracter agropecuario, ya que si bien
cuenta con terrencs éstos son de baja calidad (principalmente superficie cerril),



factor delerminante para cubrir el aspecto productivo y dar el servicio didactico-

practico a los alumnos.

Creado en periodo de cnsis, la infraestructura inslalada es la minima
indispensable y aunque se han hacho esfuerzos para su equipamiento, subsisten
serias deficiencias materiales, las cuales repercuten en el desarrollo y la eficiencia

del proceso educativo.

3.2. EL PROBLEMA

Uno de los problemas de gran lrascendencia en el nivel medio superior y
i en el Tecnolo grop (CBTAS), es la

carencia por parte de los alumnos de los elementos indispensables para el
manejo del idioma espariol, por lo que se presenta gran deficiencia en la lectura y
redaccion del mismo,

En el plan de estudios que se cursa en el bachillerato tecnoldgico agropecuario,
se contemplan dos cursos de Taller de Lectura y Redaccion, ubicados en primero
y segundo semestres, con una carga de cuatro horas semanales; sin embargo el
problema en el dominio de la lectura y redaccién por el estudiante no es
superado, persisten serias dificultades que se reflejan en el resto de las

asignaturas, ademas de ser un problema sin resolucion en el nivel bachillerato

Con la problematica presentada, surge el planteamiento de las siguientes

preguntas de investigacion

¢De qué manera influye la utilizacién de metodologia con enfoque
y jzaje si ivo, en Ia i de Taller de




Lectura y Redaccién en los estudiantes que cursan el sequndo semestre del

¢Existe relacién significativa entre Ia activa y el

logrado por el estudiante al desarrollar el Taller de Lectura y Redaccion?

¢En el desarrolio de las actividades en el Taller de Lectura y Redaccion, cual

es Ja i ia de los imi previos del

asi como su desarrollo intelectual 7

El aspecto melodologico del Taller de Lectura y Redaccion es ubicado
tedricamente para su desarrollo en la teoria lingtistica y la escuela estructuralista,
sin embargo después de doce arios de vigencia del programa actual no existen
datos confiables de su efectividad, por el contrario, subsisten las deficiencias en

el uso de la lengua materna

Poco se indaga al desarrollar 10s cursos de las estructuras cognitivas que posee
el alumno, se hace el diserio de actividades de acuerdo al plan y el programa de
estudios, existe carencia de conocimiento por los docentes del nivel de desarrolio
intelectual logrado por el estudiante en el periodo de las operaciones formales.
Como método de abordaje de los contenidos y desarrollo de las actividades,
tienen gran influencia las teorias conduclistas al enfatizar la obtencion de

respuestas mediante la aplicacion de estimulos determinados

Un aspeclo descuidado por la sustentacion del método a utilizar son los
conocimientos previos del estudiante, es decir se carece de la indagacion del
dominio de contenidos que posee el estudiante, en este sentido cobra




importancia la teoria del aprendizaje significalivo propuesto por David Ausubel y
que ha delineado aspectos metodologicos en la ensefianza

Es interesante considerar la funcién del docente como ensediante de una serie de
contenidos en determinada rama del saber; imprescindible es que el profesor
ubique su método de ensefianza y éste sea congruente con fa forma en que el
alumno aprende o construye su conocimiento, ya que si el método de ensenanza
es incongruente con la manera de aprender del estudiante los resullados no

seran positivos

La psicagenélica piagetana y el aprendizaje significalivo ausubelino tienen como
teorias aspectos relevantes en comun que es conveniente aprovechar por los
docentes, pues proveen de lineamientos para la conformacion del método

didéctico a utilizar en la ensefianza del idioma espaiiol.

En el ap je de Lectura y on en el 6gico, aunque
el planteamiento tecrico del taller es de actividad, poca es la participacion activa
del discente en la construccion de su conocimiento, queda como individuo
receptivo de lo emitido por el profesor al desarrollar sus estrategias de
ensefianza. De ahi la importancia de poder ubicar a los estudiantes en el nivel de
desarrollo de sus eslructuras cognitivas de acuerdo a la teoria psicogenélica para
lograr conformar las estructuras melodologicas, tomando como eje central la

teoria del aprendizaje significativo

Como asignatura aislada el Taller de Lectura y Redaccién resulta dificil lograr los
objetivos dentro de la estruct én del plan de estudios de

bachiller, dos cursos al inicio de la carrera - en el primer afio - no son suficientes;

por tal motivo es conveniente vincular los cursos al resto de las asignaturas del



plan de estudios, debido a la importancia y servicios que proporciona por la

utilizacién de contenidos y las habilidades que se tienden a desarrollar.

La Lectura y Redaccién aunque es una asignatura, circunscrita dentro del mapa

curricular en dos semestres, su utilizacién es por el resto de la carrera del

bachiller, siendo de las otras discipl i

V. OBJETIVOS
4.1. OBJETIVO GENERAL

Delerminar la influencia en el aprendizeje del Taller de Lectura y Redaccian, al

utilizar de ensefianza con enfoque tructivista y
significativo, en estudiantes que cursan el bachillerato tecnologico agropecuario.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Analizar el aprendizaje logrado por los estudiantes en el Taller de Lectura y

Redaccion, al utilizar un enfoque y aprendizaj en
su ensefianza, para realizar comparacion con estudiantes donde sea empleado

otro sustento tedrico

Determinar en que periodo de desarrolio intelectual se encuenlran los

estudiantes del bachilleralo tecnoldgico, para realizar el disefio adecuado del

material de apoyo a utilizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Vincuiar el método de ensefianza del Taller de Lectura y Redaccion con el

desarrollo intelectual y la forma de aprender del estudiante para lograr incidir

en su aprendizaje



- Determinar los aprendizajes previos del estudiante en el Taller de Lectura y

del bgico, para uliizar adecuadamente

organizadores de avance en el desarrolio tematico del programa de estudios

V. HIPOTESIS
5.1. HIPOTESIS GENERAL

La melodologia de ensefianza disefiado can enfoque ledrico constructivista y

p ) . influye en el apr je de los
estudiantes que cursan el Taller de Leclura y Redaccion en segundo semestre del

bachillerato lecnoigico agropecuario.
5.2. HIPOTESIS DE TRABAJO

H1. Es mayor la comprension de textos en los estudiantes del bachilleralo
tecnolégico agropecuario, al parlicipar aclivamente en la construccion de su

conocimiento en el Taller de Lectura y Redaccion

H2. Cuanlo mayor sea la relacion del malerial de apoyo en la ensefianza del
Taller de Lectura y Redaccion, con el desasrallo intelectual del estudiante de
bachillerato tecnotdgico, tanto mayor sera la conslruccion de lexlos con reglas

idiomaticas correctas.

H3. Cuanlo mayor es I ulilizacion de organizadores de avance, tanto mayor serd
enlos al ol Taller de Lectura y

el aprendizai

en el bachillerals



H4. Cuando el Profesor de Taller de Lectura y Redaccién relaciona los
conocimientos previos del estudiante con el contenido a ensertar, es mayor el

dominio en Lectura y Redaccion del espariol
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Hiptesis de trabajo

TIdentificacién

de Definicién

definicion

Indicadores

| variables p

Hi. Es  mayor la|s Participacion activa| + Manipulacion  de| + Gontacto dei[ A1 Participacion de
comprension de textos en objetos estudiante, con los los estudiantes en
los estudiantes  del conocimiento, por|  materiales de| la seleccion de
bachillerato  tecnolégico medio de la accion| apoyo  para su| textos escritos a

agropecuario, al pamcwpar
activamente  en
construccion

conocimiento en ol Talle
de Lectura y Redaccion

+ Comprension
textos

de

£

directa.

Proceso  cognitivo
y constructivo
complejo, de
carécter
interactivo,
influyendo las
caracteristicas del
lector, texto y del

contexto en donde
ocurren.

+

procesamiento, asi
como la realizacion
de  actividades
sugendas  por e<
maestro
concebidas por o
alumno y el grupo

Praceso por medio
del  cual, el
eswdiante,
mediante
actividades
intelectuales
especificas,
encuentra el
significado en los
textos con los que

se  pone  en
contacto.

utilizar en clase.

A2 Mangjo de los

materiales de
apoyo  por  los
alumnos en grupos
de trabajo.

V1. Expresion de

significados de los
textos en el

contexta  de los
estudiantes.
v2 Nivel  de

entendimiento  ael
mensaje contenido
en textos.

95



de Lectura y
Redaccion, con el
desarrollo intelectual
del estudiante  de

tecnoiogico,  tanto
mayor  sera la
construccion de textos
con reglas idiomaticas
correctas.

* Construccion de
textos correctos

desarrollo
intelectual
alcanzado por los
individuos a quienes
va destinado dicho
material

4 Proceso de
elaboracion  de
textos en donde el
individuo utiliza las
habilidades y reglas
desarroliadas  del
idioma, poniendo en
Juege procesos
cognitivos y

constructivos

complejos

disefarse,  tienen
tener

que
correspondencia
con el desarroilo
cognitivo
demostrados por fos
estudiantes

Proceso que implica
la elaboracion de
textos de diversa
indole, con
consideraciones
idiomaticas
requeridas.

diversos

¥ 2 Forma
y clara al
los

lextos trabajados en
clase

|42 Utihzacion  de

contextualizados
para su lectura.

V1 Grado alto de

textos elaborados

tematicos en  los,
textos.

Hipétesis de trabajo |Identificacion _ de Definici i —‘
variables

’WCuamc mayor sea|s Relacion del[+ C: + Los teriales| A 1. Sen de

la relacién del material|  materiai de apoyo| existente. entre el utilzados  como| reglas gramaticales

de apoyo, en la| con desarrollo|  material utilizado en| apoyo didactico al| y sintacticas en los

ensefanza del Taller| intelectual la ensefianza y el

materiales

en los

descriptiva|
desarrollar
contenidos|




Hipétesis de trabajo } Identificacion

variables

de | Definicién

Definicion

Indicadores

H3_ Cuanto mayor es
la  ullizacion  de

organizadores

avance, tanto mayor

serd el aprendiza
en

significativo
estudiantes
desarrollar el
de

je
los.

al
Taller

Lectura  y

Redaccion
bachilierato
tecnologico

en el

+ Organizadores
avance

+ Aprendizaje
significativo

de

Conceptos

superordinados dentro
de fos cuales los
aprendices  pueden
incluir el material
nuevo y relacionario
con lo que ya canacen

+ Proceso
constructivo

n el cual los
aprendices  rela-
cionan de modo no
arbitrario y
sustancial la nueva
informacion con lo

que  ya sabe,
mediante a
actualizacion  de
esquemas de

conocimiento
pertinentes para la

situacion que  se

trate

+ Abordaie de los
temas o contenidos,
iniciando con ideas
prefiminares y que
sivan de engarce
<on lo sustancial del
tema a tratar.

+ Proceso a través del

cual el estudiante,
relaciona los
conocimientos
previos de una
manera organizada,
para lograr atribuir
significado a fo que
se debe aprender

A Conceptos e ideas
generales  de la
tematica a
desarrallar

A2 Analogias
metéforas  referidas
al tema en contexto
especifico.

v Nivel  de
complejdad  de;
terminologia en los
temas

V2 Realizacion de
textos, plasmando la
realidac de manera
anaiégica
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6.2. DEFINICION DEL UNIVERSO

El universo del trabajo de investigacion lo integraron dos grupos académicos de
segundo semestre del bachillerato tecnoldgico, pertenecientes a la carrera de
técnico agropecuario en el ciclo escolar febrero - julio de 1998; asi como docentes.
que imparten la asignatura del Taller de Lectura y Redaccion.

Los dos grupos conformados participaron de diversa manera, el grupo
experimental al cual fue aplicado el tratamiento lo integraron 18 estudiantes,
mientras el grupo control lo constituyeron 22 alumnos, para tener una
participacion de 40 alumnos; colaboraron ademés docentes que conforman la
academia de Lectura y Redaccion y personal directivo y administativo

relacionado al aspecto académico

Criterios de inclusion.
« Alumnos inscritos en segundo semestre, de bachillerato tecnologico de la

carrera de técnico agropecuario

Criterios de exclusion.
« Alumnos inscritos a los grupos. después del segundo mes de actividades

académicas.
« Estudiantes que en el desarrollo de la investigacion cubran menos del 80% de

asistencias
6.3. DISENO DE INVESTIGACION
Por ser grupos académicos ya organizados en el plantel y no siendo posible la

asignacion al azar o emparejamiento, se desarrolld un disefio cuasiexperimental
con preprueba-postprueba y grupo de control (Hemandez, §. R., 1995:173)



Al utilizarse dicho disefio en los dos grupos académicos, el denominado
recibio el tratamiento experimental, mientras en el otro designado grupo "B” se
utilizé camo grupo control, para posteriormente analizar [0s resultados y realizar

Ias respectivas interpretaciones

De manera esquemalica el disefio consistio en Jo siguiente:

Grupo | Preprueba | Variable i i i \
‘Gy ‘ ‘ X ‘ 02
Gz ‘ (controly ‘ [

A los dos grupos se les aplico una preprueba, misma que tuvo como utilidad
verificar la equivalencia inicial de 0s grupos, en cuanto al nivel de conocimientos

respecto a los conlenidos consignados en el programa de Taller de Lectura y

es decir, la de sig en cuanto a los

resultados obtenidos con el tratamiento

Una postprueba se aplico al lérmino del experimento, con la finalidad de analizar
si la manipulacion de las variables independientes que recibieron en el

tratamiento experimental tuvieron efecto sobre las variables dependientes.

Las \ lizadas en la fueron:
1. Comparacion entre prepruebas O1 y Os

2. Comparaciones entre postpruebas, para analizar las diferencias en ta
melodologia utilizada en el tratamiento y el grupo control Oz y Os

3. El puntaje - ganancia de cada grupo O1 Vs Oz y 03Vs Oa



Es estudio de

/causal, ya que cubri un
periodo determinado de tiempo y permitio la medicion de la relacion entre
variables independientes y dependientes.

6.4. DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA

En el presente apartado seran descritas de manera pormenorizada las
estrategias, acciones, recursos, productos, liempos y espacios, en que se
desarrollé el Taller de Lectura y Redaccion durante el periodo semestral febrero-
julio de 1998, el cual se inicié con el tratamiento experimental el dia 9 de febrero y
concluyd el dia 01 de julio de 1998, con 36 sesiones de clases

De acuerdo al horario  eiaborado por el departamento académico fueron
establecidas dos sesiones semanales de una hora y cuarenta minutos, con un
tiempo real de trabajo grupal a la semana de tres horas y veinte minutos; la
planeacion de la metodologia se realizo en periodos quincenales, considerando

cuatro sesiones.

La metodologia es constituida a partir de un problema rector semestral e

ir de periodo en forma de pregunta, asi como
el establecimiento de un objetivo rector y de periodo quincenal. Los aspectos
especificos de cada periodo quincenal, consideraron contenido programatico,

eslrategias de aprendizajes, acciones, producto, recursos y evaluacion
Problema rector del Taller de Lectura y Redaccion

Es un planteamiento general, realizado en forma de pregunta mismo que sirvié de
guia para la estructuracion de las estrategias y acciones a realizar. En dicho



problema se trato de englobar las pretensiones a lograr de la asignalura, con fos

enfoques tedricos contemplados, estructurandalo como sigue

¢ El desarrolio de la expresion oral, escrita y la lectura de textos, de qué manera

determina la comprensién de los escrilos ulilizados en las diversas asignaturas

cursadas por el . al de 1. andlisis

y resolucion de la problematica contextual y de contenido disciplinario?

Objetivo rector del Taller de Lectura y Redaccion

Mediante la definicion de dicho objetivo se pretende plasmar el punto de liegada,

es decir, una vez realizado el cuales es se

lograron, formulandose de la manera siguiente:

Adquirir las habilidades necesarias para realizar en los diferentes tipos de textos,
lectura de comprension y expresion oral, asi como elaboracion de diversos
documentos académicos o técnicos, que le permitan al estudiante ulilizarlas como
herramientas melodologicas en la resolucion de problematica profesional,

disciplinaria y personal

Primer periodo quincenal: def 9 al 20 de Febrero
Problema integrador:

<De qué manera el estudiante, al ponerse en contaclo con diversos tipos de
textos informativos, desarrolla un sentido critica en cuanto a la manera de

produccion de informacion en la actualidad?

Objetivo del periodo



6

Realizar lectura de textos informativos en periodicos y revistas, para analizar su
estructura y caracteristicas, asi como su tendencia social

1* Sesi6n. Dia lunes 9 de febrero

La primera sesion se aproveché para la realizacion del encuadre de la asignatura
y el proyecto de investigacion, la explicacian det docente fue en relacion al lrabajo

que se pretendia desarrollar en el grupo, asimismo la manera en que los

serian a realizar, productos y recursos a

manejar, se hizo énfasis en la evaluacion a utilizarse como una estralegia de

ngruente con el o tedrico, en lugar de ser s6lo un

recurso o para Ia asignacién de calificacior

Hubo participacion del grupo referente a la forma de calificar y rasgos que serian

para la on de la on; mediante un acuerdo

consensado se establecio la valoracion siguiente:

[Trabajos escritos realizados individualmente o en equipo (Album} ‘so %
Participacion individual ‘ 10 %
Participacion en equipo ‘20 %

Actividades extraescolares (Periodico mural, honores a la bandera, 10 %

obra de teatro)

Total ‘ 100%

En esta primera sesion para lograr intercambiar ciertas impresiones de la
situacion actitudinal y motivacional del grupo, ademas de conocer indicios de su

nivel de acion y caraclerizar aspectos en su redaccion, se

utilizaron dos técnicas grupales: historia de vida y encuentro con mi materia



1. Historia de vida.
En hojas blancas como malerial proporcionado a cada alumno, en el cual se
indico plasmar aspectos o situaciones sobresalientes de su existencia; la
observacion hecha fue en el sentido que la narracion de los sucesos deberia ser
de aguellos considerados importantes o que hayan dejado honda huella, no

importa en el tiempo en que hayan sucedido.

Una vez terminada la actividad las hojas se entregaron al docente, el cual
propuso un espacio para exlernar sugerencias de solucion en relacion a las
dificullades encontradas para hacer su historia de vida

En opiniones emitidas por los alumnos se destacaron

« Dificultad para externar sus ideas.

« No se afrevieron a escribir sucesos considerados como vergonzosos

Tenien cosas importantes que decir, pero no encontraban la manera de hacerlo

de manera escrita

2. Encuentro con mi materia
A cada alumno se le entregd la milad de cada hoja blanca lamario carta, en la
cual deberian trazar una cruz con los datos siguientes, mismo que resolverian de
manera individual

£Qué sé de laller de|;Qué estoy dispuesto a

lectura y redaccion? dar?

Qué espero del curso? | 4Como me gustaria que
soa el maestro?



Los materiales terminados se entregaron al docente, no logrando realizar
comentarios finales sobre la actividad en cuanto a dificltad o sentir de los
alumnos ya que terming el tiempo de la sesién, los cuales serian realizados en la

préxima clase, una vez revisadas las dos producciones escrilas

2. Sesion . Dia miércoles 11 de febrero

Comentarios grupales con respecto a Ia actividad pendiente de la sesion anterior,
para hacer las participaciones de manera mas fluida y rica se ulihzo la técnica
mis deseos’ modificada, la cual two una duracion de 15 minulos

aproximadamente

Como parte del proyecto de investigacion se contemplé la aplicacion de una
preprueba, elaborada de acuerdo a los contenidos del programa de estudios, se
utilizé el tiempo de dicha sesion en un examen de 64 cuestionamientos, haciendo

0s siguientes comentarios antes de su realizacion:

1. Resolucion de manera individual
2. No seria motivo de calificacion

3. El alumno dispondria del tiempo necesario para su ejecucion

Dio inicio aproximadamente a las 8:20 horas y concluyd el Uitimo alumno a las
10.30 horas.
3* Sesién. Lunes 16 de febrero.

Con referencia a los examenes aplicados en la sesién anterior, el profesor hizo

breves ios de aspeclos i del mismo, ciertas

impresiones de los alumnos en su resolucion.



- Utilizando de periédicos locales, les y se hizo el

planteamiento de buscar la estructura del periadico, sefalando las partes de
importancia que lo integran; como los ejemplares eran suficientes para distribuic
uno por cada estudiante, inicialmente Ia revision fue hecha de manera individual
Transcurridos aproximadamente 20 minutos se pidié que de forma voluntaria

a integrar equipos de 3

las partes . i
alumnos, para la conformacion fue requisito que tuvieran periédicos diferentes (El

Sol del Pacifico, Excélsior y Meridiano)

En el disefio de los materiales a ulilizar es importante sefalar que por los
resultados obtenidos en el examen de CoSNET, en donde un 94% de los alumnos
se encuentran en el periodo de pensamiento concreto, las actividades a llevarse a
cabo consideraron la exigencia que el estudiante se pusiera en contacto con los

materiales de trabajo.

€l proposito de integrar equipos es para detectar diferencias entre los diversos
periodicos y disculir en cuanto a las partes ya localizadas de manera individual;
se da un tiempo aproximado de 10 minutos, pidiendo a cada equipo que en una
hoja blanca marquen una raya en el cento para hacer dos apartados, en el del
lado izquierdo anofar fos elementos constituyentes del periadico que fueron
encontrados tanto de manera individual como en equipo; hecha la anotacion se
hace entrega del material fotocopiado del libro de Talier de Lectura y Redaccion
(Medina Carballo M. y olcos, pag. 25-35) y Taller de Lectura y Redaccion 1 (De la
Torre Z. Francisco J. y Duféo Maciel Silvia, pag. 102-103)

Los alumnos compararon lo sefialado por ellos y las descripciones de la

estructura del periodico de dichos autores, anotando las observaciones en el




apartado de la derecha en su hoja para lal actividad. Cada equipo da a conocer

sus anotaciones realizadas en cada columna, asi como sus comentarios.

Para exponer sus productos al grupo, los equipos de trabajo ademas de dar
lectura a los dos apartados realizados, utilizaron ofros materiales, hubo dos
equipos que recortaron las partes localizadas y las pegaron en pliegos de papel
manila, presentandolas al grupo. Los principales comentarios obtenidos hicieron
referencia al por qué del manejo de diferentes formatos, asi como modalidades en

Ia estructura de los medios impresos

Antes de finalizar la clase se pidi6 a los equipos seleccionaran un texlo de uno de
los tres periodicos analizados, dicho escrito deberia ser corto, sencillo y que
despertara el interés de los integrantes por el tipo de mensaje consignado
Apoyados en las notas fotocopiadas entregadas al inicio de la clase determinarian
a qué tipo de género periodistico pertenecia ( noticia, reportaje, entrevista,
editorial y columna ), en caso de no pertenecer a dichos géneros el texto
seleccionado, en la biblioteca investigaron para hacer la determinacion (Baena

P.G.. 1990:36)

4 Sesion. Miércoles 18 de febrero,

Al inicio de la clase el docente solicit a cada equipo recortar de su periadico el
texto escogido y pegarlo en una seccion del pintarrén. Los subgrupos inlegrados
fueron seis, por tal razon ese fue el numero de recortes colocados. En cada
seccion anotaron los datos siguientes: tipo de género al que pertenece y
caracterfsticas sobresalientes

Para la determinacion de las caracteristicas se analizo nuevamente el texto por
equipo, haciendo las anotaciones de las mismas en el pintarron. En plenaria

discutieron lo referente a la ubicacién correcta de cada texto y s correspondia a



los géneros considerados. Concluidos los sefialamientos en 1os recortes con sus
caracteristicas, se determin conservarlos puesto que serian parte integrante del

album individual

El tiempo invertido en las actividades anteriores fue de 40 minufos y Ia actividad
propuesta para cerrar la sesion consistié en hacer un recorrido en equipo por el
plantel y elaborar una nolicia de cierto acontecimiento que estuviera sucediendo,
esto lo hicieron tres equipos. Desde luego, las noticias fueron diferentes, fos olias
tres equipos desarrollaron una entrevista improvisada a un funcionario @ profesor
de la escuela sobre tematica que ellos determinaron. En la realizacion de las
actividades en esla fase fue de 45 minulos, y una vez terminados volvieron a

integrarse al grupo.

Comentarios referentes a las como mas
fueron: ponerse de acuerdo sobre la noticia o entrevista a realizar, como empezar
a redactar; en el caso de entrevista tipo de pregunta a desarrallar. Los equipos

las presentaron terminadas para la siguiente sesion

Segundo periodo quincenal del 23 de febrero al & de marzo
§°. Sesion Lunes 23 de febrero

Las tres noficias y tres entrevistas elaboradas en Ia clase anterior, corregidas y
con presentacion aceptable, fueron colocadas en diversos lugares del grupo, para
que los estudiantes pudieran hacer un recorrido y dar lectura a los cinco trabajos
en los cuales no habian participado; concluida la actividad hubo comentarios
respecto a los lextos desarrollados, el tiempo utiizado fue de 20 minutos
Problema integrador

(Cudles son las dificultades a las que se enfrentan los investigadores para

generar textos cientificos y las caracteristicas que deben tener?



Objetivo del periodo

Analizar textos cientificos y hacer una comparacion con los informativas
realizando una caracterizacion

Los estudiantes dieron lectura al organizador de avance, el cual se obluvo del
lexto de Taller de Lectura y Redacoion ( De la Torre, Z. F. y Silvia Duféo, pag
130}

&) profesor introduce al tema mediante I formulacion de tres preguntas

£Queé es un cientifico?

¢Para qué sirve el lrabajo de un cientifico?

£Coémo divulgan los cienlificos sus investigaciones?

La pretension de estas preguntas fue la de oblener informacion respecto a qué
sabe el alumno de la ciencia y los cientificos para crear un marco adecuado y

poder analizar los diversos documentos de caracter cientifico. De manera libre los

rrollaron sus respuestas para abordar lo referente a l0s escritos

hechos por los hombres de ciencia

Recabadas las diversas respueslas y opiniones de las preguntas formuladas los
alumnos revisaron revistas de divulgacion cientifica en diversas modalidades
(Ciencia y Desarrollo, Informacion Cientifica y Tecrologica, Surco, Muy
interesante, Geamundo), las cuales proporcionadas en numera suficiente se logrd
que cada estudiante tuviera al menos un ejemplar

Con material fotocopiado del fibro del Taller de Lectura y Redaccion 2 (De la
Torre Z. y Silvia Duféo M, pag. 135-137), en grupo se hizo lectura comentada de
fos apartados: concepto, clasificacion y caracterislicas de los textos cientificos.
Aqui surgieron interrogantes que con la participacion grupal se aclararon, como

actividad complementaria cada estudiante llevo una revista a su casa para su



revision y obtencion de los aspectos importantes referente a la tematica tratada

en clase.

6* Sesion miércoles 25 de febrero
En Ia revista proporcionada e} estudiante buscé un texto cientifico o informativo lo

mas corto y sencillo posible, mismo que se clasifico individualmente de acuerdo a

las caracteristica: en el material

Para integrar los equipos de trabajo se utilizaron hojas de papel en las cuales
previamente se anotd una frase célebre de un cientifico reconacido; fue dividida
en tres partes y, al azar, fue entregada cada fraccion a un estudiante pidiéndoles

buscar a los fieros que tuvieran el de la frase.

dieron lectura al pequefio texto y al nombre de su autor.
Constituidos los equipos hicieron tres actividades:

1. Escogieron un texto por equipo

2. Realizaron su clasificacion

3 ias entre un texto y otro cientifico.

Se encomends a los equipos para la sesion siguiente el texto seleccionado
recortado y pegado en pliegos de papel manila, con su clasificacion y diferencias

con respecto a un texto informativo

7* Sesién. Lunes 2 de marzo
Lectura de la biografia de Albert Einstein (Bridge, N. J., 19892:39) formulando
preguntas como,

Son benéficos los cientificos para la humanidad?

4La ciencia es para destruir al hombre?

¢Un cientifico es sencillo como ser humano?



Alingresar en el tema, con los camentarios recabados, se Solicitd a [os equipos la
exposicién de los materiales elaborados en la clase anterior, promoviendo la
participacion con respecto a las diferencias de caracteristicas entre los textos
cientificos y los informativos

Como actividad extraclase, se encargé la biografia del cientifico, aulor de Ia frase

con la que se integro el equipo de trabajo

8* Sesion, Miércoles 4 de marzo
Revision de 10 trabajos considerados para integrarlos al &lbum, misma que fue

realizada en una primera instancia por los alumnos, sefialando los errores u

bservaciones pertinentes, posteriormente para olra sesion el docente hizo la
revision requerida y los comentarios.

Se pidic a varios alumnos hacer la lectura de la biografia investigada,
mencionando el nombre del libro en donde fue recabada la informacion y

dificultades a que se enfrentaron

Con el texto seleccionado por equipo en la 6* sesion, se obtuvieron 05 términos

para en el i s hizo un
comentario grupal en donde se destaco el lenguaje denotativo utilizado en el texto
cientifico, los trabajos por equipos se integraron al album individual y al menos

tres textos cientificos se deslinaron para conformar el pericdico mural del plantel

Tercer periodo quincenal del 9 al 20 de marzo
Problema integrador
4, De qué manera los textos literarios coniribuyen a propiciar la comprension

lectora de los estudiantes?

Objetivo integrador.



Analizar y elaborar lextos literarios para compararios con textos informativos y

cientificos, realizando su caracterizacion

9* Sesitn. Lunes 9 de marzo
Para introducir al estudiante a 0s textos de caracter Iteraric. se Ndico la lectura
de dos textos cortos y sencillos de entenderse, contextualizados al ambiente
Anécdota de "Don Teofilito Tello” , un personaje de Acaponeta (Escobedo, NF.,
pag. 10-11) y la Fabula *El lobo y el perro” (Esopo, 23) surgisron comentarios con
respecto a cada lectura, logrando deslacarse como mediante escritos sencillos
puede conocerse parte de la cultura de un pueblo o del pensamiento antiguo.
Dicha aclividad duré aproximadamente 20 minutos. Luego se plantearon al grupo
fos cuestionamientos siguientes:

¢ Conaces el nombre de algin escritor local y regional?

¢Sera la misma dificullad escribir una poesia, un cuento, novela o un articulo

cientifico?

Respecto al primer cuestionamiento, el nombre de los poetas Ali Chumacero y
Amado Nervo resuilaron los mas conocidos, ya que ambos son del estado de
Nayarit, sin embargo desconocian sus biografias y obras, para lo cual se
determiné dividir el grupo en dos secciones de nueve integrantes; una seccién
dedico tiempo en investigar dalos biograficos de los poetas en la biblioteca
municipal y con familiares cercanos en el caso de Ali Chumacero, la otra seccion

recabt poesias para presentarlas al grupo

Con respecto a la segunda pregunta, los estudiantes consideraron que el texto
literario era més complicado de escribirse y entenderse
En hojas fotocopiadas se entregaron a los alumnos dos fragmenlos de cuentos de

autores mexicanos: "El fusilado” de José Vasconcelos y “El guardagujas” de Juan



José Arreola. Previo a esta actividad se realizé la organizacién en equipos de
Irabajo; cuatro suby de cuatro cada uno, a los

dos alumnos que quedaron fuera de los equipos se les responsabilizd para
integrar los productos de los equipos.

A dos equipos se les entregd el fragmento de "El fusilado” y a los otros dos el de
*El guardagujas’, el objetivo fue darle lectura y hacer una comparacién con los
textos informalivos y cienlificos tratados en sesiones pasadas; las caracteristicas
a destacar fueron tipo de lenguaje utilizado, interpretacion del cuento, época en

que se ubica el cuento y comentarios generales de equipo

Los estudiantes que no pertenecian a ningun equipo, tuvieron como
responsabilidad obtener los datos de dos equipos sobre el mismo cuento y
presentarlo al grupo una vez finalizado el andlisis. El cierre de sesion se llevé a

cabo con del docente y la on del grupo respecto a la

actividad.

10* Sesi6n. Mi¢rcoles 11 de marzo
A dos alumnos se les encargd leer para el grupo las poesias ‘En paz" de Amado
Nervo (Lucero, L, 182) y “Los motivos del lobo" de Rubén Dario (Pax-México,
123). Hubo cierta resistencia porque no se animaban a participar, aunque

finalmente lo hicieron,

Terminadas las dos lecturas se solicito comentarios respecto a lo siguiente:

(Cudl  fue el al  estar las  poesias?

;La poesia puede referirse a problemas que se viven en las comunidades?



El tipo de interpretacion fue multiple, aunque hubo coincidencia en que
promovieron la reflexion los dos escritos. Es destacable la opinién relacionada al
tipo de lenguaje ulilizado, ya que segdn los alumnos no es un lenguaje directa,
como en los textos informativos y cientificos, sino mas bien un tanto aculte, que

os necesario buscar, refiriéndose al lenguaje de tipo connotativo

Concluida la aclividad anterior, se solicitaron los trabajos pendientes de la sesion
anterior, hubo la presentacion de datos biogrficos de los dos poetas nayaritas,

aunque tuvieron dificultad en proparcionar obras de los mismos

Para desarollar la actividad siguiente, 1os alumnos conformaron equipos de tres
personas, que fueran de la misma comunidad o ejido, cada equipo recabaria una
leyenda o cuento popular de su lugar de origen, para presentarla al grupa en la

sesion siguients y seleccionar los més representativos para el periddico mural

Una sugerencia fue el investigar con sus papas o personas con mayor edad del
pueblo para que fueran eflos quienes contaran los cuentos o leyendas.

11 Sesién, Lunes 16 de marzo

Presentacion de diversos textos, referidos a cuentos o leyendas recabados por
los alumnos en las poblaciones de origen. Destacaron leyendas de bandoleros y
personajes revolucionarios, que si bien existieron realmente, fueron creandose en
donde {os hechos lenian baslante de fantasia, una discusion en torno a los
escritos presenlados verso respecto a la veracidagd de los acontecimientos
narrados, en lo cual concluyeron que la gran mayoria de los lextos tenia parte de

invencion par los pobladores



Seleccionaron ciertos escritos para el pericdico mural (‘El hombre que se
escondio en el cerro del diablo”, *El siete vidas’), el tiempo invertido fue de

aproximadamente 25 minutos

Se leyé un cuento de Gabriel Garcia Marquez (1971, pag 11) "La siesta del

martes’, impulsandose la participacion grupal al dar lectura a diversos parrafos.

la lectura son los respecto al cuento.

A manera de cierre, se explicaron ofros tipas de textos literarios como las novelas
y obras de tealro, contando el profesor de manera sintetizada una novela de
Emilio Salgari, “Sandokan, el rey del mar’, se promovio la participacion con la
pregunta siguiente: ¢ Es lo mismo un cuento que una novela?

Las opiniones vertidas por el grupo palemizaron con respecto a caracleristicas de

uno y otro género literario

12* Sesi6n. Miércoles 18 de marzo

No se llevd a cabo la clase, debido a que los alumnos tuvieron un evenlo

deportivo

13* Sesién. Lunes 23 de marzo.

Como retroalimentacién de la unidad tratada a la fecha que comprendi6 textos

informativos, literarios y cientificos se requirid la elaboracion de un mapa
Debido al i de dicha estrategia de aprendizaje el

docente explico la ia para su 6N y proporciond una serie de
recomendaciones, considerando como tema central los diversos lipos de textos

Terminado el mapa conceptual, se pidid a tres alumnos que explicaran cada
seccién del ejercicio, ya que estaba inlegrado en 3 apartados, uno para cada tipo
de lexto. Para ejercitar la elaboracion de los mapas conceptuates, por binas los



- alumnos desarrollaron uno referente a temas tratados en diversas asignaturas
que cursan actualmente Al finalizar hicieron presentacion de los mismas
sefalando el grupo y el profesor ciertos aspectos de los mapas que resultaron

incomprensibles o fuera de lugar.

€) periodo anterior duré mas tiempo del espacio quincenal considerado por

al diversas que 1 con las clases o
al extenderse la temalica

Cuarto periodo del 25 de marzo at 3 de abril

14 Sesién. Miércoies 25 de marzo

Problema inlegrador

£Como influyen los aspectos Iéxico-seménticos del espariol en la construccion de

diversos textos?

Objelivo
Conocer y ulilizar la sinonimia, antonimia, homonimia y paronimia en la
construccién de textos para mejorar la expresion oral y escrita

De un escrito pequefio se subrayaron y anotaron términos debajo de las palabras
subrayadas, pidiendo a los alumnos indicar a que pertenece; dicho ejercicio sirvio
para saber los conocimientos previos de los alumnos del tema a tratar. Por las
caracleristica de los contenidos a desarroliar en el perfodo quincenal se empled
el método de globalizacion temalica, mediante 1a utilizacion de diversos tipos de
textos de caracter informativo, cientifico y literario, elaborando productos con

referencia a la tematica consignada

Con la utilizacion de recaites de textos informativos recabados de periodicos y

revistas, un fragimento de un cuento corto y un articulo cientifico; se integro el



" grupo en 9 binas, repartiéndose en cada pareja los tres tipos de textos ofreciendo
las indicaciones siguientes:
- En cada texto seleccionar entre 15 y 20 palabras.
- De las palabras escogidas buscar en uno sus sinGnimos y anténimos, en ofro
sus homénimos y en el tercero los parénimos.
- En cada palabra subrayada debajo de la raya anotar la palabra considerada la
adecuada para ser sustituida en el lexto.
- Integrar el texto para el album.
El resto de tiempo de la sesion se destinG para desarrollar en los tres textos dicha
actividad, quedando para la sesion siguiente la presentacion ante el grupo de la
manera siguiente:
- Pegar los textos en pliego de papel manila
- Explicar los cambios realizados

- Promover la participacion grupal

15* Sesion. Lunes 30 de marzo.
Se analizaron en tres momentos cada tipo de escrito, modificado por el grupo,
los textos se al grupo con los cambios

fespectivos realizados en cada bina Existe buen manejo de sinénimos y

no asi de y

Las difi por los fueron en relacion al tipo de

sinonimo a utilizar, en donde no se pierda la idea al texto de acuerdo al contexto
en que se desarrolla; con respecto a los antonimos existio problema para localizar
ciertos términos, ya que en diccionarios consultados algunos no aparecian. Se
sugirié fa ulilizacion de un diccionario especializado, pero antes con la

participacion grupal se traté de resolver el ejercicio



Concluida la actividad se formui6 Ia pregunta siguiente:
¢Para queé utilizar sinénimos y anténimos?
Se manifesto la riqueza que su uso implica en un escrito determinado, ya que da

mayor brillantez y hace mas clara la idea a expresar en [0s textos

La sesion cerrd con el comentario de que es precisamente mediante fos
sinénimos principalmente como los escritores y demas personas que se dedican a

la 6 de textos y lucidez a sus escritos

16* Sesién. Miércoles 1 de ab

Una poesia (En Paz, de Amado Nervo) ya leida en clases anteriores fue utilizada

por el docente, para hacer cambio de palabras de la manera siguiente:

« Fueron subrayadas 10 palabras

+ Una version se construy6 cambiando las palabras subrayadas por sus
Sinonimos.

« Otra version haciendo cambios con palabras antonimas.

« La poesia original, asi como las otras dos fueron leidas y puestas al analisis,

en relacion a la terminologia cambiada, al abrirse un apartado de discusion

grupal y comentarios, los principales fueron

Al cambiar ciertas palabras por otras, se toné diferente el sentido de la poesia

« Existe gran dificultad de los textos literarios para realizar cambios, sobre todo
en las poesias, puesto que se pierde la idea original del autor, por o que debe
tenerse gran cuidado cuando se usa dicha estralegia en ejercicios como la

paréfrasis

Otra actividad que se desarrollo en el resto de la sesion fue el andlisis de los
textos cientificos y literarios, desarrollando acciones similares a las antes



descritas, con referencia a los textos cientificos, se manifestd que hay términos

los cuales por ser exclusivos de una disciplina o ciencia, son dificil de cambiarse.

Se hizo la publicacion en las paredes dei salén de los textas originaies y 10s
madificados, pidiendo su opinion al grupo de la manera en que habian hecho las
transformaciones. Para cerrar la sesion, ya que era la Gltima anles de salir de
vacaciones de semana santa, elaboraron de manera grupal un pensamiento
medianle la técnica de iniciar cada alumno con una frase de pensamiento, al ir

pasando la hoja el pensamiento toma forma, el lema elegido fue "Ei estudiante”

Quinto periodo del 20 de abril al 1 de mayo
17* Sesién. Lunes 20 de abril

Problema

¢El conocimiento y manejo de los diversos documentos administralivo y
profesionales, de qué manera le permite al estudiante ampliar las perspectivas de

su formacion?

Objetivo
Analizar los y profesionales mas utilizados en el

contexto en que desarrolla sus actividades el estudiante

Mediante la utitizacién de mapa conceptual, se offecio la explicacion de los
diversos lipos de document y profesionales de uso més comun

(recibo, telegrama, vale, memorandum, oficio, letra de cambio, pagaré, giro

postal), enfatizando Ia utilidad que representa para las organizaciones o

empresas.



.-

Ademas del mapa conceplual, para que los alumnos tuvieran una idea general de
los documentos, en una primera instancia fueron presentados los mas comunes
con el auxilio de acetatos, de los tratados algunos eran del conocimiento de la
mayoria del grupo, ya que de esa manera lo hicieron saber en sus participaciones

aunque desconocian la manera de realizar el llenado.

Para conocer los documentos que son utilizados en los diversos departamentos y
oficinas de la organizacion del plantel fueron integrados seis equipos de seis
alumnos, cada uno acudié con el responsable de cierta drea y solicilo que le
facilitaran formatos requeridos. En fa realizacion de dicha actividad se invirtio
aproximadamente 25 minutos. Se pidié a los alumnos que una vez recabada la
informacion regresaran al salon y dieran a conocer al grupo las caracteristicas

Nuevamente conformado el grupo y con algunos ejemplares de oficios y
memorandum principalmente, dieron lectura y externaron su opinién respecto a
fos mismos. De los documentos presentados y explicados se pidio al grupo
escogieran tres para trabajar de manera directa en clase, fueron seleccionados Ia
carta comercial, oficio y memorandum, tomando los ejemplos recolectados en las
oficinas y departamentos y en el lexto de Aivarez Coral J. (pag. 99, 107-109 y
117), las cuales fueron tratados en los mismos equipos constituidos al principio

Como dinamica para la elaboracion en los equipos se procedio a realizar el
mismo tipo de documento por dos equipos, esto con la finalidad de presentar
diversas versiones de estructuracion de un mismo documento. A los equipos se
les pidi6 que de manera ficticia organizaran una empresa al interior del grupo,
otorgando puestos administrativos a sus comparieros a los cuales deberian i
dirigidos los documentos. Concluida la actividad fueron leidos y criticados los

escritos presentados.



Mediante los mismos equipos constituidos anteriormente se acordd que a la
sesion siguiente deberian traer formatos de documentos utilizados en las
organizaciones o empresas de la region. Fueron distribuidos los seis equipos en
las organizaciones siguientes: Maseca, Bancomer, Banamex, Comparias

tabacaleras, Correo, Telégrafos, Estafeta, Eleckira, IMSS, Partidos Politicos y

Municipal; correspondiendo dos por cada equipo,

asignadas por sorteo

18* Sesion. Miércoles 22 de abril.

Los formalos en las diversas es fueron y
seleccionados para determinar sobre cuales se Irabajaria. No todos 1os equipos
trajeron material puesto que en algunos casos las empresas no facilitaron los
formatos. Fueron integrados aproximadamente 20 formatos, aunque de manera
repelida en cuanto al mismo tpo de documento. Basicamente de las
organizaciones de las que se obluvieron formatos como materiales fueron

Bancomer, Correo, Telégrafo, Eleckira y Maseca

Para desarrollar los diversos documentos se utiliz la dinamica siguiente:

Las seis empresas considera e fueron representadas por un
equipo, los documentos que maneja dicha organizacion se elaboraron por cada
uno de los cinco equipos restantes, en los cuales de acuerdo a la caracteristica
del documento se proceso ei lexto del mismo.

Cada equipo pegd en pliegos de papel manila los frabajos elaborados referente a
las organizaciones y al lérmino fueron presentados cada compendio de
documentos af grupo en general para elaborar los comentarios pertinentes.

En esla sesion es concluida la temética de los documentos administrativos y
profesionales, la observacion es que habia planeadas dos sesiones mas; sin
embargo por los conocimientos previos de los educandos y ef nivel de desarrollo



~ de los trabajos elaborados se consideré pertinente recortar tiempo para dicho

tema.

19* Set

Sesion utilizada para organizar un acto de Honores a la Bandera que le

n. Lunes 27 de abril.

correspondera al grupo el dia 17 de mayo, en el cual se pondra en escena una
pequena obra de teatro, del autor nayarita Profr. Fidencio Escamilia, tilulada "El

candidato”

Fueron distribuidos personajes y comisiones asi como fos liempos y espacios en

que se ensayaria para poder obtener resullados favorables. EI grupo mostré

elevado nivet para 12 obra, la pretension fue promover la
participacién de todos los integrantes del grupo,

Sexto periodo del 29 de abril al 15 de mayo
Problema
¢ Qué dificultades enfrenta el estudiante al pretender elaborar articulos cientificos,

ensayos y monografias?

Objetivo
Revisar y elaborar articulos cientificos, ensayos y monografias haciendo un
analisis critico de los errores mas comunes cometidos por los estudiantes

20" Sesién. Miércoles 29 de abril.

En tarjetas pequenias de cartulina (7emX12cm), preparadas para trabajarse en
binas se redactaron diversos cuestionamientos, referentes a pueblos y
comunidades de Ia region

1. ¢ Cual es el significado del nombre de Acaponeta?

2. ;Cémo eran las condiciones sociales de Ja region en la época de [a colonia?



¢Por qué le llamaban a Acaponeta ciudad de las Gardenias?

¢Es San Felipe Aztatan el lugar de partida de los aztecas?

Tribus que poblaron el Norte de Nayaril en la antigiiedad

¢Cusl es la antigliedad de los puebios de Acaponela?

¢Cémo fue ta conquista de los espaficles en Nayarit?

Tipo de gobierno existente en los pueblos indigenas de 1a antigiedad

© @ NG e A W

4Los coras y tepehuanos son los mismos?

Cada larjeta consigné tres preguntas de las antes enunciadas, para integrar las
binas se enlregd al azar a un alumno la tarjeta, el cual buscaria su compariero en

relacion al numero de tarjeta

Utilizando una monografia de la region (Breve bosquejo histérico descriptivo de Ja
Ciudad de Acaponeta, Chavez Gradilla, N., 1983), se indico a los alumnos

tralaran de investigar en un tiempo de 30 minutos las preguntas planteadas.

Para la mayoria de los la ia senalada era , hubo

interés con respecto a los cuestionamientos puesto que pueblos y

situaciones de la region.

Transcurrido el tiempo cada bina hace Ia lectura de sus respuestas y las pegan
en las paredes del salon, hubo cantidad de cuestionamientos y participaciones
para cada bina, las cuales fueron moderadas por el docenle. Logrado el propdsito
inicial de introducir al grupo en el estudio de un documento monogréfico regional,
se formul6 la pregunta siguiente:

¢El documento de consulta utitizado a qué tipo de estudio pertenece?

Las participaciones del grupo fueron en relacion a ubicar el lexto utilizado,
| existiendo discrepancias para oblener un consenso grupal; en dicho momento se




- distribuyeron fotocopias del texto de Taller de Lectura y Redaccién I, pag. 128-
131 (Alvarez C. Juan, 1993) para tratar de definir con mayor precision el texto,
ofreciendo las opciones de: monografia, articulo cientifico y ensayo.

A través de un mapa conceplual elaborado con base en las notas antes
sefaladas, el profesor comento aspectos relevantes de los lres tipos de

documentos, que se utilizé como actividad de cierre de la sesion.

Mediante la union de dos binas, se organizaron cualro equipos de cualro alumnos
(faltaron dos estudiantes a la sesion). que deberian trabajar en la sesién

siguiente. Se como actividad para la siguiente clase
conseguir un ensayo y articulo cientifico. para lo cual el profesor dié sugerencias
de textos existentes en la biblioteca

21° Sesién. Lunes 4 de mayo de 1998.
Se utilizaron aproximadamente 50 minutos para ensayar la obra de teatro "El
candidalo”, actividad que se realizd en el auditorio del plantel. En la obra
participaron siete personajes como actores, mas personal de apoyo necesario, el
festo estuvo presenle para ofrecer sugerencias, pidiendo que por lo menos dos
palabras desconocidas por ellos y utilizadas en la obra fueran investigadas y

colocados en papeletas en el salon una vez de regreso al mismo.

Terminado el ensayo de la obra se esiructuraron los equipos formando cuartetos,
trajeron consigo al aula las revistas de articulos cientificos y pocos ensayos. En
previsién de lo anterior fueron proporcionados a los equipos fotocopias de
articulos cientificos y ensayos consignados en libros y revistas (Ciencia y

Tecnologia, i on cientifica y 6 y Muy
se pidi6 a cada equipo seleccionar un articulo y un ensayo de los que Irajeron o

habian sido facilitados.




Siguiendo fa disposicién consignada en el libro Estructura y Redaccion de Textos
(Pacheco Ladron de Guevara, L. C., 1997, pag. 105-106 y 159-160), se pidié a los
equipos buscar cada una de las partes de los ensayos y articulos. Luego se
desarrolld la actividad en el resto de Ia sesion

22 Sesion. Miércoles 6 de mayo
Alinicio e la clase, en e pintarrén se plantearon las preguntas siguientes

Cudl es la idea central del ensayo o articulo cientifico?

:De qué manera puede aplicarse a la vida colidiana lo analizado en los textos?
Se nombraron dos “secretarios", un hombre y una mujer, procediéndose a dividir
el pintarron en dos secciones, la alumna anoto las participaciones de cada
cuestion externada por fas mujeres y el alumno las opiniones vertidas por los
hombres, el profesor hizo un comentario general de los documentos.

Posteriormente para trabajarse de manera individual se pidio un resumen del
articulo cientifico y del ensayo, sugiriendo hacerlo mediante un mapa conceptual,

cuadro sindptico o escrito breve.

Al azar se solicits la lectura de los dos resimenes, promoviendo intervencion de
los alumnos en el grupo y haciendo intercambio de escritos para revisar ortografia
y redaccion. Se abri6 el espacio para comentarios grupales finales como cierre

dando la indicacion de integrar los trabajos al album.

23° Sesion. Lunes 11 de mayo
Recapitulacién de la temética tralada referente a monografia, ensayo y articulo
cientifico. Con la utilizacién de fotocopias a cada estudiante se distribuyeron

fragmentos representalivos de cada fipo de escrilo, para sefialar las



mas y pi ndo la discusion y reflexion grupal, et

tiempo aproximado invertido fue de Ireinta minutos.

La actividad sugerida como elemento de cierre y evaluacion se circunseribio a
elaborar un texto lo mas sencillo posible, en el caso del ensaya y monografia de
un tema o aspecto del contexlo, y con respecto al articulo cientifico elaborar un
escrito referenle a su area tecnologica, Los alumnos escogieron un tipo de

estudio y en éf trabajaron
El tiempo destinado a dicha actividad fue el resto de la sesion y la clase siguiente,
asi como liempo extraclase. Hubo comentarios en relacion a la temalica y tipo de

escrito a realizar, la mayoria escogieron el ensayo y la monografia,

24" Sesion. Miércoles 13 de mayo

Revision de los escritos a y de dudas 3
se sugirio revisar el escrito en binas para intercambiarlo y hacer las indicaciones

necesarias.

Cabe hacer la observacion que en esta clase hubo alumnos que fievaban retraso
en el escrito, por lo que el profesor decidio Irabajar por separado con dichos

estudiantes, mientras el resto revisaban su lrabajo entre ellos como ejercicio de

y estrategia de . diversos trabajos fueron analizados y
discutidos, primeramente al interior de los equipos y finaimente de manera

general en el grupo

En los espacios de evaluacion a los alumnos ademés de darles oportunidad de

externar dudas concernientes a la on, realizaron criticas



respecto a los contenidos de los textos asi como hacer sentir el avance logrado
del cursa

Séptimo periodo del 18 al 31 de mayo

Problerma inlegrador del periodo

¢Como se uliliza el recurso de la narracion y descripcion para elaborar y darle

sentido a los escritos que realiza el estudiante?

Objetivo del periado
Utilizar la descripcion y narracion en la elaboracion de textos que involucren Ia

realidad del alumno y permitan incorporar elementos del idioma espariol

25* Sesion. Lunes 18 de mayo.
La descripcion y narracion se trabajaron de manera paralela en el grupo
realizando e! procedimiento siguiente:

Divisién del grupo en dos subgrupos, uno desarrolld la descripcion y el ofro la
narracion, esto en una primera instancia. E1 subgrupo al elaborar la descripeion
se le proporciond una fotografia de un paisaje, una grabadora portalii y un
proyector de acetatos. Para el ejercicio descriptivo el subgrupo por afinidad
conformé tres equipos de trabajo y un “relator’, concentrandose cada equipo en

diferente objeto

La indicacién fue que de los objetos proporcionados a cada equipo hicieran una
caracterizacion misma que ofreciera una idea precisa de la cosa en cuestion; es
decir Uratar de hacer una especie de “folografia habiada’, el relator por su parte

escribié los datos proporcionados por cada equipo

En la elaboracion de la narracion, se proporcioné una secuencia de 15
del plantel diversas pero con estrecha




- relacién, los alumnos del subgrupo desarrollaron una historia que dio cuenta de lo

aparecido en las Como P se pidio a los alumnos

del subgrupo de la narracion que trataran de darle vida a los personajes de Ia

historia, y . el relator es el de
tener listo el escrito para la presentacion al grupo.

Antes de terminar Ia sesion, se indico traer para la clase siguiente cada subgrupo
los escrilos realizados, ya revisados entre ellos, para darle lectura y presentarlo al

grupo en plenaria por los relatores.

26° Sesion. Miércoles 20 de mayo.
Mediante el empleo de un pequefio texto como organizador de avance del libro de
Taller de Lectura y Redaccion, pag. 81 (Ayala, Leopoldo, 1984) sobre formas de
expresion escrita, se pretendio engarzar los conocimientos previos del estudiante
con la tematica a desarrollar: descripcion y narracion

Mediante una lectura comentada del texto y la realizacion de preguntas los
alumnos abordaron la tematica planteada, enseguida se proporcionaron del
mismo libro fotocopias de las paginas 81-86, en donde ademés de las
caracteristicas de una y otra forma de expresion, se consignaron cualro pequefios

ejemplos.

Los los materiales en los en

que se organizaron la clase pasada dnicamente se nombro un relator diferente,

en el pintarron se Ios siguientes
Cul es la diferencia entre descripcion y narracion?

LQué elementos se consideraron en los trabajos desarrollados en la clase
anterior?

+Como hacer una adecuada narracion y descripcion?




En los subgrupos se anal los y su con los
Irabajos realizados, el relator obtiene las conclusiones de cada subgrupo. Tiempo

invertido es de aproximadamente 70 minutos.

Con Ios cualro relatores se organizo una plenaria, dos de la clase anterior y dos
de ia clase presente, cada responsable presenta los trabajos elaborados,
abriendo Ia participacién del grupo. Existieron elementos a correccion en los
trabajos desarrollados, aunque el principal problema detectado fue de redaccion y

ortografia, se proporcionaron recomendaciones al respecto

Para ahondar en la caracterizacion de los tipos de expresion narracion y
descripcion, se escogieron dos alumnos, para revisar el libro de Curso de
Redaccion de Vivaldi, G Martin, y en una tarjeta de manera simplilicada, hacer

de determinadas que no hayan sido consideradas en

clase.

27* Sesi6n. Lunes 25 de mayo.
é de dos mapas les (Belmonte, M., 1997:17), el docente
ofrecio una explicacien de la descripcion y narracién, tratando de realizar ademas

una recapitulacion de los temas, es resaltada la valia de la narracion y
descripcion en las diversas clases de género literario (novela, cuento, poesia,
etc) Dos alumnos dan lectura a las caracteristicas localizadas en el libro de
Martin Vivaldi, haciendo la observacion que existe poca diferencia entre lo Iratado

en clase y los nuevos elementos.

En nueve tiras de cartulina fueron escritas expresiones como las siguientes:
« Las hojas de las plantas / contienen ciorofila
« Lahoja de la planta / contiene clorofila

» El petréleo es un compuesto / quimico organico



|+ Eipetroleo y el gas son compuestos / quimico organico

| La tira con ias expresiones fue cortada en ta parte de la raya inciinada,
| obteniendo dos secciones, a cada alumno se le entregé un trozo y se pidio
| buscaran al companero que completara la expresion, es importante destacar la
| utilizacisn de expresiones singulares y plurales, inicialmente se creyd por parte de
i los estudiantes que habia frases repetidas, (como los casos anotados) pero al
|

Se hizo ta observacion por el docenle que para lratar de comprender e interpretar

revisarlos con mas cuidado encontraron ia diferencia

| determinado lipo de texto, es imprescindible en primera instancia realizar una
| lectura cuidadosa y de comprension para lograr entender cada idea del texto, asi
mismo se explicaron aspeclos de la discordancia y concordancia en las

expresiones,

Formadas las binas se indico que la pretension era hacer una descripcion de una
| parte de fa escuela, en donde tendrian que definir los lugares a describir después
| de participacion grupal. Es consensado realizar el trabajo de los siguientes
espacios: laboratorio, biblioteca, vivero, salon de clase, almacén, direccion,
laboratorio de computo y cultivos; cada bina escogio el espacio a describir, una
sugerencia de trabajo €s no hacer el escrito muy extenso sino por el contrario

conciso pero claro.

Los alumnos se desplazaron a los lugares sefialados, invirtiendo el liempo

restante en dicha aclividad, los trabajos serian pegados y leidos en el salén de

clases la sesion siguiente.

28" Sesi6n. Mi¢rcoles 27 de mayo
Al inicio de la ciase se indicd gue las descripciones fueran colocadas en las

paredes del salén, para asi cada bina darles lectura, concluida la lectura de los



- escritos se planteo la actividad de hacer una revision grupal, para lo cual cada

pareja comento su trabajo, haciendo las observaciones y sugerencias pertinentes.

Se tuvo cuidado en revisar de manera muy cuidadosa la ortografia y redaccion de
Ios escritos, ya que es un problema presentado en las revisiones anteriores; en
una tarjeta por pareja se anotaron uno o dos aspectos sobresalientes de los
Irabajos que deseaban comentar. Una vez hecha la revision se leyeron los
aspectos sobresalientes por cada bina, el tiempo invertido fue de 30 minutos
aproximadamente

En la siguiente actividad se planteo la elaboracion de una narracion, que tuvo

como caracteristica la participacion de un alumno como personaje de una historia,
el cual fue manejado con otro nombre en la narracion. Para elaborar la historia se
proporcionaron las siguientes palabras que aparecieron en la misma y el
estudiante la estructuré y dio forma: cerro del diablo, higuerita, zapote, domind,
ajedrez, collar de diamante, As de corazones, camarones, envidia, trampa segura,

grand marquis, azabache, brujo y chupacabras,

Aungue fueron los mismos términos utilizados al construir cada historia resultaron
narraciones diferentes, la actividad se plante6 de manera individual, el personaje

principal de la hisloria tuvo rasgos de uno de sus compafieros considerando

aracteri fisicas, etc.

Al existir cierta dificultad para iniciar la narracion, aigunos alumnos solicitaron
salir del aula para trabajar con mas comodidad, indicando que para la elaboracion
pueden irse al silio que consideraran més adecuado, la siguiente sesion fue para
presentar la narracién y buscar un espacio retroalimentador de la tematica

cubierta.



29* Sesion. Lunes 1 de junio

Por sorteo se efigieron ocho slumnos para dar lectura a sus rarraciones, las

cuales se hicieron, dando énfasis y pronunciacion adecuada de acuerdo a la

situacion ambiental emotiva en que hayan ubicado la historia creada, al término

de cada una de las lecluras hechas por los alumnos, se abrid un espacio de

discusion y critica

Es distribuido el cuento de Gabriel Garcia Mérquez "En este pueblo no hay

fadrones" del libro Los funerales de la mama grande, pag. 29-61, el cual se leyo y

analizo en el resto de la sesion de la manera siguiente:

« Integran cinco equipos de tres alumnos (en esta sesion faltaron tres
estudiantes)

« Son distribuidas 3 hojas fotocopiadas del cuento por equipo

» Obtenci6n de un resumen en el equipo de trabajo

« Nombramiento de un narrador

Para la realizacion de la lectura en equipo se invitié un tiempo de treinta minutos,
el grupo hizo un circulo y dio inicio la narracion del cuento hasta concluirla con el
quinto participante. Al lémino de I actividad hubo un espacio para comentarios y
preguntas

En el pintarrén se anotaron las preguntas siguientes

L Queda claro el ambiente en que se desarrolla la narracion?

iCusles serian las dificullades en cuanto a la vestimenia si pretendieran
representar a los personajes?

¢La descripcion de los personaje y el ambiente es claro?

Son abordados por el grupo los cuestionamientos, teniendo que repasar
nuevamente el cuento narrado.

Lectura y analisis por binas del texto: ; Por favor dios mio, sélo tengo 17 afos I,

comentarios finales del texto por los alumnos.



Resolucion de un cuestionario de seis preguntas del texto analizado

30* Sesién. Miércoles 3 de junio

En material fotocopiado se distribuy® el texto:

Carta del jefe piel roja de Sealtle, como respuesta a la peticion de compra de sus
tierras, que le hizo el Presidente de los Estados Unidos en 1854 (Aprender a
pensar leyendo bien, Argudin Yolanda y Luna Maria, pag. 256-259)

En lectura individual y en silencio, cada estudiante intent6 realizar un andiisis de
la lectura, concluida la aclividad individual se formularon los siguientes
cuestionamientos:

¢La lectura es una descripcién o narracion? ¢ Por qué?

S Ubicaras la lectura en la actualidad cual seria su vigencia?

¢ En México sucedio algo parecido a lo referido en el texto?

¢ Cusl es el punto de vista respecto a a posicién manejada en el texto?
Inicialmente se trabajé en forma individual, hubo la sugerencia para desarroliar la
actividad en parejas o en subgrupos no mayores de cuatro integrantes, se
estructuraron equipos pequefos con numero diverso, los cuales presentaron al
grupo las respuestas a los cuestionamientos realizados y ofrecieron su
comentario respecto al texlo.

Al término de la sesion cada equipo entregé su cuestionario resuello para ser

considerado como producto de aprendizaje y evaluacion
Octavo periodo del 8 al 19 de junio
Problema integrador

(Al utilizar 1a expresion oral en el desarrolio de lemas, como se apropia el

estudiante del manejo del espariol?



Objetivo del periodo
Desarrollar mediante Ia expresion oral el tratamiento de temas, que permitan al

Ia de en las diversas

asignaturas

31* Sesién. Lunes 8 de junio

de clase. por 6n de eventos dep

32* Sesion. Miércoles 10 de junio
El apartado ‘La comunicacion entre personas’ del libro Taller de Lectura y
Redaccién 2 de Francisco J. De La Torre y Silvia Duféo M., (pag. 259-261) se
utilizo como organizador de avance, permitiendo ofrecer un panorama inclusor de
los temas disertacion y discurso, dicha parte del texto se distribuyd entre los
estudiantes en hojas fotocopiadas, su lectura se realizo de manera individual,

abriendo un espacio de comentario con preguntas y respuestas.

Concluida la lectura se procedio a la resolucion de los cuestionamientos
siguientes

¢Es lo mismo un discurso que una disertacion?

De qué tipo de personas has escuchado discursos?

U los politicos
+Cual es el propésito de una disertacion?

Comentadas cada una de las preguntas en una resolucion preliminar, con apoyo
de material fotocopiado del libro Taller de Lectura y Redaccion de Leopoldo
Ayala (pag. 242-244), se realizé el andlisis del tema referido al discurso, dicha
actividad la llevaron a cabo en equipos de 4 alumnos, son conformados 4

subgrupos de trabajo.



La estralegia de ap: i fue un mapa , mismo que se
expuso al grupo por cada uno de los equipos, en el cual consignaron las

caracteristicas mas sobresalientes,

33" Sesion. Lunes 15 de junio
Organizacion de una mesa redonda con el tema “El delerioro ambiental en el
nuevo milenio’, en donde fueron invitados cuatro profesionistas que manejan

diversas éreas relacionadas con la temalica planteada (Ing. Agrénomo, Médico

terinari Profr. con en biologia), mismos que

disertaron durante 50 minutos para r

un foro en donde hubo la participacion de los estudiantes.

Concluida fa aclividad anterior, se plantearon las preguntas siguientes;
¢Para qué puede servir la disertacion?
¢En una disertacion todos los participantes deben coincidir en sus posturas?

£Qué elementos deben poseerse para desarrollar una disertacion?

Discutidos los cuestionamientos anteriores se propuso la realizacion de una mesa

redonda semejante a la presentada al inicio de la sesion, para lo cual externaron

opiniones sobre posibles temas; drogadiccion, prostitucion, alcoholismo, pobreza;

por consenso el grupo decidio trabajar sobre el tema de drogadicaion,

organizéndose de la manera siguiente:

+ Conformacién de cuatro equipos de trabajo

« Cada equipo se dio a la tarea de investigar aspectos relevantes de la
drogadiccion

« Concluida la investigacién eligieron un disertador por equipo

« Laactividad se planes llevarla a cabo el dia miércoles 24 de junio.




34* Sesion. Miércoles 17 de junio.

Utilizacion de un tiempo aproximado de 20 minutos, para revisar y hacer
recamendaciones de la actividad de disertacion planteada en la clase anterior,
existieron una serie de dudas y un poco de resistencia de algunos alumnos para

integrarse al equipo de trabajo y desarroliar la investigacién.

Con las aclaraciones de dudas y fa participacion grupal, asi como recomendacion
de lugares y documentos (libros y revislas) en los cuales encontrarian

informacién, la actividad fue retomada por los estudiantes

Para desarroliar el lema del discurso que se relaciona con el anterior, como
entrada y una vez tenida la informacion vertida en ta sesién 32%, se eligié un
alumno del grupo el cual a parlicipado en eventos de oratoria y tiene buen nivel
en dicho arte, mismo que con anterioridad recibié indicaciones precisas para

preparar un discurso referido a los problemas sociopoliticos del pais.

El discurso se pronuncid en el grupo el cual duré aproximadamente siete minutos,
causo gran impacto en los estudiantes y el nivel de motivacion fue excelente, se
abri una seccion de preguntas y respuestas referente al lema tratado; finalizada
la actividad hubo una seccion deslinada a comentarios sirviendo como referencias
las preguntas siguientes:

4Cual es la estructura del discurso pronunciado?

+Qué objelivo perseguia el orador?

Deben decir la verdad los oradores o pueden Wilizar cualquier recurso para

convencer?

En material se repartieron 2 de discursos pronunciado;

por diversas personalidades,



1. La historia e absolverd (Fidel Castro}- Taller de Leclura y Redaccion 2 {pag
284), De la Torre Francisco
2. El viejo tonto que removié las montafias (Mao Tse Tung) Taller de Lectura y

Redaccion, Leopoldo Ayala (pag. 246-247)

En cada discurso se pidié que tralaran de focalizar las partes que lo integran y
hacer una sintesis por equipo de la tematica tratada, misma que pegaron en el
pintarron, se hizo el cierre de la sesion con la participacion de los equipos en

relacion a la sinlesis elaborada, la cual fue leida al grupo

El profesor realizo un comentario final de como han infiuido los discursos en los

acontecimientos que han definido el destino de la humanidad,

35* Sesion. Lunes 22 de junio

Se analizo ef avance de cada equipo de trabajo referente al tema de disertacion,

freciendo las ¥ iones pertinentes. El i para
evaluar el desarrollo fue el siguiente
A cada equipo de trabajo se le destind un tiempo de entre 20 y 25 minutos,
revisando la investigacion sobre el tema de drogadiccion que cada equipo ha
realizado, el avance de acopio de malerial se consideré aceptable, aunque fueron
detectadas deficiencias en la manera en que seria presentada la disertacion de

cada trabaio.

Se hicieron sugerencias a la manera en que pueden organizar el malerial y el
procedimiento a seguir por el disertante, cada equipo en esta parte eligio al
integrante de) equipo que presentd el tema. Los equipos hicieron las
adecuaciones finales necesarias a su disertacion y prepararon el maleriaf para el

disertante.



Como una dltima recomendacién para cada subgrupo fue presentar su trabajo al
equipo por el responsable, para luego hacer las observaciones y crilicas

convenientes.

36° se:

n. Miércoles 24 de junio

El profesor hizo un comentario inicial sobre lo importante en la vida profesional,
de lograr desarrollar una tematica especifica frente a un publico determinado, asi
como la responsabilidad que implica para el disertante el hablar con claridad y
sencillez de temas en muchas de las veces complicados y delicados.

Ofrecié recomendaciones generales, del papel que juegan los disertantes y el
publico, en este caso el grupo académico Se realizé la mesa redonda y al
finalizar hubo un foro, en donde fueron hechos los comentarios y

cuestionamientos necesarios.

Un alumno del grupo quien previamente habia sido preparado de manera
conveniente, fue el responsable de moderar la sesién. Se desarrollo la mesa
redonda en un clima al inicio tenso, aunque una vez introducidos al tema los

ofrecieron  sus con mayor soltura y firmeza,

exponiendo con argumentos sus puntos de vista y defendiendo sus posturas, el
ambiente del piblico escolar en cuanto a molivacion fue elevado, transcurriendo
la aclividad sin tropiezos, para finalmente dar apertura al foro, en el cual existio

bastante participacion grupal

A manera de cierre el profesor realizé comentarios sobre la tematica tratada,
felicito a los participantes y al grupo en general. Acordaron fa fecha para la

entrega de trabajos organizados en un album



Novero perioda del 29 de junio al 01 de julio

Problema integrador de periodo

¢Mediante la ulilizacién de diversos texios que reflejan el aconlecer y cultura
regional, cémo el alumno logra comunicar  situaciones  vivenciales

contextualizadas?

Objetivo de periodo
Promover la reflexion y comunicacion a través de la conslruccion de texlos que

den cuenta de los aspectos vivenciales del alumno.

37" sesi6n. Lunes 29 de junio

Al inicio de clases se plantearon diversos cuestionamientos, referidos a

de tipo politico y émico del pais:
¢ Qué opinas del levantamiento armado en el estado de Chiapas?
¢ El gobierno es culpable de Ia situacion de pobreza y atraso en que vive el pais?
£Cual es el papel de las universidades y los estudiantes en el destino de la
nacion?
¢ Son posibles los cambios profundos con movimienlos sociales, sean armados o

pacificos?

Con participacién grupal a manera de “lluvia de ideas” se conocio el sentir de los
alumnos en relacion a los planteamientos anteriores, fue notono ef interés por
parte de los estudiantes, pero se percibio carencia de informacién suficiente para

ventir opiniones con profundidad

Se les explico que seria proyectado un video de un documental, referido a un
movimiento esludiantil que cimbro las estructuras politicas, saciales y economicas
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det pais, dicha pelicula fue copiada de una serie televisiva denominada “México

siglo XXI - Sucesos dei 68"

El video durd aproximadamente 15 minulos, en aspectos considerados
sabresalientes se hizo pausa con el fin de llevar a cabo comentarios o ampliar la
informacion vertida, en dicho tiempo la atencién no decayd se apreciaron &
hicieran éntasis en ciertas formas de expresion tratadas en sesiones anteriores

como ef discurso,

Proyectado el video se desting el tiempo restante para el andlisis y Ia reflexion.
Son conformados seis equipos de lres integrantes, los cuales hicieron un
resumen del documentai de manera sencilla y clara; como sugerencia fue el
apoyarse con mapas conceptuales, cuadros sindpticos o resumen con texlo,

Concluida la actividad de elaboracion del resumen, los equipos dieron lectura a
su escrito, manifestando opiniones sobre el mismo. Surgieron comentarios
divergentes en relacion a las causas del movimiento y la culpabilidad del gobierno

o los estudiantes, asi como a las repercusiones en el México actual

38" Sesién. Migrcoles 1 de julio
Aplicacion de postprueba, ta cual es igual al examen utilizado en la preprusba al
inicio del experimento. La resolucion def mismo se desarroll durante la sesion,
invirtiendo un lismpo aproximado de 80 minutos; el mismo dia se aplic dicho

examen en el grupo cantrol

Por parte del profesor se agradece a los dos grupas su participacion en el trabajo,

se explica o concerniente al proyecto de ir
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6.5. TIPO DE ESTUDIO

La pretension del presente estudio consistié en encontrar la correlacion y

causalidad de las variables a investigarse consideradas en la hipdlesis general

Por las caracleristicas y la manera en que se abordé el estudio, el tipo de
investigacion es correlacional en su mayor parte aungue también considerd el tipo
explicativo ya que pretendio encontrar la relacion de causa-efecto de variables

independiente y dependiente

6.6. APARATOS E INSTRUMENTOS

En el proceso de operar el proyecto fue necesaria la ulilizacion de diversos
aparalos e instrumentos para desarrollar las actividades consideradas y recabar
i informacién generada

« Camara fologréfica. Utilizada en la recoleccion de evidencias, de las

de ensefianza y api je, que los y el profesor
llevaron a cabo,
Grabadora portatil. A efecto de recabar datos lexluales de las inleracciones de

los estudiantes, obteniendo evidencias del proceso de aprendizaje y de los
produsclos logrados por los estudiantes.
- Observacion. Para la obtencién de datos reveladores, que junlo con fas

manifeslaciones verbales de los ir ) una informacion
completa del acontecer educativo en el proyecto, y dieron cuenta de manera
cualitativa de! tratamiento experimental.

« Diario de campo. Para plasmar acontecimientos de la manera como sucedieron

en su momento, sin permitir escapar el 1t enla

de los acontecimientos.



» Enlrevistas y cuestionarios. Con el proposito de generar datos por los
responsables del hecho educativo en el plantel y lograr | contextualizacion de
la metodologia propuesta, asi recabar informacion de los estudiantes en

relacion al proceso y productas togrados,

TECNICAS DE INVESTIGACION PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Las técnicas utilizadas en la investigacion fueron de dos tipos: documental y de

campo

1. Técnicas documentales.

e ] a y g
Se recabaron datos disponibles en libros, revistas y periddicos, localizando las
investigaciones o informes de organismos dedicados a la investigacion en el pais
y el extranjero acudiendo a bibliotecas especializadas en educacion; la obtencion
de informacién ayudd a conformar el marco teorico asi como comparacion con
Irabajos similares o estudio de variables consideradas en la investigacion.

2. Técnicas de campo.

+ Prueba

De acuerdo al disefio investigacion se realizo fa aplicacién a los dos grupos en
estudio (grupo experimental y grupo control), de una prueba de conocimientos en
dos momentos diferentes, al inicio del curso denominada preprueba para obtener

informacién con respecto al dominio de conocimientos que fos alumnos tienen de

las variables consi Al término del experimento se aplics nuevaments la

misma prueba, lo que permiié determinar, cémo influy la variable independiente

enla es b: lizando las de

las variables especificadas en el disefio del estudio.



A Cuantitativo estadistico.

a) En las diversas hipétesis de investigacion consideradas se recurrio a la
utilizacion de esladistica descripliva como son media aritmética, moda y
mediana, asi mismo a medidas de dispersion: la desviacion estandar y la
varianza, las cuales ofrecen un panorama general del comportamiento de las

poblaciones en el experimenta

b) Prueba ‘t" de student. Con esta prueba se evalud si los grupos que participaron
en el esludio, de este caso el grupo "A’ cansiderado el experimental y el grpo 8"
el denominado control, difieren de marera significativa entre si con respecto a sus
medias. En los tratamientos para la obtencion del valor *tc” ( t calculada) se utilizo,
un programa en el paquete Excel version 5.0, que es descrito el procedimiento de

manera pormenorizada en cada una de las hipétesis y variables de estudio

B. Cualitativo.
En los datos numéricos recabados ademas de realizar los diversos
procedimientos estadisticos, se recurrié a las técnicas de tipo cualitativo, con la
finalidad de ofrecer datos vivenciales de como se desarrollé el proceso en cada
uno de los grupos durante el experimento y proporcionar 10s rasgos més
significativos referente a los planteamientos en las hipdtesis, para lo cual

resultaron de gran ulilidad las lécnicas siguientes

Téenicas etnograficas en Ia busqueda de elementos que dieran mayor solidez a
los resullados encantrados por métodos cuantitativos, fueron desarrolladas
diversas lécricas de corte cualitativo que permitieron cruzar la informacion
recoleclada por las ofras fuentes, destacandor observacién, diario de campo,

grabaciones verbaies
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a. Observacion. En los grupos participantes fueron observados datos que no

aparecen en los resultados numéricos, pero que sin embargo son de gran interés

para enlender el proceso prendizaje, las observaciones fueron

lizadas al aplicarse el en cada una de las hipdtesis,

asi mismo en los momentos ofrecidos de importancia para el observador

b. Diario de campo. Gran parte de las observaciones realizadas, fueron
registradas en un diario de campo el cual trato de hacerse lo mas apegado a los
aconltecimientos vividos en las sesiones de clases, para dar cuenla de la manera
en que los grupos se desarroliaban en los acontecimientos, los datos de

recabaron ofreciendo aspectos relevantes al llevarse a cabo el experimento.

c. Grabaciones verbales. Al realizarse enlrevistas abiertas a alumnos y personal
considerado en la investigacion, para corroborar siluaciones respecto a los

acontecimientos de clases y de aspectos significativos para el estudio, se hicieron

grabaciones de las mismas, trar e interp en

relacion a las hipotesis y sus variables

VIl Resultados y discusién

Una vez recabada |a informacion se procedié a realizar su interpretacion, y en su
caso probar o disprobar las hipdtesis de investigacion planteadas en el proyecto,
para lo cual se utilizaron dos procedimientos: Estadistico cuantitativo y cualitativo,
mismos que fueron descrilos de manera general en el apartado anterior,
desarrollando el proceso pormenorizado en cada una de las hipotesis y variables

de estudio,

La descripcion de la ia de analisis e ir 6n de resultados es

presentada a continuacion:




~ 1. Obtencién de esladistica descriptiva y medidas de variabilidad. Realizacion de

una distribucién de frecuencia y obtencion de media aritmética, mediana, moda

rango, desviacion estandar y varianza

Cuadro No. 1
Preprueba
Medidas Grupo "A” experimental Grupo B control |
Media aritmética 2728 2850
Mediana 2750 29.50
Moda 27 3300 |
Rango 19.00 2200
‘ Desviacion estandar 6 6.09
’Vananza I 36 3770881 "‘
Cuadro No. 2
Post prueba
Medidas —‘ Gm Grupo "B control
Media Aritmética a1 3264
Mediana 39.00 34.00
Moda 39.00 3400 |
Rango [~ 70 15.00
[Desviacion estandar 51520 3.9605

Varianza

-

26,6432 15.6859




- En los datos oblenidos que aparecen en el cuadro 1 correspondiente  al grupo
“A” experimental y grupo "B" control de la preprueba (integrada por 65 reactivos),
al realizarse la comparacion resultaron de poca significencia puesto que se

consideran valores simitares, con lo cual se apori de entrada validez al esludio.

Debido a que los grupos se | al iniciarse la

(diserio cuasiexperimental), en este sentido puede considerarse que [0S grupos

tuvieron similar nivel de en relacion a los del programa

en la asignatura del Taller de Lectura y Redaccion,

Con respecto a los resultados obtenidos en la postprueba (compuesta por 65

reactivos) cuadro 2 de los grupos y control, se
diferencias significativas en cuanlo a las medidas esladisticas de tendencia
central, pueslo que con respecto a la media aritmética el puntaje obtenido por un
arupo y otro existe una diferencia 847, con relacion a la mediana y moda es de 5

puntos,
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Gréfica No.1

Puntaje obenido en medidas de tendencia

- J

Al hacerse una comparacion de resultados de las medidas en preprueba y

postprueba, en el grupo experimental en la media aritmética existio una diferencia
de 13.83 puntos, mientras que en el grupo control fue de 4.14 puntos. En el caso
de la mediana para el grupo experimental la diferencia de la posiprueba con
respecto a la preprueba fue de 11.50 puntos, y en el grupo control de 4.5. Con
dichos resultados se apreciaron cambios de diversa magnitud en el grupo
experimental y control antes del tratamiento experimental y una vez concluido el

Referidos los a jes puede ol
comportamiento de los grupos antes y después del tratamiento en la grafica

siguiente:



Gréfica No.2

Resultados en porcentaje de preprueba y
postprueba

B Grupo experiment: J

2. Prueba de hipdtesis.
Como estadistico de prueba se utiliz6 la *t" de student, la cual sirvio para evaluar
si dos grupos difieren entre si de manera significativa con respecto a sus medias.
Fue utilizada en la hipotesis general y en cada una de las cuatro hipdtesis de
trabajo consideradas en el estudio. La *t' de student calculada en el presente
informe se simboliza tc y el valor de *t* encontrado en tablas o tedrica tt

Prueba de hipotesis 1
Hinv1. Es mayor la comprensién de textos en los estudiantes del bachillerato

6 al participar en la on de su

conocimiento en el Taller de Lectura y Redaccion.



Hipotesis nula 2.
Hol La on de textos en los i del

agropecuario en el Taller de Lectura y Redaccion no es mayor al participar

enla desu

Para el grupo experimental los valores obtenidos fueron
Media aritmética = 8.22
Desviacion estandar = 1.08

Con respecto al grupo control los datos son los siguientes
Media aritmética = 6.50
Desviacién estandar = 1.50

Para la obtencion de la 1" de tablas es importante considerar los grados de
libertad, los cuales constituyen el nimero de maneras como los datos pueden

variar libremente, se calculan de la forma siguiente:

gl = (N1+N2)-2
gl = (18+22)-2=38

Con dicho dato es obtenido valor *t" tedrica
Utilizando una confiabilidad del 99%
1=2.423

Al realizarse los calculos correspondientes a dicha prueba estadistica y que
aparecen en el cuadro No. 3 el resultado es le = 3.9752

De donde, si

le > li se rechaza Ho y si i > tc se acepta Ho y rechaza Hinv1

39752 > 12423



m

Al comparar [0s datos de te y t, es mayor la t calculada por lo que con esla prueba
queda establecida que

*Con un nivel de confianza de un 99% y con 38 grados de libertad, la “ de
student calculada es mayor que la “t” tedrica, por o cual se rechaza la hipotesis
nula, acepldndose la hipolesis de investigacion que dice: Es mayor la

comprension de lextos en los estudiantes del

bachiflerato  tecnologico

i0, al participar enla de su en

el Taller de Lectura y Redaccion”

Aspecto cualilalivo
Cuando el alumno participa de manera activa, es decir lee y analiza textos,
intercambia opiniones con sus comparieros y el profesor, el ambiente grupal que

se genera adquiere que pueden para que

los estudiantes puedan construir conocimientos, por ejemplo
a) En un ambiente de apertura el alumno expresa opiniones referente a las
fecturas, ademas externa sus puntos de vista

b) Al darse cuenta de errores de comprension en los textos, existe una
disposicion a cambiar puntos de vista

<) Durante el proceso de intercambio el alumno puede expresar diferencias, en

cuanto al sentido de la lectura

Es manifiesto en e grupo, que fos alumnos buscaron mas informacion relacionada
al tema y una situacion interesanle que se observe es que los estudianles

formularon gran cantidad de pregunlas respecto al material de lectura, siendo

indicativo de la 6n de estrucluras cognoscitiva:



Prueba de hipétesis 1
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Prueba de hipétesis 2

Hinv2 . Cuanlo mayor sea Ia relacion del material de apoyo en la ensefianza del
Taller de Lectura y Redaccion, con el desarrollo intelectual del estudiante de
bachillerato tecnolégico, tanto mayor sera la construccion de textos con reglas

idiométicas correctas.

Hipotesis nula
Ho2. En la construccion de textos con reglas idiomélicas correctas, no influye ia
relacion del material de apoyo en la ensefianza del Taller de Lectura y Redaccion

con el desairollo intelectual del esludiante de bachillerato tecnoldgico.

Para el grupo experimental se obtuvieron los valores siguientes:
Media aritmética = 16.83

Desviacion esténdar = 2 03

Los datos del grupo control fueron:
Media aritmética = 13.82
Desviacion estandar = 2.46

La obtencion de "t" tecrica se hizo con un nive! de confiabilidad del 99%, mientras
que para calcular los grados de libertad

gl = (N1+N2)-2

gl = (18+22)2=38

En la tabla de la distribucion “t" de student con 99% de confiabilidad y 38 de
libertad, se obtuvo un valor de
h=2423



Ios calculos ala prueba i que aparecen en el
cuadro 4, el resultada fue
to=4.0571
de donde, si
to> It 58 rechaza Ho y si > se acepta Ho y rechaza Hinv2
En fa comparacién de (0s datos oblenidos en e 4.0571 > 1 2.423

Por lo que esta prueba estadistica se establece que con un nivel de confianza del

99% y 38 grados de libertad, la "t de student calculada es mayor que la
tedrica, por lo tanto se rechaza la hipotesis nula, y se acepta la hipétesis de
investigacion que dice. “Cuanto mayor sea la relacion del material de apoyo, en la
ensentanza del Taller de Lectura y Redaccion, con el desarrollo intelectual del
estudiante de bachillerato tecnolégico, tanto mayor seré la construccion de textos

con reglas idiomaticas correctas”.

Aspecto cualitativo.
Al analizarse los resultados de tipo cualitativo, relacionados en cuanto al material
de apoyo utilizado en las clases con el desarrolio intefectual del alumno, se
enconlré, que al realizar ejercicios con diversas lecturas, cuando los textos tenian
un lenguaje concreto y sencillo, referido a situaciones vivenciales, comparada con
textos en donde el lenguaje era presentado con mayor nivel de abstraccion, fos
alumnos lograron interprelar y apropiarse de las reglas idiomaticas correctas de
los primeros, de tal manera que con textos en los cuales el alumno na encontré
dificultad en enlender el mensaje debido a que aparece literalmente, resullo mas
facil interiorizar las diversas reglas estructurales del idioma espariol.
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Prueba de hipétesis 3.

Hipstesis de investigacion
Hinv3 . Cuanto mayor es la utilizacién de organizadores de avance, tanto mayor
sera el en ios al desarrollar el Taller de

Lectura y Redaccion en el bachillerato tecnoldgico.

Hipdtesis nula
Ho3 La utiizacion de organizadores de avance, no influye en el logro de
de los estudiantes al desarrollar el Taller de Lectura y

redaccion en el bachilleralo tecnologico.

En el grupo experimental se obluvieron los datos siguientes:
Media aritmética = 79.44
Desviacion estandar = 1393

Del grupo control los datos fueron:
Media aritmética = 58.64
Desviacion estandar = 12,17

En las tablas de la distribucion ‘t" de student, la obtencion de valores se hizo con
un 99% su nivel e confiabilidad, considerando Ios grados de libertad de acuerdo
ala operacion siguiente

gl =(N1+N2)-2

gl =(18+22)-2 =38

El valor encontrado en tablas con los datos anteriores fue de

h=2423



Para la oblencion de la to se realizaron las operaciones del cuadro No. 5, siendo
el resulado

te=4.9111

De donde, st

t > tiserechaza Hoy sit > l se acepta Ho y rechaza Hinva

Al compararse los valores de 1: 4.9111 > 142423

Por io que de acuerdo a la prueba estadistica "t’ de student se establece que:
“Con 38 gl y un nivel de confianza del 99%, la *t" de student calculada es mayor
que la t, por o tanto es rechazada ta hipotesis nula, la hipétesis de investigacién
se acepta: cuanto mayor es la ulilizacién de organizadores de avance, lanto
mayor sera el aprendizaje significativo en los estudianles al desarrollar el Taller

de Lectura y Redaccién en el bachilleralo tecnologico”

Aspecto cualitativo

Las observaciones y comentarios de los esludianles tienden a reforzar la
concepcién ledrica ausubelina de los organizadores previos, ya que en las
diversas sesiones en que se ulilizo dicho recurso metodolégico se mostré por el
grupo menos divagacion en cuanto al contenido a desarrollar en Ias sesiones, es
decir los alumnos tuvieron menos dificultades para ubicarse en el tema y, o més
importante, mostraron en los diversos ejercicios que el aprendizaje lenia
significatividad para ellos, ya que involucraron las referencias de contenido en los

ejercicios.

Es importante sefialar las dificultades enconlradas por el profesar para la
eiaboracién de organizadores previos, que realmente fusran adecuados y

pudieran converlirse en detonadores de la aclividad intelectual del estudiante,

para lograr su ir » sig de los a la eslructura



us

gnoscitiva, no que el previo debe ser un texto
general, que englobe a los demas a utilizar pero que a la vez sea sencillo y pueda

entenderse por el alumno,
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Prueba de hipotesis 4

Hipolesis de investigacion
Hinva Cuando el Profesor de Taller de Leclura y Redaccion relaciona |os
conocimientos previos del esludiante con el contenido a ensefar, es mayor el

dominio en Lectura y Redaccién del espafiol.

Hipélesis nula,
Ho4 La relacion de los conocimientos previos del estudiante con el contenido a
ensefiar por el profesor de Taller de lectura y redaccién no influye en el dominio

de lectura y redaccion de espariol

Al realizar los calculos de las diversas medidas en el grupo  experimental, se
obtuvo:

Media aritmética = 80.56

Desviacion estandar = 11.2902

Los datos aportados por el grupo control fueron
Media arilmética = 60.91
474

Desviacion eslandar =

Para oblener el valor de la distribucion "t de student, el nivel de confiabilidad
utilizado fué de 99% y tomando en consideracion los grados de libertad como
sigue

gl = (Nt +Na)
gl=(18+22) 2=38

=2




se encontro

Al realizar la localizacién de datos en la tabla de distribucion de
un valor de t = 2 423

Con las operaciones efectuadas, que aparecen en el cuadro No. 6, la te resullo
te = 45299

De donde, si

b > te seaceptaHoy site > t se acepta Ho y rechaza Hinv 4

Obtenidos los valores de t:4.5299 > 12423

Por lo que de acuerdo al estadistico de prueba “t” de student se establece que:

Utilizando una confiabilidad del 99% y 38 grados de libertad, Ia t es mayor a la t,
por lo tando se acepta la hipétesis de investigacion: “Cuando el profesor de Taller
de lectura y redaccion relaciona los conocimientos previos del estudiante con el

contenido a ensefar, es mayor el dominio en lectura y redaccion”
Aspecto cualitativo

Fue noloria la diferencia observada en los dos grupos considerados en el estudio,
pues mientras en el grupo control se abordé el tema de descripcion y narracion de
manera directa, en el grupo experimental se indagd qué referentes sobre dicho
contenido tenian los estudiantes, con la ulilizacion como herramienta

6gica de y un mapa que los

alumnos emitieran sus pariticipaciones y ubicaran los conceptos con los

referentes que eflos ya conocian

Caracteristica importante fue la facilidad con que los estudiantes pudieron ubicar
los conceplos y sus preguntas en los temas, es decir se reforzé la consideracion
de que al tender un “puente” entre el conocimiento anterior y el nuevo el alumno
puede construir esquemas referenciales que le permiten la tarea de asimilacion

con mas facilidad.



En el grupo control se inici directamente con las diversas definiciones de
descripcion y narracién, pero sin dar elementos de enlace que el estudiante
pudiera utilizar para organizar su conocimiento, por tal razén también se observd

desconcierto y confusion al abordar el tema

Los estudiantes del grupo experimental realizaron la insercion de elementos
nuevos en los textos elaborados, situacion de gran importancia pues demostro el
manejo interiorizado de términos en la construccion y desarrollo de creatividad de.

los escritos
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Prueba de Hipslesis general

Hipotesis general

HI La metodologia de ensefanza disefiada con enfoque tedrico constructivista y

influye en el de fos
estudiantes, que cursan el Taller de Lectura y Redaccion en segundo semestie

del bachilleralo tecnolégico agropecuario.

Hipolesis nula

Ho La metodologia de ensefianza disefiada con enfoque tedrico constructivista y
aprendizaje significativo, no influye en el aprendizaje de fos estudiantes, que
cursan el Taller de Lectura y Redaccion en segundo semestre del bachillerato

tecnolégico agropecuario.

Para la realizacion de la prusba de hipotesis se consideraron los resultados
obtenidos en la postprueba realizada por el grupo control y experimental donde al

desarrollar los caloulos se obluvieron los datos siguientes

Grupo experimental
Media aritmética = 40.56
Desviacion estandar = 5.94

Grupo control
Meda aritmética = 32.64
Desviacion estandar = 3,96

En la obtencion de los grados de libertad se ulilizo la operacion siguiente

gl= (Ni+ N2) -2



gl=(18+22)-2=138
Como nivel de confiabilidad se consideré el 99%, al ubicar 10s datos en Ia tabla de

distribucion “t” de student, el valor encontrado fue t = 2.423

€l cafculo de la te. aparece en el cuadro No. 7, en dande se obtuvo el resultado
le = 4.9077
De donde, si

te > Ut se rechaza Ho y acepta hipdtesis general
Los valores obtenidos de te 4 9077 > 1 2.423

Por [0 que de acuerdo 2l esladistico de prueba (" de estudent se establece que:
Gomo un 99% de confiabilidad y 38 grados de libertad, Ia t: resulto mayor que la

t por lo tanto se acepta la hipétesis general: *La metodologia de ensenanza

diseiiada con enfoque tedrico construclivisla y aprendizal , influye
positivamente en el aprendizaje de los estudiantes, que cursan el Taller de
Lectura y Redaccion en segundo semestre del bachillerato tecnolégico

agropecuario.”

En la grifica no.3 se aprecia la diferencia entre el grupo experimental y grupo

control al realizarse una comparacion de los resultados obtenidos en

a

postprueba aplicada al concluir el experimento.



GraficaNo 3

Resultados de postprueba en porcentaje

Porcentale

Aspecto cualitativo

Enla del proceso p e, los aspectos
que se abservaron en los estudiantes, aportaron elementos para reforzar la idea

de @ al el estudio de 6n. Los grupos
participantes en el experimento, tuvieron comportamientos diferentes y sus
resultados ofrecieron elementos para eslablecer que durante el proceso,

sucedieron situaciones que influyeron de diversa manera en ambos grupos.

E! grupo en el cual se desarroll6 la i y
i mostré rasgos , enlre {08 mas importantes pueden

considerarse:

a) Ambiente de apertura a la 6n grupal y aspacto entre los
estudiantes para la elaboracién de los diversos trabajos def taller.

b) Emision de puntos de vista criticos respecto a los textos utilizados en ef curse.



©) Utilizacién del material conceptual en campos diversos e interiorizacién de
estrategias como son los mapas conceptuales para usarlos en otras asignaturas

d) Al parlicipar y operar el estudiante con los materiales, la molivacion en el grupo
mantiene un nivel elevado, es decir el alumno se da cuenta que es capaz de leer
¥ comprender lextos los cuales anteriormente le resultaban dificiles de manejar.

e) La retencion de aspectos determinantes en ta memoria a largo plazo es notorio,
puesto que el alumno puede valerse de lo aprendido al inicio del curso para
utilizarlo en temas intermedios o finales, rasgo representalivo ademas del logro

de aprendizajes significativos.

Cobra importancia lo logrado por los estudiantes en su busqueda y construccion

de su las diferencias entre el grupo experimental y control fueron

manifiestas ya que ademas de aparecer cuanlitativamente, también se reflejaron

en el aspecto cualitativo: aclitudes de participacion positivas, elevado nivel de

para la on de , buena calidad al desarrollar los
\rabajos, etc., manifestandose de manera clara al estar trabajando con los

grupos
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Cuadro No 7
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Vil. Conclusiones

En el proceso metodologico de la ensenanza en educacion no existen postulados
absolutos como posiblemente se presenten en otros campos, puesto que
dependen de las situaciones contextuates en las que se ubique el estudio; sin
embargo es posible dejar constancia de los hallazgos y los elementos que apoyan
o contradicen a las diversas hipatesis planteadas. En la presente investigacion se
establecen las conclusiones siguientes, referidas a situaciones especificas en las

cuales se Wlevo a cabo y para los planteamientos particulares:

1. Para obtener una mayor comprension de textos utilizadas por el profesor es
imprescindible que el estudiante trabaje de manera activa en los contenidos de
fos mismos y pueda estructurar sus esquemas de pensamiento; debido a que sera
con la actividad mental como los procesos cognoscitivos daran como resultado

que el estudiante sea participe de la construccion de su conocimiento.

2. Al estudiante de bachillerato por su desarrollo intelectual le resulla mas facil la
elaboracion de diversos tipos de texlos con reglas idiomaticas correctas, cuando
en la ensefianza el malerial de apoyo es disefiado para responder a las
necesidades del pensamiento concreto en el inicio de las actividades del
semesire, e ir utiizando materiales que involucren textos con elementos

abstractos a medida que se avanza en el curso

3. Los organizadores de avance como de
son un estimulador importante para la estructuracion de pensamiento en los
estudiantes, ya que ofrecen la ealrada de materiales con conlenidos mas

especificos y que pueden lograr acomodo en la estruclura cognoscitiva,

ia de alcanzar un api i El docente
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requiere poseer las hailidades necesarias para elatorar organizadores de

avance que logren reunir las caracteristicas requeridas.

4. Los datos obtenidos en el presenle trabajo, refuerzan |2 idea que al obtener el
docente mas datos sobre los canacimientos previos de los estudiantes y logre
refacionarlos con los contenidos a ensefiar, al alumno le resuita mas facil
apropiarse de los elementas que le permiten manejar adecuadamente la lecturs y

fedaccion del espariol

5. Mediante la utilizacion de metodologia de ensenianza disefiada con elementos
constructivista y aprendizaje significativo, los estudiantes del grupo experimental
lograron niveles de aprendizaje que en el estudio fueron mayores que los
logrados por el grupo control en el cual o fueron utilizados, ademas de aspectas

actitudinales frente a los diversos contenidos.
6. El aprendizaje en Lectura y Redaccion fogrado por los estudianles del grupo
experimental liene significatividad, puesto que elementos considerados en textos

pudieron ser transferidos a la construccién de lextos mas complejos

7. Al partir de aspectos referentes al entorno del estudiante, la elaboracion de

lextos y su manejo adquieren dimensione: importantes,
permitiendo mantener una aclitud positiva hacia el aprendizaje de elementos de

Lectura y Redaccion.
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A
Prueba y postprucba ullizado en ef estudio
Secretarla de Educacién Piblica
Direccién General de Education Tecnolégica Agropecuaria
Cenlro de Bachillerato Tecnolégico Agropscuaria No. 182
Acaponela, Nayarit
Asignatua: Taller de Lectura y Redacci6n 2. Docente: José Luis Pardo Hdez.
Semestre: Il Grupo:  Periodo semestral: Febrero-julio de 1998
Fecha
Nombre el aliim
I Instrucciones: Lee [a3 cuesiionés Siguientes y anota dentro del paréntesis de la derecha una
V, si son verdaderas y una F, si son falsas

« Enla disertacion se hace la presentacion orsl o escrila de un tema como resuitado

de una )
« Guando se habla del Informe de un acontecimienta actual, sin incluir comentario

se refiere ol )
» Ala exposicién alternada entre dos o més personas, se [ llama mon6lage: e 4D

+ Enel recibo se certfica y actara el haber recibido cierta cantidad de dinero. )
+ &1 ensayo es la descripeion de un solo tema, ef cual es agotado-- «
« Alvale se le considera como texto informativo, en donde se reseiia un acontecimiento ¢ )
«
» Laantonimia es referida a palabras que lienen significado contrario o contrastante- ( )
» ENcuento es un texto lierario situado entre |a anécdota y la noveta corta-- ( )
+ Enlos textos cienlificos encontramos por 1o general un lenguaje connotativo
« Sele llama significado a la imagen acdstica o grafica de un objelo [
(]

« La denolacién es el significado secundario de palabras y expresiones-

+Se lo conoce como crénica a una informacion interpretativa y valoratva do fechos ()
noticiosos y

[
+ Es considerado el acta como un documento de carécter informaliv y crilico--
N (S
» En el lexto lilerario es usado el lenguae d
(ST

+ El contexto es un elemento fundamental que inlerviene en una obra lileraria-



Instrucciones : Relaciona las dos columnas, colocando en el paréntesis de la izquierda el
numero que corresponda a la respuesta.

(

Parte del peribdico que lleva el tiulo de una informacion. 325, Discurso
colocada ariba de la cabeza del peri6dico

Relato de uno o varios sucesos, pueden ser de dos clases 427, Namacion
cronolégico y climético
242 Actas

Su propésilo es convencer, llegar a los motivos de ios
oyentes. consla de lres partes: introduccion, cuerpo y 349 Administralivos
conclusién

821. Sinonimia

Textos en los que el autor denola emotividad, el lenguaje

connolalivo tiene uso constante 432. Antonimia
() Esunaobra de ficcién, extensa y en prosa 682. Cintillo
() Sontextos cientificos que explican como se aplica en forma 926 Informativos
préctica los descubrimientos y estudios realizados por ia
ciencia 391. Verso

Documentos o lextos dos a simplificar una serie de 523 Novela
tramites de caracler uﬂcrll en diversas dependencias u

oficinas 471, Monologo
() Documento en el cual se realiza testimonio en forma legal 713, Critica

del resultado de las reuniones realizadas por diversos

organismos 896. Profesionales

Escito que se usa para auxiliar la memoria con un apunte  228. Tecnolégicos
escio, es un tanlo informal
842 Memorando

Es uno de los tipos de resefia que pueden realizarse

711 Connotacion
() Escenadramélica en la que habla un solo personaje
979. Vale
() Textos ajustados a las necesidades de cada una de las
actividades desanolladas 631. Literarios

IIl. Lee el siguiente texto y anota en el paréntesis de la izquierda al final, la letra que
corresponda a la respuesta.

Envidiando la suede del cochino,
un asno maldecia su destino

* Yo, decia, trabajo y como paja.

& come harina y berza y no frabaja
A mi me dan palos cada

a élle rascan y halagan a porfia’.
Asi se lamentaba de su suerte;
pero luego que advierte



que 2 1a pocilga aiguna gente avanza,
en guisa de matanza,

amada de cuchio  de calder.

¥ que con mana

Jan') gordd cochine fin sangrieio,
o entre si el jumento:

*Si en ésto para el ocio y Ios regalos,
altrabajo me alengo y & los palos™.

( ) Lalectura es una
a Narraci6n b. Descripeion < Fabula d. Biografia
( ) Los personajes son
a. Animados b. Artesanos © Granjeros d Animales
« 3 Pertenece a los textos
3 Cientificos b Literarios ¢ Informativos. d. Tecnotdgicos
« ) Elasno tenia que
a Observar b, Trabajar <. Maldecir d. Guidarse
( ) Nombre de la ensefianza que deia el texto:
a. Moraleja b Orden ¢ Trabajo o Limpieza

IV, Instrucciones: Lee las siguientes cuestiones y anota en Ia raya de la derecha la letra del
inciso que contenga la respuesta.

Rama de Ia linglistica que estudia el significado y los cambios de significado de las palabras y
expresiones.

aSinlaxis b. Ortogratia ¢ Semantica 4. Prosodia
Son dos signos ngisticos con el mismo o Samejame sgnitcado
a Antonimia b. Sinonimia c. Paronimia Homonimia
Temning que sugiere olfssigniicacion o valor sdems de su senido propio
a Connotacitn b, Denotacion <. Significante a_ significado

Palabras que lienen u;usv nnngrzha y disinio sifcado
a. Homofonas d. Homégrafas.
Inarme sabre el contenido y caractersiat do un ibro, articulo o sscie breve de un
peribdico. se comenta sobre una noticia o tema particular

a Ensayo eseiia © Monografia iovela

—erereees £ N3 COMUNiCACION quE describe o enumera hechos observados en una investigacion de

campo
a. Crénica b. Columna <. Informe d. Editorial



~ En el analisis de un texto literario, se refiere a a idea central en su estructura intema, es o
aue da unidad ata obra
a. Tema ©. Epllogo

Se refere a Ia forma que 1 autor elige para Exmnev Ia trama:ugar o lugares donde suceden
tos acontecimientos y forma de presentarios.
a Eslilo b Personiajes Espaci

En esia forma de. oxpresén se pone de maniiesto las caractraioss de fos seres

ambientes, situaciones o realidades
a Naracién b. Descripcin Disertacion d Monogralia
22 Retbto perodistio ssenciamente informatvo, bre on cuanto al toma. GbeiG en cusnlo at
modo y redaciado on esto directo
a. Noticia b. Croni < Entrevista Reportaj
nero peridisico que hace entar en cortaci eon ndividuos de g Gulenes 5 desea obiener
determinada intormaci
a. Entrevista " articulo . Edilor d. Columna
Texto cientifco en aonde se presentan fos lemas 5 un nivel accesible y amane para 1040 1po
de leciores

a Tecnotégico b. Didéclico < Consuita 4. Divulgacion
- Se refiere al concepto de 1a idea que tenemos de un obieto real o imaginario
» Signfcane b Representacion < Significado d. Concepto
Son palabras con iqual imagen acistica
a Homégrafas b Homéfonas niios. Parbnimos
Cualidad o propiedad de un mismo s\gnmcame s presenlarvarms significados
a Polisemia b. Palivalente < Denotacion 4. Homénimas
Textos de opinion. expresan el parecer oficial de Ia direccion del periédico o revista
s Regartaie b Atticulo < Noticia d_Editorial
Tipo de namacién a cudl se efere & hechas nvercsimiles que no suceden & fa realdad
3 Subjetivo & Histérico d. Objetivos

V. Instrucciones: Escribe dentro del paréntesis la letra A si la pareja de palabras son
anténimos o una § si son sin6nimos.
Torpe - Aplo

Tiznado - Limpio

Echar - Expulsar
Arreglar - Enemistar
Marcha - Parlida

Obligar - Permitir

Lanzar - Disparar

Hastio

Envilecer - Humillar
Desentreno - Livertinaje
Modestia - Recalo

VI Instrucciones: Coloca la palabra que corresponda a la respuesta de la cueslion planleada

+ Textos que se distinguen por dar informacié el enjuiciamiento pablico, oportuno y periédico de
los hechos de intesés colectivo

Textos que lisnen como finalidad dar a conacer resultados de investigaciones, usa el lenguaje
denotativo y lecricismos

« Anélisis y exposicién profunda que se hace de un tema, el cual no es agotado



- Escrilo periodistico en el que se inlerpreta. valora o explica un hecho segin convicsiones,
ideolégicas

« Palabras que no tienen el mismo significado. pero fonética o graficamente son idénticas



Anexo No. 2 R

Puntaje obtenido por los alumnos del grupo experimental {sequndo semestre “A’), &l
aplicarse a prepueba en el inicio del periodo semestral y la posprueba al finalizar el
tratamiento.

o. Prepueba
3 37 2
7 3
7
8
1
40
40
8 8
9, 9
— 10 7
I 11
[
[ 0 |
| 9 |
= : |
18 8 4 |

Hipolesis general
HI La metodologia de ensenanza disefiado con emoque tedrico conslrucnwsla y
de

luye
que cursan el Taller de’ Leclufe y Redaccion en segundo semestre de> bachillerato
tecnologico agropecuario



Puntaje obtenido por el grupo control (segundo semestre “B"), al apiicarse la
prepueba al inicio del periodo semestral y la posprueba al finalizar el trabajo
experimental
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Anexo No.3

Puntaje obtenido por el grupo experimental (segundo semestre “A"), al ser aplicado
una prueba de 10 reactivos, referidos a un documental en video y un texto, ambos
trabajados en clase por equipos

o [ Aciertos
1
1
7
6 9
—— 7
8.
1
1
8
Hipotesis
H1. Es mayor la comprensu‘m de lextos en los estudiantes del bachillerato
rticipar en la de su

conocimiento en el Taller de Leclura y Redaccion,



Puntaje obtenido por el grupo control (segundo semestre *B"), al ser aplicado una
prueba de 10 reactivos, referidos @ dos textos utilizados por el docente en clase, sin
Ia participacion activa de los estudiantes

No. Aciertos
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Anexo No. 4

Puntaje obtenido por el grupo experimental (sequndo semestre *A"), al analizarse el
texto Madurez de Ann Landers, en el cual fueron trabajados diversos aspectos
léxico semanticos del espariol y su significacion en los textos, siendo considerados
23 términos. Se tomo en cuenta el uso correcto del sindnimo y su empleo con
relacion al contexto de los alumnos.

0. Términos correctos

1
9
0

1

16

17

18.

Hipotesis

H2. Cuanto mayor sea la relacion del material de apoyo, en la ensefianza del Taller
de Leclura y Redaccion, con el desarrolo intelectual del estudiante de bachillerato
tecnologico, tanto mayor serd la construccion de lextos con reglas idiomaticas

correctas.



Puntaje obtenido por el grupo control (segunde semestre “B"), al utilizarse el texto
Madurez de Ann Landers del libro en el tema de aspectos Iéxico semanticos del
espanol, fueron cambiados términos por su sinonimo, siendo considerados 23
términos, Se tomo en cuenta el uso correcto del sindnimo y su empleo con relacion
al contexto de los alumnos.
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Anexo No. 5
Puntaje obtenido por el grupo experimental (segundo semestre “A"), al utilizarse un

organizador de avance del tema relacionado a [0s textos cientificos y la elaboracién
de un escrito. Se reviso con una escala del 1 al 100

Puntuacién _
90

100
100

[ N

’/FW— |
3

8. 60

Hipdtesis
H3. Cuanto mayor es la utilizacion de organizadores de avance, tanto mayor serd el

en los i al desarrollar el Taller de Lectura y
Redaccion en el bachillerato tecnologico.




Puntaje obtenido por el grupo control (segundo semestre “B"), al ser impartido el
tema por el docente, relacionado a los textos cientificos y la elaboracion de un
escrito. Se revis6 con una escala del 1 al 100

No. Puntuacién

21 60
22, 60




Anexo No. &

Puntaje obtenido por el grupo experimental (segundo semestre "A"), al ser utlizado
mapa conceplual y cuestionamientos para relacionar los conocimientos previos de
los estudiantes con el tema de descripcion y narracion. Como producto se pidio la
elaboracion de una narracion, en la cual fueron considerados los elementos
diferentes y creafivos introducidos en el escrito. Se reviso con una escala del 1 al
100

[ Ne. | Puntuacien |
| I 90

90
[ 100

[ 4 80
[ 70

i,
[ 70 |

Hipolesis

H4 Cuando el Profesor de Taller de Lectura y Redaccion relaciona los
conocimientos previos del estudiante con el contenido a ensefiar, es mayor el
dominio en lectura y redaccion del espaiol.



Puntaje obtenido por el grupo control (segundo semestre *B) al desarrollar el
docente la temalica de descripcion y narracion. Como producto se pidié la
elaboracion de un texto, en el cual fueron considerados los elementos diferentes y
creativos introducidos en el escrito. Se revisé con una escala del 1 al 100,

N




