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INTRODUCCION.

Aungue es innegable el caracter individual y endégeno del aprendizaje escolar. es
evidente que el estudiante no construye &l conocimiento en solifario, sino gracias
a fa mediacion con otros elementos, en un momento y contexto cultural particular:
donde no es suficiente Ia figura del docente como transmisor de conocimientos o
facilitador del aprendizaje, es més bien necesario la interaccion del alumno con
fos contenidos y con el medio, por medio de la guia y orientacion de la actividad

constructiva de los aprendizajes por conducto de los docentes.

La aplicacién de diferentes corrientes psicolégicas en el terreno educativo, ha

permitido ampliar las en tomo a la de los

educativos. La pCid del api je escolar y la int r n
educativa, constituye la convergencia de diversas aproximaciones psicologicas a
problemas relacionados con el desarrollo del individuo, particutarmente en el
plano intelectual y en su interseccion con los aprendizajes escolares; a la
identificacién y atencién de la gran diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La tructivista  del i escolar, considera el

replanteamiento de los contenidos orientados a que los sujetos aprendan a
aprender sobre actividades significativas, reconoce ademas la existencia de
diversos fipos y modalidades de aprendizaje escolar, tratando de dar una atencion

mas integrada a los componentes intelectuales, afectivos y sociales.

Se plantean algunas alternativas para la seleccion, organizacion y distribucion del

conocimiento escolar, diserando y de aprendizaj

ig , debido a la de la interaccion del docente, alumnos y

medio social



Para la integracion dei presente estudio se tomé en cuenta el contenido tesrico de

ta asignatura de Introduccion a las Ciencias Sociales, por ser una materia con un

alto porcentaje de y poca én en las de los

alumnos de la Institucién donde se desarrolié el presente trabajo: partiendo de lo

- anterior se las ap de la Teoria del Aprendizaje Significative
de David P. Ausubel; la Teoria Genética del Desarrollo Intelectual de Jean Piget, y
Ia Tearia Sociocultural def Desarrallo y def Aprendizaje de Lev S. Vygotski

En cada uno de los apartados del presente documento se insiste en presentar los
puntos de mayor importancia que se trabajaron durante el desarrollo de la
investigacion. Se ofrecen referentes refacionados al contexto, a las teorias
psicolégicas que sustentan el estudio y las condiciones que privaron en su

desarrallo.

En el marco tedrico se hace referencia de manera detallada de cada uno de los
sustentos tedricos mencionados: y es a partir del planteamiento del problema
donde se ubica contextualmente a los elementos del estudio, para dar origen a las
preguntas de investigacion, de las que se generan los objetivos y posteriormente
1a hipotesis generat y fas hipotesis de trabajo, en las que se plantean las variables
independientes y dependientes y se retinen fos elementos necesarios para su

aceptacion o rechazo

£l planteamiento metodolégico se plantea de tal manera, que los resultados
obtenidos puedan servir de base para la toma de decisiones académicas,
generalizando los resultados y las discusiones segun sea el caso. De esta manera
las conclusiones se plantean en forma clara y sencilla, ya que las condiciones

para el desarrollo del estudio pueden variar de un contexto y momento a otro.



JUSTIFICACION.

El hombre actual es un ser social, lo que le implica comprender la importancia de|
estudio de los fenémenos, principios y leyes que conforman todos los procesos
sociales, asi como la unidad y diversidad del campo de estudio de las Ciencias
Sociales, para la comprension y estudio del hombre como ser social, percibiendo
la manera en que le atafie su situacion socio-historica y en qué forma, ésta se
relaciona con los marcos historico-sociales, aplicando y vinculando los

conocimientos adquiridos en su devenir social

En el bachillerato, como en otras niveles educativos, hablar de Ciencias Sociales
generaimente provoca en el alumno el recuerdo de clases tedricas, extensas

lecturas y aburtimiento; situacion que se refleja en los niveles de

p r £l uso de de aprendizaje que motiven al alumno a
lograr una mayor integracién en el estudio de materias sociales, ha sido una gran
preocupacion por los docentes en el bachillerato tecnolégico

La materia de Introduccion a las Ciencias Sociales, se imparte en el cuarto
semestre de la carrera de Técnico Agropecuario, y es a partir de este semestre,
&n donde ésta drea de conocimiento inicia; pretende que el alimno obtenga una
actitud analitica con respecto a la importancia y creacion del conacimiento, gque
integre los elementos basicos dei métado y ef contenido interdisciplinario de las
Ciencias Sociales, con el fin de habituarlo a buscar las relacicnes entre los

juridicos, politicos, y culturales,

interpretando ef desarrollo social

EJ aprendizaje tiene como finalidad la adquisicion de habitos y de conocimientos
Como parte del fenbmeno educativo se sustenta en un gran nimero de disciplinas
cientificas; haciendo un recorrido sobre las diferentes teorias del conocimiento,

desde el y el i como . hasta el

Constructivismo, que implica una estructuracion activa de las percapciones, ideas,

conceptos y esquemas que el aprendizaje posee en su estructura cognoscitiva



La Teoria Cognitiva del aprendizaje humano en el aula, desarrollada por David
Paul Ausubel, menciona que todo aprendizaje en el aula puede ser situado en dos

la primera por el por recepcion y por
descubrimiento; la segunda formada por el aprendizaje por repeticion y

Siendo el por recepcion base
fundamental del presente estudio.

De la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, se retoma su idea principal el
desarrollo intelectual constituye un proceso adaptativo que continta fa adaptacion

biolégica on y 6n. Los alumnos objeto de
estudio se encuentran en el estadio de las operaciones formales, donde se
supone, ya son capaces de resolver problemas abstractos en forma logica, su
pensamiento es mas cientifico, ademas de desarraliar intereses de caracter social

y de identidad.

De la Teoria Sociocultural del Desarrollo y el Aprendizaje, desarroliada por Lev
Semiénovich Vygotski, se toman la forma en que se concibe al alumno como un
ser social y al conocimiento como un producto social. Ademas la formacion de las
funciones psicolégicas superiores, generadas a partic de la practica instrumental,
en cooperacion social, en la Zona de Desarrollo Proximo

Los aprendizajes significativos,  requieren del sustento de las teorias
mencionadas y es a partir de dichas teorias, de donde surge el presente estudio,
en alumnos del cuarto semestre, utilizando estrategias de aprendizaje y tomando
en cuenta los diferentes factores del contexto donde se realiza, tratando de

encontrar que faciliten la on de

Las condiciones institucionales fueron favorables, en cuanto @ recursos
materiales. financieros y humanos se refiere; la viabilidad y factibilidad del trabajo,
[quedo de manifiesto en la aceptacion y realizacion de este tipo de estudio, debido
ja los problemas de aprendizaje que se tienen en la institucion




II.- MARCO TEORICO.

El ser humano posee caracteristicas que lo hacen diferente a los seres vivientes.

entre otras mas se pueden mencionar. el raciocinio, el lenguaje, la reflexion, el

~sentido del tiempo, la toma de el la los
sentimientos, el control progresivo e los instintos, etc., mismas que al emplearse
cotidianamente propician su desarrollo integro. Desde esta perspectiva, el hombre
es un ser viviente que tiene como destino aprender, accion que termina cuando

muere (Garza, 1998° 14)

El término aprendizaje, proviene del latin apprendere, que significa asir. EI
Diccionario Enciclopédico Salvat lo define como el proceso de interiorizacion de
normas y pautas de comportamiento en general (1986: 279). Algunas

como el C: . por John B
Watson (1879-1959), Edward B. Thomdike (1874-1949), Clark Leonard Hull
(1884-1952), Edward Chace Toliman (1886-1959), Burhus Fréderick Skinner
(1904-1990), entre otros, mencionan que el aprendizaje se reconoce cuando se

genera en el aprendiz un cambio de conducta observable (Garza, 1998: 28)
Sustentado esto en las Teorias del Condicionamiento Clasico, descubierto por
Ivan Petrovich Paviov (1849-1936), y la Teoria del C Operante

Por ofra parte, la on C del enfatiza la labor de

(re)construccion significativa que debe hacer el aprendiz de los contenidos o
saberes de la cultura a la cual pertenece (Diaz Barriga, 1998: 32). Esta postura se
alimenta de las aportaciones de diversas corrientes psicolégicas asociadas
genéricamente a la Psicologia Cognoscitiva, sustentada en el enfoque
Psicogenético de Jean Piaget (1896-1980), con su Teoria del Aprendizaje por la

la Teoria de la y del de David

Paul Ausubel y de la Teoria por Lev
Vygotski (1896-1934), entre otros




Para fines del presente estudio se considerd al aprendizaje, como la actividad que
sirve para adquirir alguna habilidad y que modifica de manera permanente las

posibilidades de un ser vivo, teniendo como finalidad la adquisicion.de destrezas o

habilidades  practicas (motoras e
- informativos o adoptando nuevas estrategias de conocimiento /o accion: segun
sea el fin que se deba alcanzar varian los procedimientos, se acude a la atencion,

Ia percepcion, la imaginacion. la asociacion, etc. (Aguilar. 1997. 43)

De esta manera el aprendizaje juega un papel decisivo en la vida humana, ya que
no hay actividad nuestra gue no lo implique. Los alumnos de bachilerato
presentan cierta dificultad para comprender los contenidos de las Ciencias
Sociales, los problemas mas sefalados en la ensefianza de esta disciplina, desde

una perspectiva constructivista segun Carretero (1997: 103-113), pueden ser

1. Ei conocimiento histérica y social utiiiza conceptos de gran abstraccion
2. La Historia es el estudio del pasado y supone un tipo de conocimiento

diferente del conocimiento sociolégico.

w

Los contenidos histéricos escolares sufren enormes transformaciones debido
a influencias ideologicas y politicas.

La influencia de los valores en el cambio conceptual

La Historia como una actividad de razonamiento,

La Historia no permite experimentos, pero, ;tiene leyes generales?

Relato y personalizacion de la Historia

® N oo

La historia y las Giencias Sociales no sdlo uiiizan explicaciones causales sino

intencionales.

En la institucion donde se desarrollo el presente estudio, la mayoria de sus
docentes utilizan estrategias que se enmarcan en los principios conductistas.
siendo muy comdn su preocupacion por como ensefiar y no por como los
alumnos aprenden: situacion que se agudiza y se refleja en los bajos
rendimientos de aprendizaje de los alumnos en las materias del drea social




En las Gltimas el ha yse
refleja en los altos niveles de reprobacion registradas cada semestre., siendo un
factor detenminante en la desercion escolar, teniendo en la actualidad una
eficiencia terminal entre el 40% y 45%. siendo inferior al 65% propuesto como
.meta por el Consejo del Sistema Nacional de Educacion Tecnologica (COSNET,
1996)

Con la utiizacion de estrategias de aprendizaje basadas en el Constructivismo en
la materia de Introduccion a las Ciencias Sociales que se imparte en el Cuarto
semestre del Bachillerato Tecnologico Agropecuario, es evidente que se facilito la

generacion de aprendizajes significativos en el alumno

2.1.- Constructivismo.

El presente estudio tuvo un enfoque constructivista, y ante Ia pregunta ¢ Qué es el
Constructivismo?, Carretero (1993,p 21) argumenta

“Basicamente puede decirse, que es la idea que mantiene que el
individuo (tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos) no es mero producto del
ambiente i un simple resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccion propia que se va produciendo dia a dia como
resultada de la interaccidn entre esos dos factores. £n consecuencia,
segun la posicion constructivista, ef conocimiento no es una copia de
la realidad, sino una construccion del ser humano. ;Con qué
instrumentos  realiza  la  persona  dicha  construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, o 0

que ya construyd en su relacion con i medio que 1o rodea”.



Dicho proceso de construccién depende fundamentalmente de dos aspectos’ de

los previos o rep que se tengan de la
nueva informacion y de la actividad externa o intena que el alumno realice al
respecto. Los esquemas, son considerados como una representacion de una
- situacion concreta o de Un concepto que permite manejarlos internamente y

enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad

E/ términa Canstructivismo Cognoscitivo sostisne gue el individua construye su
canocimiento de una manera activa, lo cual es resultado de sus capacidades

innatas y Ia interaccién con su medio ambiente

Edouard Claparede (1873-1940). -uno de fos iniciadores del concepto de
educacion funcicnal- retoma de la pedagogia de John Dewey (1859-1952) que los
procesos van de adentro a afuera, por eso se consideran genéticos; funcional
porque los procesos y actividades psiquicas las considera funciones destinadas al
mantenimiento de la vida, y social porque el individuo, como ser perteneciente a la

sociedad, ha de serle Util. En Piaget surge el modelo de como se produce la

formacion de y los cuya
habria que estudiarla desde como se pasa de un estado de menor conocimiento a
uno de mayor conocimiento

Recordemas que en la antigiiedad el filésofo ateniense Socrates (478-399 a. de
c.) utilizaba para la construccion del conocimiento de sus alumnas |a reflexion, el
didlogo. la ironia y la mayéutica (Gr, majeutiké = perito en partos}, en donde
partiendo de casos ya conocidos Ilegaban a descubrir definiciones o conceptos

generales

En el Constructivismo existen y prevalecen procesos activos en la construccion
del conocimiento, se habla de un sujeto cognitivo aportante, que claramente
rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno. De esta

manera en la construccion del conocimiento escolar el alumno no es un receptor o




reproductor e los contenidos o saberes culturales, sino que participa activamente
en la construccion de su propio conacimiento.

Coll, organiza el C en tres ideas (1990 441-442)

-1, Et alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracion.

3. La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno
con el saber colectivo culturaimente organizado

La epistemologia genética (Gr. Epistéme = conocimiento, saber cientifico, + logos

tratado; Gr. Gennan = engendrar) designa aquella teoria que estudia el

como una continua, su evolucién desde los
niveles mas elementales hasta los estados superiores, llegando finalmente al
conocimiento cientifico

€l aprendizaje debe ser una actividad significativa para la persona que aprende,
con base en las relaciones existentes entre el conocimiento nuevo y el que ya
tiene, De acuerdo con ello, Ausubel menciona que aprender es sinonimo de
comprender, y lo que se comprenda, sera lo que se aprendera y se recordara
mejor, debido a que se integrara a su estructura de conocimiento (Carretero,
1997: 27)

De esta manera la construccion del conocimiento escolar se asemeja a un

proceso donde el alumno organiza y la que
recibe de diversas fuentes, posteriormente establece relaciones entre dicha
informacién y sus ideas o conocimientos previos, para darles un significado y asi
construir una representacion mental a través de imagenes o proposiciones
verbales. Para construir nuevos significados es necesario que se realicen cambios
en los esquemas que se poseen, introduciendo nuevos elementos y relaciones
entre ellos. En sintesis, Diaz Barriga, F. (1998: 17) sostiene que la concepcion
Constructivista se asocia con los siguientes principios del aprendizaje:
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Ei aprendiz es un proceso constructivo intemo, autoestructurante.
El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrolio cognitivo.

El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos
El aprendizaje es un proceso de (rejoonstruccion de saberes
culturales.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los
otros.

E/ aprendizaje implica un proceso de reorganizacion intema de
esquemas.

El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno
ya sabe, con lo que deberia saber.

Como ya se menciono, el Constructivismo se sustenta en las aportaciones de
diversas corrientes psicologicas asociadas a la Psicologia Cognoscitiva (Véase
Figura 1),

Como sustento del presente estudio se considerd principalmente la Teoria de la

yel por David Paul Ausubel, asi
como también la Teoria del Desarrollo Intelectual de Jean Piaget. y la Teoria
Saciocultural del Desarrollo y del Aprendizaje de Lev Semidnovich Vygdtski.

Al analizar los estudios en el campo educativo de los afios en que la Psicologia
Conductista se encontraba al maximo de su desarrollo, en areas como la
programacion y evaluacion, la dinamica de grupos, la orientacion y el desarrollo
de la personalidad, dejando de lado el estudio del aprendizaje en el aula, David P
Ausubel desarrollo una teoria cognitiva del Aprendizaje humano en el aula,

tomando en cuenta la que tiene el y la integ de
los nuevos en las previas del sujeto y

centrandose en los problemas y tipos de aprendizaje que se plantean en
situaciones dentro del aula, donde el lenguaje es el sistema basico de
iony 6n de (Garcia, 1990 81)




Otras teorias
del Desarrallo y
del Aprendizaje

Teoria del
Aprendizaje Verbal
intelectual | Significativo

Teoria Genética
del Desarrollo

Concepcion
Constructiva
de la Ensenanza

ye

Las teorias del

Procesamiento Sociocultural del
Humano de la La educacion escolar: Desarrollo y del
Informacién Una practica social y Aprendizaje

- La naturaleza social
y la funcion socializa-
dora de la educacion

escolar.

- La educacion escolar
y los procesos de
socializacion y de
construccion de la
identidad personal

Figura 1
Enfoques Constructivistas en Educacion (Coll, 1990: 168, citado en Diaz Barriga, 1998

2.2.- Aprendizaje Significativo (David Paul Ausubel).

La postura de David Paul Ausubel es considerada como Constructivista e
Interaccionista, ya que menciona que el aprendizaje implica una restructuracion
activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz tiene en
su estructura cognitiva. EI concepto (Lat. Conceptus. concipio = formar ideas,
discurrir), como dice Howard C. Warren (1974:59) “Es el estado mental que
significa o se refiere a més de un objeto o experiencia, 0 a un objeto en relacion




12

con ofros (...); la formacién de un conceplo en palabras se llama término”. El
no es una simple pasiva de literal. sino que. el

sujeto la transforma y la estructura; ademas interrelaciona e interactua los
materiales de estudio y la informacion del exterior con los esquemas previos y las

caracteristicas personales def alumno (Diaz Barriga, 1998 18),

El aprendizaje es considerado un proceso de desarrolio e insights o estructuras
significativas. El término insight (ing. Comprension sbita) designa la comprension
constante y repentina de la solucion de un problema, de una relacion 1agico -
matematica, etc. Se trata de una comprension que no es producto de aprendizaje

por ensayo y error ni de un sino de una del

campo conceptual (Diccionario de las Ciencias de la Educacion. 1996 780).

2.2.a.- Dimensiones del Aprendizaje.

De acuerdo con Ausubel, todo aprendizaje en el salon de clases puede ser

situado en dos procesos o . las que
daran lugar a las cuatro clases fundamentales de aprendizaje que forman su

teoria

La primera de las dimensiones es la que se refiere a la forma en que se adquiere
el conocimiento, en  ésta se encuentra el aprendizaje por recepcion y al
aprendizaje por descubrimiento. La segunda dimension alude a la forma en que el

es en la estructura del
lconocimiento o estructuras cognitivas del alumno y se conforma por el
aprendizaje por repeticion y el aprendizaje significativo. La interaccion de estas
Himensiones da lugar a las llamadas situaciones del aprendizaje escolar

- Aprendizaje por recepcion repetitiva

= Aprendizaje por descubrimiento repetitivo.

> Aprendizaje por recepcion significativa.




por
(Ausubel, et al., 1997:17, 18 y 35; Garcia, 1990® 83; Diaz Barriga 1998: 18-20)

Estas dimensiones son consideradas como un continuo de posibilidades. donde
_se entreteje la accién docente y los planteamientos de ensefanza (Véase Figura
2)

Clarif q
Significativo | de las relaciones audiotutelar cientifica (musica
entre los conceptos bien disenada 0 arquitectura
nuevas)
Conferencia o Trabajo “Investigacion”
presentacion de escolar en el mas rutinaria
la mayor parte de laboratorio 0 produccion
los libros de texto intelectual
Aprendizaje | Tablas de Aplicacion de Soluciones a
por Repeticion| multiplicar formulas para rompecabezas
resolver problemas  por ensayo y error
por por
por Recepcion Descubrimiento Descubrimiento
Guiado Auténomo

Figura 2. Los aprendizajes por recepcion y por descubrimiento se hallan en un continuo
separado del aprendizaje por recepcion y el aprendizaje significativo. (Ausubel et al.,
1997: 35)

2.2.b.- Situaciones de Aprendizaje.

I aprendizaje por recepcion, se caracteriza porque el alumno recibe los
icontenidos que debe aprender en su forma final, acabada; no necesita realizar
ninguna actividad para repraducirios cuando le sean requeridos
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En el aprendizaje por descubrimiento, el contenido no se proporciona en su forma

acabada, sino que debe ser descubierto por el alumno; éste reordena el material

a su estructura previa y sus relaciones,
feyes o conceptos y posteriormente los asimila

En el aprendizaje significativo. el contenido puede relacionarse de un modo
sustantivo, no arbitrario o al pie de la letra, con los conocimientos previos del
alumno y asi éste adopte una actitud favorable para tal tarea, dotando de
significado propio a los contenidos que asimila

El aprendizaje repetiivo se produce cuando los contenidos de la tarea son
arbitrarios o cuando el alumno carece de los conocimientos necesarios para que
los contenidos le resulten significativos, asi adopta la actitud de asimilarlos al pie
de la letra y de modo arbitrario (Garcia, 1990 83) Lo anterior enfatiza que
ninguno es absoluto, sino gue estan en un continuo de repeticion-significativo y
recepcion-descubrimiento.

Es necesario mencionar que la ensenanza en el salon de clases se organiza por
prioridades con base en el aprendizaje por recepcion; esto no implica que el

aprendizaje por recepcion y el por sean excluyent

o antagdnicos, sino que, pueden coincidir y ayudar a resolver problemas de la
vida diaria que impliquen descubrimiento (Diaz Barriga, 1998: 19)

Ausubel, considera que la principal fuente de conocimiento proviene del
aprendizaje significativo por recepcion, ya que el cuerpo basico de conocimientos
de cualquier disciplina académica se adquiere mediante este tipo de aprendizaje,
el cual es faciitado por el lenguaje, por la forma en que la humanidad ha
y su y su cultura (Ausubel et al., 1997; 34-

38).

Segun Ausubel, Novak y Hanesian (1997:110-148), el aprendizaje significativo por
frecepcion es esencial para la on de ala
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mayoria de las materias de estudio; es un proceso activo porque requiere, por lo

menos

a) Del tipo de analisis cognoscitivo necesario para averiguar cuales aspectos de
la estructura cognoscitiva son mas pertinentes al nuevo material
potencialmente significativo

b) Cietto grado de reconciliacion de las ideas existentes en la estructura

esto es, similitudes y las y resolver las
contradicciones reales o aparentes, entre los conceptos y proposiciones
nuevos y los ya establecidos.

©) La reformulacion del material de aprendizaje en términos de los antecedentes

y el del alumno particular. La
idiosincracia (Gr. idios = propio + syncrasis = temperamento), en psicologia, es
el conjunto de caracteristicas hereditarias o adquiridas que definen el
temperamento y caracter de una persona

Desde esta perspectiva, Garcia Madruga considera que la tarea del docente
consiste en programar, organizar y secuenciar los contenidos de forma que el
alumno pueda realizar un aprendizaje significativo, encajando los nuevos
conocimientos en su estructura cognoscitiva previa, evitando por tanto el
aprendizaje memoristico o repetitivo (1990 83, 84)

El presente estudio se trabajo con base a los principios del aprendizaje por

recepcion, sin descartar los otros tipos de aprendizaje; pues esto permite que en

la adquisicion de significados nuevos, se requiera de una actitud de aprendizaje
yde on altamente (Ausubel et al., 1997:46)




22.c.- Tipos de Aprendizaje.

Al enfatizar en el tedrico del es posible
analizar el porqué, el como y para qué de la ensefianza de las Ciencias Sociales

- por medio de De ahi la de los siguientes
tipos de aprendizaje significativo:

Aprendizaje de representacion, que ocurre cuando se da un significado a
simbolos, palabras. objetos, etc., o de o que estos representen

N

Aprendizaje de conceptos, considerando que los conceptos o ideas unitarias
son representados por simbolos solos, de la misma manera que otros

referentes unitarios lo son.

w

Aprendizaje de proposiciones, con base en que la tarea del aprendizaje
significativo consiste en captar el significado de nuevas ideas expresadas en
forma de proposiciones.

2.2.d.- Significado Logico y Psicolégico.

El significado puede ser potencial o I6gico, si se refiere al significado inherente
que tiene el material simbolico por su propia naturaleza, y éste sélo podrd
convertirse en significado psicologico cuando se haya transformado en un
contenido nuevo, diferenciado e idiosincratico  dentro del alumno. Es decrr,
“puede haber aprendizaje significativo, pero también puede darse la situacion de
que el alumno aprenda por repeticion al no estar motivado o dispuesto a hacerlo
de otra forma, o porque su nivel de madurez cognitiva no le permite la
comprension de contenidos de cierto nivel’ (Diaz Barriga, 1998: 22, 23). Por eso
es necesario que se tengan presentes las condiciones para el logro de
aprendizajes significativo que se presentan en la figura siguiente:



Respecto al.

Relacionabilidad no arbitraria .
A~ Material | Relacionabilidad sustancial Significado logico
Estructura y organizacion.

Disposicion o actitud.
B.- Alumno | Naturaleza de su estructura cognitiva. | Significado Psicologico

Conacimiento y experiencias previas,

Figura 3. Cond para el logro de aprend (Diaz Barriga,
1998: 23)

Segun Ausubel, mientras el material no pueda conectarse con algun conocimiento
del alumno en su estructura cognitiva, éste no tendra significatividad psicologica,
lo que explica el énfasis que se debe realizar en los conocimientos o ideas previas
en el alumno. Es necesario recalcar que el significado logico es siempre un
fenomeno idiosincratico, que no descarta la posibilidad de significados sociales o

compartidos. Pero también en el sig es una

cognoscitiva idiosincratica, (Ausubel et al., 1997: 55)

2.2.e.- Metaconocimiento.

Aprender sobre la naturaleza y la estructura del conocimiento apoya a los
alumnos a entender como se aprende, es decir, el metaconacimiento (Novak,
1988, 27). La Metacognicién (Gr. mefa = mas alla, alternativamente + Lat
Cognoscere = conacer) significa tener conacimiento de nuestro pensamiento;

estar de la propia y de como funciona. La
6 al menos dos




a) Estar de fas y los recursos que se
necesitan para ejecutar una tarea de manera efectiva — saber qué hacer - y
b} La capacidad de usar mecanismos autorreguladores para asegurar el térmiro

- con éxito de Ja tarea — saber como y cuando hacer aue casos -

Las estrategias del primer componente, como argumentan Grace J. Craig y Anita
£ Woolfolk (1990) respecto al saber que hacer, incluyen: la identificacion de 'a
idea principal, repaso de la informacion, formar asociaciones e imagenes, usar
mnemanicos, organizar el material nuevo para que sea mas facil recordarlo,
aplicar técnicas para examinar, resumir y tomar notas Los mecanismos
autorreguiadores - el segundo componente, saber como y cuindo hacerla -
incluyen: confirmar si se entendid, predecir resultados, evaluar la efectividad al
intentar hacer una tarea, planear la siguiente accion, probar estrategias. decidir
cémo distribuir tiempo y esfuerzo y revisar o cambiar a otras estrategias para
salvar cualquier dificultad que se haya encontrado. El uso de estos mecanismos.

autorreguladores se conoce como monitoreo cognoscitivo. En general. las

i a alrededor de los cinco

alos siete afios y mejoran a lo largo de la vida escolar.

Diaz Barriga menciona, "que son multiples y complejas las variables relevantes

del proceso de aprendizaje significativo (1998: 23), es por eso que deben ser

tomados en cuenta en la pl 1, desarrallo y 6n de aprendizajes. Sin
alvidar que en dicho proceso la construccion de significados, segin Coll, se
involucra el alumno en su totalidad y no séto implicando su capacidad para
establecer relaciones sustantivas entre sus conocimientos previos y el ruevo
material de aprendizaje. (1990 198, citado en Diaz Barriga, 1998:23), lo que

obliga a ir mas alfa de los procesos cognitivos del alumno.

Para que el aprendizaje significativo se presente es necesario que los nuevos
conacimientos puedan relacionarse de manera sustantiva y no arbitraria con 1o

que el alumno ya posee como conocimiento, adoptando el alumno una actitud
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activa y motivada para establecer dichas relaciones; para ello, es necesario la

presencia de tres condiciones (Ausubel et al, 1997 67, 68; Garcia, 1990: 84)

Que los nuevos materiales que van a ser aprendidos deben ser

esto es, ¥ no arbitrarios para poder

ser relacionados con las ideas que posea el alumno

2. El alumno debe tener una estructura cognoscitiva con las ideas necesarias
para que puedan ser conlos nuevos
3. El alumno debe mostrar una actitud activa, atenta y motivada hacia el

aprendizaje

2.2.f.- Teoria de la Asimilacion.

Estas condiciones son la parte medular de la Teoria de la Asimilacion (Lat. ad =
hacia + similis = semejante) de Ausubel: en donde la nueva informacion se vincula
a las ideas relevantes que posee el alumno en su estructura cognoscitiva y, al
producirse la interaccion entre ambos se modifica la informacion adquirida y la ya
existente, dando como resultado una nueva estructura cognoscitiva, por ello a

este proceso se le conoce como asimilacion (Ausubel et al., 1997: 67, 68)

En la Teoria de la Asimilacion existen tres formas de aprendizaje significativo

El Aprendizaje Subordinado, que se produce cuando las nuevas ideas son
relacionadas subordinadamente con ideas relevantes de mayor nivel de
abstraccion, generalidad e inclusividad; se les denomina inclusores y sirven
de anclaje para las nuevas ideas o conceplos. El aprendizaje puede ser por
inclusion derivativa si se produce cuando los nuevos conceptos tienen un

caracter de ejemplo o ilustracion de los conceptos ya existentes, y pueden ser
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dervados de manera facl Al ser de inclusion comelativa, los nuevos
conocimientos son una extension o madificacién de os conocimientos Gue ya

se paseen. Siendo estos [a principal forma de aprendizaje significativo

-2. El Aprendizaje Supraordenado se da cuando el alumno integra conceptos ya

aprendidos anteriormente dentro de un nuevo concepto integrador mas amglio,

3. El Aprendizaje Combinatorio se caracteriza porque 105 nuevos concestos no
pueden relacionarse, ya sea de forma subordinada o supraordenada, can
ideas relevantes en la estructura cognoscitiva del alumno,

La Teoria de la de C es una concepcior K

sistematica y completa de los aspectos psicologicos que subyacen a la
asimilacion de conocimientos en el aula (Ausubel, et al. 1997: 70.71; Garcia

1990: 84, 85),

Shuell (1990, citado en Diaz Barriga 1998: 25, 26,27) postula que el aprendizaje

significativo ocurre en una serie de continuos que dan cuenta de una complejidad

y profundidad progresiva, por lo que distingue tres fases del aprendizaje

significativo

a) En la Fase Inicial los hechos o partes de informacion astdn aislados
conceptualmente, se memorizan los hechos y se favorece el aprendizaje por
acumutacion; ademas la informacién adquirida es concreta y vinculada al

contexto especifico donde ocurren formas simples de aprendizaje como

verbal, y se va formando una

visién globalizadora del dominio

=z

En la Fase Intermedia se forman estructuras a partir de partes de informacion
aisladas, la comprension de los contenidos es mas profunda y pueden
aplicarse a situaciones diversas, hay oportunidad para la reflexion y recepcion

de realimentacion sobre la ejecucion, el conocimiento mas abstracto puede ser
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a varias si y se usan de to mas

sofisticadas

) Enta Fase Final existe una mayor integracion de estructuras y esquemas. el
aprendizaje consiste en acumulacion de nuevos hechos a los esquemas
preexistentes, se incrementan los niveles de interrelacion entre los elementos
de las estructuras y hay un mejor manejo de estrategias especificas de

dominio.

Al considerar al aprendizaje como un continuo, con frecuencia los docentes se
preguntan ¢de qué depende el olvido y la recuperacion de la informacién
aprendida?. ante ello, Garcia Madruga menciona que ‘en el proceso de
asimilacion, asi como explica el aprendizaje, explica también el olvido, af
cansiderar que éste se produce en el momento en que las nuevas ideas o
conceptos no pueden ser disociadas de las ideas o conceptos que les han servido
de anclaje” (1990: 85, 86)

De ahi que la teoria se base en el

significativo por recepcion, utiizando métodos de exposicion oral y escrita. Estos
métodos tradicionalmente han sido mal utilizados y entre los errores mas
comunes que generan un aprendizaje repelitivo se pueden mencionar: el uso
prematuro de técnicas puramente verbales con alumnos  cognitivamente
inmaduros, la  presentacion arbitraria de hechos no relacionados sin ninguna
organizacion o principios explicatorios, se fracasa en la integracion de los nuevos

| conocimientos con los materiales presentados previamente, aunado al uso de

p de ion que Gnicamente miden la habilidad de los alumnos
para reproducir las ideas con las mismas palabras o en idéntico texto a aquél en
que fueron aprendidas. Ante lo anterior el docente debe fomentar en el alumno el
desarrollo de formas activas de aprendizajes por recepcion, que lo ayuden a
fcomprender y a integrar los nuevos conocimientas a su cognicion (Garcia
Madruga, 1990: 86)




2.2.9.- Organizadores Previos.

Con la intencién de proparcionar o indicar al alumno cudles son fos conceptos de
mayor nivel de generalidad los incluscres deben ser activados para lograrlo. Un

concepto de orden metodoldgico contemplado por la tearia ausubelina para el

logro de 9 son fos organizadores previos en la

ensefianza

Un organizador previo es un material introductorio compuesto por un conjunto de
conceptos y proposiciones de mayor nivel de abstraccion. generalidad e
inclusividad que I informacion nueva que los alumnos han de aprender (Garcia
Madruga, 1990:87; Carretero 1993: 28; Diaz Barriga, 1998: 86). Se trata de una
informacion de introduccion de una refacion o un concepto de alto nivel lo
suficientemente ampfio como para comprender la informacion que tratard el
alumno mas adelante. (Waolfolk 1986: 268); tratan de proporcionar un puente

entre Jo que el sujsto ya conoce y lo que necesita conocer para asimilar

los nuevos por lo que deben ser obviamente
aprendibles y ser enunciados en términos familiares (Ausubel, et al., 1997: 158
159).

Los organizadores pueden ser de tipo expositivo si el material es relativamente
nuevo; siendo su funcion proporcionar los inclusores necesarios para integrar la
nueva informacion y que éstos pongan en relacion las ideas existentes con el
nuevo material al tiempo de elaborarse con base en una serie de ideas o
conceptos de mayor nive! de inclusion que la informacion nueva, creando asi un
contexto de conceptos inclusares relevantes y favorecer la asimilacion de los
contenidos; en caso de que el tema pueda ponerse en relacion con ideas ya

adquiridas se utiliza un organizador previo comparativo, el cual fiene como funcion

&l soporte y facilitar la discriminalidad entre las ideas
nuevas y las ya aprendidas, sefalando similitudes y diferencias. Sin olvidar que

len ambos casos Jas ideas o los conceptos que establecen ef puente cognitivo
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deben crear el contexto o el soporte ideacional necesario para la postenor

asimilacion de los contenidos.

Los organizadores previos se elaboran en forma de pasajes o textos en prosa
aunque son posibles en otros formatos: visuales, mapas, graficas, redes de

conceptos, etc.

2.3.- Teoria Genética del Desarrollo Intelectual ( Jean Piaget)

La epistemologia genética es una disciplina que estudia los mecanismos y
procesos mediante los cuales se pasa de los estados de menor conocimiento, a
los estados de conocimiento mas avanzado. La idea principal de Piaget. es que
el desarrollo intelectual constituye un proceso adaptativo que continia la
adaptacion biologica y que presenta dos aspectos: asimilacion y acomodacion”

(Aguilar, 1997:1). Que vienen a constituir la configuracion del proceso de

(Lat = entre las relaciones

del sujeto con el objeto, praceso que denominado adaptacion (Aguilar, 1997:15)

La asimilacion, concebida por Piaget se define “como /a incorporacion de l0s
objetos en los esquemas de conducta, no siendo tales esquemas més que la

trama de las acciones susceplibles de repetirse activamente”. (Aguilar, 1997.15)

En ella la persona incorpora la nueva de su
aunque esto no quiera decir necesariamente que la integre con la informacion que.

ya posee (Carretero, 1993: 37)

La on ( Lat = ajuste) se considera como el

proceso mediante el cual la persona transforma la informacion que ya tenia en
funcion de la nueva; este concepto es basico para entender la construccion de
| conocimientos, ya que es considerado como la influencia recibida en el sujeto por

el objeto (lat. objectus = presente, expuesto) de conocimiento; es decir, la
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modificacion suffida por el sujeto debido a la influsncia del objeto en su
interaccionar, de esta forma el objeto de conocimiento modifica al sujeto
cognoscente (Carretero, 1993 37). Pues el objeto es aquello.que para una
persona en un momento dado, es consciente como percepaion. imagen o

- pensamiento

La yia son las dos i funcionales que se
identifican en toda acto inteligente: es necesario considerar fo que se adapta. o
sea los problemas de estructura y los elementos que entran en la compasicion de
estructuras (Dole, 1993:52).

Cabe senalar que la relacion entre asimilacion y acomodacion es altamente
interactiva, y que en ocasiones no es posible asimilar toda la informacién que
nos radea, sino sélo fa que nos permite nuestro conacimiento previo, la cual
supone que la asimilacion esta determinada por los procesos de acomadacion y

viceversa.

La interaccion de amibos pracesos da como resultado la equilibracion, la que se

produce cuando se ha alcanzado un equilibrio entre las contradicciones surgidas.

entre los asimilados, los que la persana ya tenia y
los conoaimientes que ha acomodado, o que le permite al sujeto incorporar

experiencias externas a los esquemas internas.

La equilibracion es considerada como un factor intemo y segun Piaget. un
proceso de autorregulacion, es decir, una serie de compensaciones activas del

sujeto en reaccion a perturbaciones exteriores (Cool, y Marti, 1990: 124}

El nivel de competencia intelectual de una persona, depende de Ia naturaleza de
sus esquemas, del numero de los mismos y de la manera como se combinan y.
coordinan entre si. Desde el punto de vista piagetano el desarrollo cognitivo es
una sucesion de interacciones entre procesos de asimilacion y acomodacion en

pos de equilibrios cada vez mas estables y duraderos. Es deci, es una sucesion
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de estadios y subestadios, caracterizados por la forma especial en que los
esquemas se organizan y se combinan entre si para formar estructuras,

capacidad, habilidad), tiene tres significados

La inteligencia (Lat. intefligenti
.a) Sirve para designar una cierta categoria de actos distinguidos de las
actividades automaticas o instintivas;

b) Se emplea para definir la facultad de conocer o de comprender.

<) Significa el rendimiento general del mecanismo mental

La capacidad intelectual refleja tanto el potencial biologico del individuo como su
experiencia o su entrenamiento (James O. Wittaker, 1977:441). En otro agregado,
debemos destacar que la comprension (Lat. comprehendere = abrazar, cefir), es
el conocimiento que se extiende a una valoracion mas o menos profunda del
significado de esos objetos, cualidades, etc., con referencia a condiciones. a
causas y efectos y a otras relaciones. en la medida necesaria para la solucion
adecuada de problemas correspondientes a la vida individual y social. En este

sentido se aplico la jia didactica para el
significativo de las Ciencias Sociales,

La ruptura del equiibrio da como resultado el paso de un estadio a otro. Un
estadio existe cuando el orden de sucesion de las adquisiciones es constante,
pero no se trata de un orden cronolgico estipulado, sino de un orden sucesorio
(Aguilar, 1997:2). Un estadio debe cumplir tres condiciones segin Piaget: “e/
orden de sucesion de los estadios debe ser constante para todos los sujetos,
aunque las edades medias correspondientes a cada estadio pueden variar de una
poblacion a otra; un estadio ha de poder caractenzarse por una forma de

y las que a un estadio se integran a las

estructuras del estadio siguiente como caso particular (Piaget, 1956, citado en
Coll, y Marti, 1990:122).




2.3.a.- Desarrollo de la Inteligencia.

Piaget distingue cuatro grandes estadios evolutivos en el desarrcllo de las
estructuras cognitivas

+ Estadio Sensoriomotor:

Este periode se extiende desde el nacimienta hasta el finat de los dos aros de
vida. En ese fiempo, el nifio pasa del comportamiento que supone una completa
indiferencia entre et yo y el munde a una organizacion intencionada y coherente
de sus actuaciones puramente practicas, es decir, sin actividad representativa

organizada.

Una vez que la mente del nifio empieza a manejar objetos que son constantes.
aungue cambien de aspecto, empezara a entender que los objetos se pueden
representar mediante ofros objetos o incluso mediante sonidos o dibujos. La
adquisicion de nociones supone la entrada del nifio a un mundo de constancias

entre los objetos que lo rodean y sus referentes externos.

Piaget ha dividido este periodo en seis subetapas (Carretero, 1993: 41), siendo
los comportamientos mas importantes los siguientes:

« Conductas de reflejos o de estimulos respuestas, desde el nacimiento hasta el

primer mes

Reacciones circulares primarias relativas al propio cuerpo y que consisten en
Ia repeticion de una misma accion. abarca desde el primer mes hasta el cuarto

mes.

Reacciones circulares secundarias, se refiere a los objetos externos
manipulables y procedimientos para hacer que las vistas entrantes perduren,

abarca del cuarto al octavo mes.
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Entre los ocho y los doce meses comienza a aparecer la importante distincién
entre medios y fines que no se consolida hasta seis meses mas tarde cuando
aparecen las conductas de soporte, en las que el nifio es capaz de utilizar

nuevos medios para obtener fines ya conocidos.

Reaccion circular terciana y busqueda de nuevos medios mediante la

experimentacion activa, abarca de los doce a los dieciocho meses.

Invencion de nuevos medios mediante la comprension mental o por insight,

abarca de los dieciocho a los veinticuatro meses.

Como reaccion (Lat. re = de nuevo +actio, ~ onis = acto operacién) se entiends la
accion con sentido contrario del que tiene la accién que la desencadens; en
fisiologia y psicologia, es la respuesta de un ser vivo a la accion de un estimulo o
excitante, que puede ir desde un reflejo (Lat. reflecto = inclinar, volver hacia atras)
hasta un proceso emocional. En la teoria evolutiva de J. Piaget, la reaccion
circular se compone de conductas que aparecen en el primer ario de vida del nifio
y consisten en Ia repeticion de un gesto o movimiento cuando éstos resultan
casualmente una consecuencia agradable y sin una finalidad diferenciada. Las
reacciones circulares son el resuitado de un doble juego de acomodacion y
asimilacién, dentro del pericdo de Ia inteligencia sensoriomotriz y dan lugar a la

formacion de esquemas de accion cada vez mas complejas.

+ Estadio Preoperacional:

Este periodo abarca de los dos a los siete afos de edad del nifie. En ocasiones es

considerada como una subetapa del periodo de las operaciones concretas. Se

caracteriza por presentarse un desarrollo gradual del lenguaje y de la capacidad de

pensar en forma simbélica: es capaz de pensar en aperaciones continuas de manera

logica en una direccion (Aguilar, 1997: 5). Aparecen importantes tendencias en el

contenida del pensamiento, como es el animismo, el realismo y el artificialismo. El

juego simbolico es una actividad importante en esta etapa (Carratero, 1993: 43)



« Estadio Operacional Concreto:
Abarca de los siete @ los once afios, se caracteriza por la capacidad de resolver
prablemas concretos en una forma logica. el nifo entiende las leyes de la

conservacion de la materia y es capaz de clasificar y de seriar

» Estadio Operacional Formal:
Este periodo comienza a los once y doce afios para consolidarse entre los catorce
y los quince aios, el sujeto deja atras la dependencia de lo concreto, se adquiere
un mayor poder de abstraccion, lo que le da capacidad de comprender nociones
més complejas que requieren una mayor demanda cognitiva. el razonamiento
adquiere un caracter hipotético deductivo, el pensamiento es mas cientifico.
desarrolla intereses de caracter social y de identidad, en este estadio el lenguaje

comienza a cumplir una funcién muy especializada con respecto al pensamiento.

Es considerado como Gftimo periodo en el desarrollo intelectual del individuo y es
donde se encuentran los alumnos del presente estudio (Aguilar, 1997: 4 y 6). EI
pensamiento formai no es desarrollado en el individuo de repente, sino que tiene
lugar lentamente e incluso pueden producirse algunas oscilaciones hacia atras y
hacia delante (Coleman, 1994: 49). EI pensamiento (Lat. penso ~ are = estimar,
apreciar) viene siendo la secuencia de procesos mentales de caracter simbolico,

entre si, que con una tarea o problema,

en general por grados, y llegan a una conclusion o a una solucion

Sin embargo, Carretero menciona que en la propia teoria de Piaget existen
elementos teéricos que permiten concebir distintos niveles de actuacion cognitiva
en el pensamiento formal, se trata de los denominados esquemas operacionales
formales que representan una fase intermedia entre la actuacion final del sujeto y
las dos estructuras generales del pensamiento formal. Dichos esquemas son

i(Carretero, 1993: 86, 87):

« Las operaciones combinatorias' entendida como la capacidad de
combinar objetos y propasiciones de todas maneras posibles
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. Las es la 6n de dicha nacion que

resulta ser un requisito imprescindible para cuantificar las relaciones

implicadas en numerosas nociones cientificas

La coordinacién de dos sistemas de referencias y la relatividad de los

olas son las sit en las que

dos sistemas cuyas nociones pueden compensarse o anularse.

« La nocién de equilibrio mecanico: que representa una variante del

esquema anterior.

La nocion de probabilidad: es una interaccion de los esquemas de

proporcién y combinatoria.

La nocién de correlacin: es una conjuncion de los esquemas de

proporcion y probabilidad.

. las que son las de la

conservacion de la materia

Las formas de conservacion que van mas alla de la experiencia: incluye

los casos en los que la 6n no puede
sino que debe ser inferida a partir de razonamientos deductivos o

inductivos.

2.4.- Teoria Saciocultural del Desarrollo y del Aprendizaje.

La Teoria por Lev Vygotski, concibe al
sujeto como un ser eminentemente social, dentro de la misma linea de

pensamiento marxista y al conocimiento como un producto social Asi podemos
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decir que el nifio recibe de quienes le rodean, en particular de los adultos y de sus
compafieros mas desarrollados, una serie de instrumentos y estrategias
psicologicas de los que se va a apropiar a través de un proceso de interiorizacion.
en el cual se distingue lo siguiente (Palacios. 1990: 23):

a) La construccion del psiquismo va de lo social a lo individual. de lo
interpersonal a lo intrapersonal, ejemplo de ello es que el nifio aprende a usar
el lenguaje en su interaccion y comunicacion con los demas antes de que
pueda reflexionar y no puede autocontrolarse, sino que es controlado desde el
exterior.

b) No toda interaccion social ni todo aprendizaje dan paso a progreso evolutivo.
s6lo aquellos que toman como punto de partida el lugar donde se encuentra el
nifio, y que de alguna manera son capaces de llevarlo un poco mas alla
donde no podria haber llegado por si slo, o le hubiese costado mas trabajo

Para Vygotski, las funciones psicolégicas superiores se derivan del desarrolio
cultural y no del bioldgico y se ponen de manifiesto en lo que él denomina
"Conductas Vestigiales'. Entendidas éstas, como aquellas conductas primitivas.

que todavia se pueden encontrar en la conducta del hombre actual (Alvarez.
1993 96 Garcia 1990: 95)

i2.4.a.- Zona de Desarrollo Préximo.

La formacién de las funciones psicoldgicas superiores se generan por medio de la
Joractica instrumental, en cooperacion social, en la Zona de Desarrollo Proximo,
lque Viygdtski la define como

“La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
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desarrolio potencial, determinado a través de fa resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

compariero capaz” (Vygdtski, 1988: 133) .

Dicha zona define las funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan
en proceso de maduracion, funciones que en un futuro préximo alcanzaran su

madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario

Una manera de comprender mejor la Zona de Desarrollo Proximo es entendiendo

algunos conceptos en que se apoya la psicologia de Vygotski

2.4.b.- Proceso de mediacion:

La mediacion instrumental se sustenta en el lenguaje como medio para desarraliar
més rapidamente su modelo, sin dejar de lado otros medios o tecnologias del
intelecto, como pueden ser materiales didacticos y juguetes educativos. El
lenguaje realiza importantes contribuciones al desarrallo cognitivo.

La mediacisn social definida por Vygétski en su Ley de la Doble Formacion de los
Procesos Psicolégicos. como una operacion que inicialmente representa una

actividad externa. se reconstruye y comienza a suceder internamente, por lo que

un proceso  inter queda en otro En el
desarrolio cultural del individuo toda funcion aparece dos veces: primero a nivel
sacial y. més tarde, a nivel individual (Vygotski, 1988: 93, 94)
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2.4.c.- Proceso de Interiorizacion

Vygétski niega que la actividad externa e interna del hombre sean.idénticas. pero
niega igualmente que estén desconectadas; es decir los procesos extemnos son
transformados para crear procesos intemos. El proceso de interiorizacion se
mejora y optimiza cuando los procesos de mediacion estan mas escalonados y
permiten al sujeto una adecuacion mas precisa al nivel de actividad posible
(Alvarez, 1993 100).

La formacion de significados como un proceso de internalizacion supone una

posicion tedrica mediadora entre Ia idea de que los sig se
toman del exterior, de acuerdo con el principio de correspondencia (Pozo, 1989
196)

El aprendizaje significativo hunde sus raices en la actividad social. en la
experiencia externa compartida, en la accion como algo inseparable de ia
representacion y viceversa. De ahi que a Vygotski le preocupe mas el sentido de
las palabras que sus significados, porque el sentido incorpora el significado de la

yel

de la actividad conjuntamente (Alvarez, 1993: 101}

La aportacion de las ideas de Piaget y Vygotski. ha sido fundamental en la

de un pe en el ambito educativo. La

de este ultimo ha que el aprendizaje no sea
como una actividad individual, sino mas bien social. Lo anterior en los Gltimos
afios ha generado numerosas investigaciones que muestran la importancia de la
interaccion social para el aprendizaje. Es decir, se ha comprobado como el

alumno aprende en forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de

e con sus compan 9 . se han precisado
algunos mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje
como son las discusiones en grupo y el poder de la argumentacion en la
discrepancia entre los alumnos que poseen distintos grados de conocimiento

sobre un tema.
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1ll.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
3.1. Contexto Situacional.

La Ley General de Educacion conceptualiza a Ja educacion media superior. como
aquella que se recibe posterior a la secundaria y que ayuda en el proceso de
formacion  del alumno, comprendiendo al bachillerato y los demas niveles

equivalentes a éste, asi como la educacion profesional que no requiera

o sus lentes. “El propicia la de
conocimientos, métodos y lenguajes necesarios para cursar estudios superiores.
En el caso de la modalidad bivalente, ademas, se prepara al alumno para el
desemperio de alguna actividad productiva’ (P.D.E., 1995-2000.129)

En este sentido fa Direccion General de Educacion Tecrolégica Agropecuaria
(DGETA). que fue creada por decreto presidencial en 1871, como parte del
Sistema Nacional de Educacion Tecnologica dependiente de la Secretaria de
Educacion Publica. cuyo objetivo fundamental es ofrecer educacion en el nivel
medio superior, se concibe como una “Institucién oficial para atender a la
poblacion rural, ofertdndole servicios educativos integrales de calidad y de bajo
costo de inversin para las familias campesinas(...) tiene la mision de formar
profesionales y técricos en las ciencias agrondmicas dtiles para la sociedad
especialmente (a rural (D.G.E.T.A. 1995:3)

En la actualidad existen 194 Centros de Bachillerato Tecnolégico Agropecuario
(C.B.T.a), distribuidos en todo el territorio nacional. Algunos han ampliado su

cobertura con el de o sea unidades que
dependen de los planteles y se crean en lugares donde hay mucha demanda de
este nivel y no se cuenta con ofra institucion que lo atienda, ademds que por
razones de ubicacion y problemas de transporte., se le dificulta af educando asistir
a los planteles sedes; en Nayarit se cuenta con 7 Planteles sedes y con 12

{Extensiones Educativas.
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La carrera de Técnico Agropecuario surge en 1985. se crea a raiz de la prafurda
reestructuracion curricular efectuada en la Institucion para adecuar sus servicios
de educacion a las condiciones socioeconomicas y politicas del sector
agropecuario del pais. €l modelo curricular con el que surge. se inscribe en el
modelo del T 6gico y se en los del

Articulo Tercero Constitucional, la Ley Federal de Educacion, en el diagnostico de
1as condiciones sccioeconémicas del sector rural en una perspectiva hacia el Afio
2000 y en Ia teoria pedaggica. teniendo como funciones basicas la formativa, la

propedéutica y de preparacion para el trabajo

El plan de estudios consta de 62 materias, se desarrolla en seis semestres con
una carga horaria semanal entre 35 y 38 horas. Comprende dos crcuitos y ocho
areas de conocimiento. Los circuitos estan integrados por areas y, éstas por
asignaturas, siguiendo un orden didactico. Los dos circuitos, obedecen al caracter

de las materias que integran: Propedéutica y de Farmacion Tecnologica

3.2.- E1 Problema.

El presente trabajo se llevo a cabo con alumnos del cuarto semestre que cursaron
la materia de Introduccion a las Giencias Sociales, de la carrera de Tecnico
Agropecuario en la Extension Educatva de Santa Maria del Oro, Nayaril
dependiente del Centro de Bachillerato Tecnologico Agropecuario No. 107,
durante el semestre febrero-junio del ciclo escolar 1997-1998

Se partio de los altos indices de reprobacién en las materias del area sacial, y del
poco interés mostrado por los alumnos de los contenidos de dichas materias. £1
grupo que se trato experimentaimente. se canformo de 19 alumnos, de los cuales
10 corresponden al género masculina y 9 al femenino; su edad oscila entre los 16
y 18 afios. Viven en zona rural, en diferentes ejidos, a una distancia no mayor de
SKm



35

El aprendizaje de las Ciencias Sociales en alumnos con las caracteristicas
mencionadas se toma un paco dificil, ya que la manera en que estos temas se
abordan no logran provocar aprendizajes significativos y son aividados en poco
tiempo. La falta de herramientas que faciliten el aprendizaje del alumno, incide de
manera directa en el bajo aprovechamiento de los contenidos de la materia de

Introduccién a las Ciencias sociales.

De esta manera surge el planteamiento de las siguientes preguntas de

investigacion

+ ¢Qué tanto es determinante el desarrollo de habilidades intelectuales de los
estudiantes para el logro de aprendizajes significativos en las Ciencias

Sociales?

+ ;Qué tanto es frecuente que ef alumno utlice estrategias de aprendizaje

significativo basadas en el constructivismo?

« ¢(Que estategias de ensenanza emplean los docentes de las ciencias
sociales, para facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos?

« ¢En que proporcian el utilizar estrategias de ensenanza y aprendizaje basadas

en el favorecen el de las

ciencias soctales?

La introduccion a las Ciencias Sociales implica que los alumnos comprendan la
importancia del estudio de los fenémenos, principios y leyes que conforman todos
los procesos sociales; que desarrollen aptitudes y actitudes, tales como conocer
el desarrolio de Ia sociedad, la importancia y creacion del conocimiento, para
|desarrollar una canciencia histérica y social, que le permita, integrar los efemento
basicos del método y el contenido interdisciplinario de las ciencias sociales, con el
i de habituarse a la bisqueda de relaciones entre los fenomencs economicos.

sociologicos, juridico, politico y cultural
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Se como y iales aquellos que

se relacionan estrechamente con la realidad social en la que el estudiante
participe, permitiéndole percibiria con claridad en un nivel de objetividad y rigor

analitico, se debe hacer de la actividad del alumno el eje del proceso de fa

. ya que la base del trabajo en
esta materia, es la practica del estudiante en la observacion de hechos sociales

que le son proximos.

Se contemplan diversas carrientes de interpretacion de las Ciencias Sociales, con
o cual se evita la informacion unilateral. Asimismo, se destaca la importancia de
los componentes de la sociedad y la funcion de unificacion social para el ser
humano, asi como la importancia de la unién como la parte fundamental para la

identidad social, es decir, el sentido de pertenencia grupal

La introduccion a las Ciencias Sociales, se relaciona y recibe influencia de todas
las areas que conforman el mapa curricular, aunque es mas fuerte el servicio que

recibe de las areas de Metodologia y Lenguaje y Comunicacion.
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IV.- OBJETIVOS.
4.1.- Objetivo General.

Analizar el efecto de utilizar de y

con enfoque constructivista, en la materia de Introduccion a Las Ciencias
Sociales, con alumnos del 4° semestre de la carrera de Técnico Agropecuario, en
el C.B.T a. 107 de Santa Maria del Oro, Nayarit

4.2.- Objetivos Especificos.

Describir el desarrollo de habil de los para el
logro de aprendizajes significativos en las Ciencias Sociales.

Indagar en el alumno estrategias de aprendizaje significativo basadas en el

constructivismo que utiliza

Describir las de A que facilitan el
de los alumnos y con qué frecuencia son  utilizadas por los docentes que
imparten materias de las Ciencias Sociales

Comparar los aprendizajes adquiridos mediante estrategias constructivistas y
mediante otro tipo de estrategias.




V.- HIPOTESIS.

5.1.- Hipotesis General. -

Hi.- Cuanto mayor sea el uso de estrategias de ensefanza con enfoque.

y de i por parte del docente, tanto mayor
sera el rendimiento en el aprendizaje de la asignatura Introduccion a Jas Ciencias
Sociales por parte del alumno

5.2.- Hipétesis de trabajo.

H.- Cuanto mas se utilicen estrategias de ensefianza y aprendizaje basadas en el

. mayor ser el icativo de las Ciencias Sociales

Hz.- Cuanto mayor sea la participacion activa de los estudiantes del 4° semestre
del 6git enla 6n de su

tanto mayor sera su aprendizaje significativo.
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6.2.- Definicién del Universo.

El universo de trabajo de investigacion. se integré con dos grupos académicos de
cuarto semestre de la carrera de técrico agropecuario del bachillerato tecnologico
en el ciclo escolar 1997-1998, en el semestre felrero — julio; asi como docentes que

imparten fa asignatura de Introduccién las Ciencias Sociales.

Los grupos conformados fueron tratados de forma diferente: el grupo expenmental
estovo integrado por 19 alumnos, por su parte. el grupo control por 23 estudiantes,
siendo un  total de 42 alumnos los que participaron; también participd otro, docente
que imparte esta misma materia en otro grupo, pero de diferente carrera técnica y

bachillerato

6.2.a.- Criterios de Inclusion.

+ Alumnos inscritos en el cuarto semestre del bachillerato tecnolégico de la carrera

de tecnico agropecuario

I6.2.b.- Criterios de Exclusion.
+ Alumnos inscritos que en el desarrolio de Ia investigacion no cubran el 80 % de

asistencia a clases en la materia.




6.3.- Disefo de Investigacion

Se trabajo con base a un diserio cuasiexperimental con preprueba y postprueba para
los dos grupos. Se considera Cuasiexperimento porque los grupos ya estaban
erganizados, por lo que no fue posible seleccionarlos al azar (Herandez, 1995). Son
considerados grupos intactos, porque la razon por la que surgen como fales. es
independiente al estudio.

El disefio se caracteriza par trabajar con dos grupos intactos, el grupo denominado
G1 recibio tratamiento experimental, mientras que el otro lamado G2, se utilizd como
grupo control, @ los dos se les aplica simultaneamente una preprueba, que sirve para
verificar las equivalencias iniciales de los grupos con relacion al nivel de
conocimientos de los contenidos del programa de Introduccion a las Ciencias
Saciales

Al final del curso (experimento) se aplics una postprueba simultanea a los grupos,
para analizar los resultados y comprobar si la manipulacion de las variabies
independientes durante el experimento, tuvieron efecto sobre las variables

dependientes.

£ disefio se representa a manera de esquema a continuacion (Hermandez, 1997}

L&lpn‘ 2
»

Las puntuaciones de la preprueba se uilizaron para controlar el experimento

Prepmeba Postprueba |

i
ontrol;

I
I

No

comparando los dos grupos Para la comparacion se utilizo la prueda de ‘U’ de
Students para grupos correlacionados (nivel de medicion por intervalos); lo mismo se

utilizé para la comparacion entre las dos postpruebas.
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| as comparacicnes realizadas en Ia investigacion son.

e

Comparacién entre prepruebas P1y P3.

1

Comparacion entre postpruebas, para analizar las diferencias en la metodalogia
utilizada en el grupo experimental (P2) y el grupo control (P4).
El puntaje de cada grupa P1 contra P2 y P3 contra P4

Eages

El puntaje ganancia de los grupos entre si G1 contra G2

Por ser un estudio experimental que cubrié un periodo de tiempo y permitié la
Imedicién entre variables independientes y dependientes. es corsiderado como

bransversal, correlacional y causal

.4.- Procedimiento Metodolégico.

Basados en el objetivo central que pretende la materia de Introduccion a las Giencias,
Bociales, donde es necesario que el alumno comprenda la importancia del estudio de

bs fendmenos. principios y leyes que integran los procesos sociales; se propard la

adecuada a los con . los cudles pretenden orindar un panorama
ara comprender el desarrollo de las Ciencias Sociales, para que el alumno pueda
mplear los conocimientos que adquiera, para enfrentar la problematica sociat, con
onciencia critica y participativa sobre su entormo adquiriendo capacidades para el

nalisis y la critica de acuerdo a la siguiente tematica

Cenceptualizacién de fa scciedad,

Formas de organizacion sacio-econémico.

Estructuras sociales
Ciencias Sociales.

Aplicacion de las ciencias sociales.




45

A continuacion se describe 1a forma como se desarroflo el curso de Introduccion a las
Ciencias Sociales durante el semestre febrero-julic de 1998, el cual dio inicio ef dia

12 de febrero y concluyd el 2 de julio del afio mencionado. Por indicaciones del area

_ académica de la Institucion, se programé una sesion semanal de 180 minutos

las por periodos g ales, de tal manera que abarcan
dos sesiones. Por lo que la descripcion se hace detallando los objetivos, las
estrategias. Jos métodos, los recursos, las dindmicas grupales. la funcion del
docente. la funcion del alumno, los productos, los tiempos y espacios utilizados en el
tratamiento experimental

1° clase: Jueves 12 de febrero de 1998; 8:00 a 11:00 Hrs.

En ésta primera sesion se realizo el encuadre metodolagico del curso y de la materia

de la misma manera se explico te el perimental a

desarrollarse, haciendo énfasis en la forma en que serian tratados y abordados los

. de su on en las de je para el logro de la

de los

A continuacién se procedio a aplicar la preprueba basada en los contenidos
generales de la materia en cuestion, dicho examen consta de 17 reactivos en fa
forma de falso y verdadero, 14 reactivos de relacion, 14 reactivos de identificacion y
21 reactivos de complementacién, haciendo un total de 66 reactivos; la cual se
utilizaria como punto de referencia inicial a este curso, siendo la primera actividad a

considerarse para las mediciones gue se obtendran en el tratamiento experimental

Posterior a esto y por tal razon, fue necesario dejar bien claros algunos conceptos
relacionados con la metodologia a utilizar, quedando como se describen a

continuacion
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1).- Los objetivos dirigen el aprendizaje con el proposito de modificar o perfeccionar
el comportamiento del alumno

)~ Las estrategias constituyen la forma de conducir, enfocar y abordar los
contenidos del curso por parte del docente: mencionandose las siguientes: del
problema al principio teorico, del principio tedrico al problema. de los ejemplos a
ta regla, de la regla a los ejemplos. de los objetos a los conceptos, de tos
conceptos a los objetos, de fo simple a lo complejo, de lo complejo a lo simple.
de fo general a lo particular. de Io particular a o general, de los elementos al

sistema, del sistema a los elementos. stc

Los métodos se refieren a Ia sefie de pasos sucesivos para llegar a ur objetivo
quedando claro que es necesario el usc de diferentes métodos para lograr

aprendizajes  significativos.

- Los recursos son los elementos o apoyos para el logro de objetivos de
aprendizaje. mencionando los siguientes: ayudas visuales de revistas o
caricaturas, ayudas graficas por medio de diagramas o esquemas,
retroproyector, transparencias de color y fotografias, peliculas cinematogréficas.
television, computadara, etc,

- Las dindmicas grupales como un recurso indispensable para el desarrollo de

habilidades en el alumno, que se refiejan en su activismo y el empleo de algunas

facultades intelectuales superiores. En este apartado se acordo, que cudndo se
fuera a utilizar alguna de estas, se diera una explicacion previa de la misma, asi

como de los productos a obtener.

- Los docentes son los del apr je con la de

promover una actitud de apertura hacia el aprendizaje. creando los escenarios

para el analisis y : de los




a7

9)- Los alumnos considerados como los seres activos que van construyendo y
transformando su estructura cognitiva. en concordancia con sus capacidades
potenciales

h).- Los productos considerados todos aquellos resultados de aprendizaje que se
obtengan y se reflejen en las estructuras cognitivas de los alumnos. que a su vez
seran demostrados a través de trabajos presentados de manera individual o

grupal, de forma escrita u oral

i).- Los tiempos representan la duracién que tendra cada una de las actividades que

se determinen llevar a cabo.

j).- Los espacios considerados como los lugares donde se llevaran a cabo

actividades de aprendizaje.

En la definicion de los conceptos antericres se tuvo la participacion generalizada de
todos los alumnos, apareciendo en ellos la duda sobre cémo seria la forma de
evaluacion; ante esto, se realizé una lluvia de ideas para determinar por consenso la
forma de calificar y los rasgos que serian considerados, quedanda de la siguiente
manera

= Presentacion de trabajos escritos, de investigacion, presentaciones

gréficas, periodico mural u otros, individuales o en equipo: 70%.
= Participacién individual en las actividades de aprendizaje: 20%
= Participacién en actividades generales de la institucion en vineulacion con

la comunidad: 10%

Para finalizar ésta sesién, se dieron los fundamentos teéricos y téenicos de algunas
estrategias de aprendizaje a utiizarse durante el curso, tales como: Organizadores
previos, mapas conceptuales, peribdico mural, andlisis de textos, lecturas

comentadas, sociodramas, etc.
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2° clase: Jueves 19 de febrero de 1998; 8:00 a 11:00 Hrs.

Se inicié la clase con una serie de comentarios con respecto al éxamen aplicado.
tanto por parte del docente, como por parte de los alumnos, sobresaliendo algunas
inquietudes y temares por los posibles resultados obtenido: por o que se les aclard
que dicho examen no era motivo de calificacion alguna, sino que. serviria como
puntas de comparacion para ofro examen que se aplicaria al final del curso, ésia

actividad duré 20 minutos.

Se hizo entrega al alumno de un organizador previo, dénde se hace mencion breve
del papel del trabajo en la relacion naturaleza saciedad, relacion hombre naturaleza
el trabajo del hombre como medio para satistacer sus necesidades, a transformacion
de la naturaleza, la division del trabajo y Ia infiuencia del medio en Ia sociedad
Como complemento de dicho organizador, el docente expuso con acefatos
preparados expresamente para ayudar al alumno a conectar los contenidos con
algunos conocimientos previos y asi pader iniciar otra actividad de aprendizaje y

profundizar en dichos contenidos

A continuacién, se formaron binas por afinidad para realizar la lectura de un material
preparado por el docente, el cual se obtuvo del libro de Introduccion a las Ciencias
Sociales 1 (Cobos Gonzalez, C. y otros, 1996: 11-26).

Al finalizar el analisis de la lectura por cada bina. se les entregé una fotacopia con un
cuestionario refacionado con los tépicos tratadas en ella, el que fue contestado de
manera individual, lo anterior con la finalidad de conocer la capacidad de sintesis y

reflexion de los alumnas. Esta actividad duré aproximadamente 80 minutos.

A continuacién, con ayuda de mapas conceptuales se explicd como se organiza el
hombre para la produccién, haciendo énfasis en el caracter social del proceso
econémico, en la produccion de bienes y servicios, en la distribucion del ingreso

entre los factores de la produccion, al cambio y consumos de bienes y servicios; para
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afianzar dicha explicacién se organizo el grupo en equipos de cinco alumnos. para
realizar 1a lectura de un material fotacopiado del libro Introduccién a las Ciencias
Sociales 1 (Cobos Gonzalez. {996: 20-37); para qué. con base en la lectura
proporcionada cada equipo ejemplifique con casos concretos os momentos en que
se dan las diferentes fases del proceso econdmico: produccion, distribucion y
consumo. Para elio se les proporcionaron cartulinas, marcadores y cinta para
auxiliarse en su exposicién ante el grupo. Esta actividad tuvo una duracion de 80
minutos

Finalmente, se dio paso a comentarios sobre la forma de trabajar, propicianda la
participacion gereraiizada de todos los alumnos, reflejandose entusiasmo,
mencionande como se habian sentido en las actividades realizadas; en las cudles &
alumnos mostraron desacuerdo en la forma de trabajar, argumentando que estaban

acostumbrados a estudiar apuntes que el maestro les proporcionaba

200 a 11:00 Hrs.

Debido a los comentarios vertidos por los alumnos al finalizar la clase anterior se

3° clase: jueves 26 de febrero de 1998;

considerd necesario, realizar una dinamica grupal denominada “Mis expectativas”
con la finalidad de clasificar ias expectativas de los alumnos, propiciar fa
comurnicacin y complementar el encuadre del curso realizado en la primera sesion;
para ello se distribuyeron hojas blancas, y se les solicité que escribieran lo esperado
en refacion con los objetivos de aprendizaje, el trabajo en equipo, los compaferos del
grupo, fas estrategias de aprendizaje, la evaluacion el saldn de clases y otros que lss

parecieron relevantes; ésta actividad se reafizé de manera individual

Se dieron diez minutos de tiempo para plasmar su sentir, posteriormente se dio
lectura a cada trabajo ante el grupo, enseguida os alumnos encontraron similitudes y
a partir de ello formaron equipos para profundizar en dichas expectativas logrando

cansenso en alguna de ellas. Esta Gltima actividad durd veinte minutos.



A continuacion. con los equipos que se formaron en fa actividad anterior, se inicio
otra actividad, en la que se les entrego un documento denominado “El hombre como
“ser social’, que contiene los topicos: el fenomena sacial, concepto de sociedad, la

practica social y la clase social

Dicho material fue leido y comentado al interior de cada equipo. después fueron
presentadas en una plenaria, las conclusiones realizadas con respecto a la
naturaleza social del hombre y el fenomeno social. De la misma manera, se
comentaron las definiciones con respecto al papel o rol social, la practica social y la
clase social

Posteriormente se elaboré un cuadro comparativo, en el se establecieron las

y entre las de sociedad enla
lectura. Asimismo se realizd otro cuadro comparativo en el que se sefalaron los
diferentes papeles sociales, Ubicandolos en la clase social a que pertenecen. Esta
actividad, durante su desarrollo provoco que se generaran algunas definiciones y
conceptos que el propio alumno obtuvo del analisis y reflexién de las lecturas.

Cada equipo presentd sus trabajos, reflejando similitud en la mayoria de ellos. a
excepcion de un equipo que presento ciertas deficiencias, ya que no estuvo

completo, sus que an la forma de hacer los
cuadros comparativos, razn por la cual no terminaron dichos cuadros. Pidiendo fos
alumnos, que cuando se trate de hacer algin ejercicio que desconozcan pediran se
explique previamente la forma de realizario

4°clase: jueves 5 de marzo de 1998; 8:00 a 11:00 Hrs.
Como resultado de la clase anterior, en la que un equipo de trabajo manifesto tener
dudas sobre la manera de elaborar un cuadro comparativo; en ésta sesion la
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introduccion al tema de El Hombre y la Cultura, se presentd en un cuadro
comparativo, dénde se dieron a conocer algunas de las mas impdrtantes escuelas
que han tratado de explicar ef origen y el desenvalvimiento de la cultura, tratando de

“ejemplificar cada una de ellas, para que el alumno las identifique e inicie su estudio

andlisis critico. Entre las escuelas que se destacan esta la Evolucionista,
representada por Lewis Henry Morgan (1818-1881); la Difusionista, representada por
Grafton Elliot Smith (1871-1937); la Antievolucionista o histérico-cultural
representada por Franz Boas (1858-1942) y Clark Wissler (1870-1947); y la
Funcionalista, encabezada por Augusto Comte (1791-1857), Herbert Spencer (1820-
1903), Emile Durkheim (1858-1917) y Bronislaw Malinowski (1884-1942). Dicho
cuadro comparativo sirvié para explicar la forma de realizar un cuadro comparativo

Esta actividad duré 45 minutos.

A continuacion, con mapas conceptuales se explicaron los conceptos de la cultura,
civilizacién, estimulos de la cultura, tipos de estimulos, las necesidades primarias,
secundarias y la transmision de la cultura; ésta explicacion fue reforzada con un
cuestionario para contestarlo de tarea, el cual se reviso en una clase posterior. Esto
duré aproximadamente 15 minutos

Enseguida se formaron tres equipos a los que se les entregaron las siguientes
fecturas diferentes

+ Equipo 1: Aculturacion.

+ Equipo 2: Endoculturacion,

+ Equipo 3: Relativismo Cultural.

Al primer equipo se le entregs una lectura relacionada con el término Aculturacion. se
les pidio que realizar una sintesis. indicando como se influenciaron mutuamente los

habitantes de la Nueva Espana en el siglo XVIII, después fue expuesto ante el grupo,

también se hizo una lista de que enls del
grupo sacial en que se mueven y averiguaron de dénde provienen.
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Al segundo equipo se le entregé una lectura relacionada con el término

los términos . préstamos
culturales, y establecieron sus diferencias: ademas hicieron una lista de las cosas
fundamentales aprendidas en el hogar y que a su vez hacen otros jévenes; también

elaboraron una sintesis que después expusieran ante el resto del grupo.

Al tercer equipo, se le entregé un material relacionado con el Relativismo Cultural.
dicho material fue leido y se realizé una sintesis explicando posteriormente fa forma
en que el relativismo se opone al etnocentrismo, y en cuantas formas se puede
entender el Relativismo Cultural.

Después de la exposicion de cada grupo, donde los alumnos tuvieron una gran
participacién, mostrando interés en los trabajos que se realizaron, resaltando el
material preparado por cada equipo para la exposicion grupal. Presentaron mapas
conceptuales que mostraron mejoria en su elaboracion: esta actividad duré 75
minutos

Para concluir ésta actividad se les entreg un cuestionario a cada alumno, el que fue
contestado y le sirvio al alumno para reforzar su aprendizaje de los contenidos
expuestos. Se les dio tiempo suficiente para tal accion. Terminada la tarea cada
alumno leyo sus respuestas, con el objeto de reafimar los contenidos; ésta actividad
durd 45 minutos

:00211:00 hrs.
En esta sesion se abordaron primero los temas relacionados con los aspectos de la

5° clase: jueves 12 de marzo de 1998;

cultura, clasificados en materiales y no materiales; para ello se les entrego a cada
alumno una serie de mapas conceptuales conteniendo los siguientes topicos no
materiales: lenguaje, artes graficas y plasticas, folklore, misica, religion mitologia
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educacion. estética. De la misma manera se abordé la cultura material con sus

topicos: instrumentos, recipientes, alimentos, vestido, albergue.

~Después se organizo el grupo en dos equipos, la intencion fue enriquecer el
intercambio de ideas con la participacion de todos los alumnos investigando todos los
aspectos de la cultura 4 enla dénde viven. Esta

actividad fue el inicio de la preparacion de un periodico mural que se publicara en la
comunidad con motivo de los festejos que se realizaran el proximo 19 de marzo.

Cada equipo se dio a la tarea de preparar un periédico mural, donde también se
incluiran los conceptos de rea cultural, pauta cultural, complejo y pauta cultural
Mismos que resultaron de la lectura de un material escrito que se les entrego al final
de Ia actividad anterior

Para finalizar la clase, se les dio a conocer las caracteristicas y requisitos que debe
cubrir la elaboracion de un periédico mural, generandose una discusion grupal. por la
razon de que los alumnos provenian de diferentes secundarias y diferian en su idea
sobre fa elaboracion del mismo, por lo que fue necesario hacer un simulacro de
periddico mural en el pizarron

Se salio una hora antes del tiempo estipulado, lo que sirvié para que los alumnos se
dedicaran a conseguir los materiales que integraran los periddicos murales, ademas
de conseguir los lugares mas adecuados en la comunidad para colocaros.

6° clase: jueves 19 de marzo de 1998; 8:00 a 11:00 hrs.
Este dia se celebro en el pueblo la fiesta patronal, por lo que las clases se

pero no las que se tenian . como la
colocacion de los periddicos murales que se habian dejado de tarea a los alumnos.
Uno se coloco en el salén ejidal y el otro en el atrio de la iglesia. Después de haber
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revisado los periddicos murales y comprobado que se habian elaborado conforme a
las indicaciones dadas en clase. se felicité a los alumnos y se les dio el dia libre

7° Clase: jueves 26 de marzo de 1998; 8:00 a 11:00 hrs.

En ésta sesion se inicié una nueva unidad tematica llamada Formas de Organizacion
Socioecondmica, para lo cual se dio un acercamiento al tema por medio de un
organizador previo, en el cul se describieron los elementos que constituyen una
formacion social

Posteriormente se organizé el grupo en corrillos y se les entregé una lectura, la que
analizacon discutieron, para después elaborar las definiciones de los siguientes
tépicos: Relaciones sociales de produccion, la propiedad, los medios de produccion y
la formacién social. Cémo del analisis, una de

las principales actividades que realiza en nuestra sociedad el trabajador directo, el
trabajador no directo y el no trabajador. Para cerrar este tema, se realizo una
actividad en que se pidio la participacion general del grupo, para ejemplificar como es
el sistema de propiedad de los medios de produccién que existen en nuestra
comunidad. En estas actividades se utilizaron 90 minutos

A continuacion, el docente dio una explicacion con mapas conceptuales de los
siguientes términos: Parentesco, familia nuclear y familia extendida; después, el
grupo fue organizado en binas, para realizar una definicion propia de los términos
descritos en los mapas conceptuales, ademas, se les pidid incluir una fista con cinco
caracteristicas propias de Ia familia rural y cinco caracteristicas de la familia urbana
en nuestro estado. En una plenaria cada bina expuso sus productos del trabajo

realizado.

Después de esto, con la participacion de todo el grupo, se listaron las causas que
més comunmente originan la desintegracion de la familia en nuestro medio, a las
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cudles también se les buscaron posibles soluciones. Durante el desarrolio de ésta
actividad. se pudo notar en algunos alumnos ansiedad, angusfia, quizé porque
aigunas de las situaciones que se listaban, pudieran identificarse con su situacion
~familiar, se considerd no profundizar en tales casos. Finalmente, se les dejo de tarea
fa elaboracion  de un arbol genealsgico de su familia a cada alumno, el cual deberia

entregarse en la clase del dia 23 de abril, después del periodo vacacional

8° clase: jueves 2 de abril de 1998; 8:00 a 11:00 hrs.

Se inicio la clase con un cuestionamienta verbal, sobre los grupos indigenas que
habitan la region y sus costumbres; después de esta, se organizo al grupo en cuatro
equipos: a dos equipos se les entregé una lectura del libro de Introduccion a las
Ciencias Sociales 1 (Cobos Gonzalez, R. y ofros. 1996:151-178). Se les solicits que
dieran lectura al material y en conjunto elaboraran una definicién completa y original
de los siguientes términos: Horda, Clan, Gens, Tribu, Ciudad, Estado, Feudo, Nacion
y Comunidad. Asimismo, elaboraron una tabla comparativa de las diversas formas
de organizacion de la comunidad, donde consideraron los siguientes aspectos
formas de propiedad de los medios de produccion, clases sociales existentes y

caracteristicas de la arganizacion politica

A los ofros dos equipos, se les entregd un fragmenta de lectura denominado
Formacien y organizacion social, obtenida del libro Introduccion a las Ciencias
Sociales (Amezcua Cardiel. H., 1997:67-104). Se les solicito le dieran lectura at
material y en conjunto elaboraran una definicion completa y original de los siguientes
lconceptos: Comunidad, Sociedad, Clan, Fratrias. Tribus, Confederacion de Tribus,
FFeudo, Nobles, Monarquia absoluta, Repiblica, Monogamia, Poligamia, Poliandria y
Status. Ademas, se les pidio disefiar cuadros comparativos y mapas conceptuales
hue posteriormente expondrian ante el grupo.
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Cabe sefialar que ha sugerencia de los alumnos, se determind que cada equipo
hiciera  un cuestionario global de las lecturas realizadas, con la intencién de reforzar

el de dichos Dichos se y se
- distribuyeron a todos los alumnos, para ser contestados en el periodo vacacional

9° clase: jueves 23 de abril de 1998; de 8:00 11:00 Hrs.

Se inici6 la sesion con una actividad de integracién grupal, con la intencion de
fomentar habilidades de expresion verbal, para ello se les pidio a los alumnos que.
durante cinco minutos recordaran alguna situacion que durante el periodo vacacional
hayan observado y fa relacionaran con los contenidos tematicas abordados en el
desarrollo del curso. La participacion de los alumnos en ésta actividad, dio lugar a
que se generaran algunas preguntas, que al ser respondidas por otros companeros
facilito y enriquecié la realizacion de ésta dinamica, ya que propicié fa participacin
de todos los alumnos del grupo. Por otro lado, se pudo observar que seis de los
alumnos tienen problemas de diccion, con ellos se platico al final de la clase y se les
dejaron de tarea algunos ejercicios para que poco a poco eliminen esas fallas. Esta
actividad se realizo en sesenta minutos

A continuacion, se analizaron las de los enla

clase anterior, dando paso a una serie de discusiones en cada una de las
respuestas, mismas que sirvieron para profundizar en ios contenidos y para modificar
algunas respuestas y asi dar mayor claridad a los temas tratados. Se otorgan diez
minutos de receso y se aprovecha para organizar el material del proximo tema.

A continuacion con apoyo de mapas conceptuales y cuadros comparativos. se
tas del Estado. asi como sus elementos

| Ycentrales: Gobierno, Ejército. Burocracia, Poblacion y Territorio. Lo anterior sirvio

|fpara despertar en los alumnos en interés sobre los temas a tratar. Enseguida se
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organizé al grupo en cinco equipos. a los que se les asigno una actividad de
investigacién, quedando como sigue i

# Equipo 1.- Investigar y explicar el concepta de Estado y Teritorio con sus
elementos y sus fines

+ Equino 2.- Investigar y explicar la forma en que se integra el Pader Judicial en el
Pais

+ Equipo 3.- Investigar y explicar Ia estructura y funciones del Poder Legislativo.

+ Equipo 4.- Investigar y explicar la estructuray funciones del Poder Ejecutivo

+ Equipo 5.- Investigar y explicar I integracion, organizacion y funciones de los

partidos politicos

10° clase: jueves 30 de abril de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.

Para esta clase, los alumnos integrados en equipos solicitaron que las sillas el aula
se acomodaran a manera de foro, ya que los materiales preparados para su
exposicion requerian ser vistos por todos, por lo que se consideraba necesario
hacerlo de esta manera. Se les solicits. que cada equipo hiciera una pequeia
presentacion a manera de protocolo, para dar confianza y a la vez dar mayor
relevancia a la exposicion; también se les dio a conocer que fos rasgos a evaluar en
la exposicién serian: los recursos y materiales utilizados. la profundidad y Ia claridad
en sus explicaciones. Cada equipo al azar escogio un representante para integrar al
jurado calificador, el cual se integrd con cuatro alumnos y el maestro, quedando fuera

el alumno perteneciente al equipo que exponia

Al final de cada una de las participaciones de los equipos. se generaron dudas las
que fueron disipadas por el maestro. Cabe hacer mencion, que la participacion en lo
referente a los partidos paliticos y 10s procesos de eleccion. desperts mucho interés,

por o que fue necesario profundizar en dicha tematica
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11° clase: jueves 7 de mayo de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.

Para abordar el tema de la Estructura Juridica del Pais se wtiizo un organizador
previo, el cual contenia el concepto de y caracteristicas de la norma juridica,
considerando también la definicion de Derecho y su clasificacién. de esta manera se
logré que el alumno se interesara en las leyes y reglamentos que se derivan de la
Constitucion Palitica de los Estados Unidos Mexicanos. que a su vez rige nuestra
vida social

Posterior a esto se invit a los alumnos a participar en una fluvia de ideas. en la que
proporcionaron el nombre de una ley o reglamento que ellos conocieran o hayan
escuchado alguna vez. De esta manera se pudo comprobar que su acervo al

respecto era incipiente

A continuacion se organizo al grupo en kinas y se visito a la biblioteca municipal, la
finalidad fue conocer que tantas leyes y reglamentos existian, pero ademas, hacer
una relacion de ellas enunciando la finalidad y el campo de accion de cada una

Dicho trabajo se entrego en la clase siguiente

12° clase: jueves 14 de mayo de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.

En esta sesion, como complemento al tema anterior de Estructura Juridica, se
recogi el trabajo hecho en la biblioteca. Despugs se hizo entrega a cada alumno de
una sintesis del contenido de la Constitucion Politica de los Estados unidos
Mexicanos y de la Constitucion Palitica del Estado Libre y soberano de Nayarit.

A continuacion se explicé de manera general, la forma en que el estudio de las
Ciencias Sociales se sustenta en la realidad de los contextos sociales. Por lo gue se
tienen ciencias que son producto de a actividad del hombre social, entre ellas la
Economia, el Derecho y la Politica pero también ciencias que estudian al hombre

social, como la Antropolagia, Ia Historia y la Sociologia
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Después se procedi6 a organizar al grupo en seis equipos, cada uno de ellos
desarmolls un ensayo de una de las ciencias mencionadas en donde se sustento el
POrqué se les considera de esa manera. Se aprovecho la inquistud de un alumno al
preguntar ¢qué es un ensayo?; para explicar de manera detallada las caracteristicas
¥ el contenido estructural del ensayo; el grupo solicita que se entregara el dia 28 de
Mayo, ya que serviria para evaluar el mes de mayo. La clase se suspendié una hora
antes de la hora de salida, ya que el Ayuntamiento organizd un evento para festejar

el dia del maestro. al que asistimos todos los docentes de esta institucion

13° clase: jueves 21 de mayo de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.
Esta clase se inici6 con una explicacion del docente. que utilizo mapas

conceptualespara explicar los problemas contemporaneos de las Ciencias sociales,

coma tales a la Ios procesos . los prablemas

el la 6n de la economia, los medios de

comunicacion, el fin de la guerra fria y la crisis det socialismo, la trasnacionalizacion

de ta industria cultural, ia tecnologia y sus efectos positivos y negativos

Posteriormente se les entregd a cada alumno una lectura titulada “Problemas
contemporaneos de las Ciencias sociales” (Amezcua, 1897° 157-186). Se les solicitd
que le dieran lectura de manera individual, esta actividad duré noventa minutos.
Durante Ia lectura se pudo observar en los alumnos mucho interés en lo que leian,

sin embargo, no se hicieron preguntas.

Después de la lectura se realiz una dinamica grupal que ayudo a los alumnos a
relajarse mentalmente y a la vez que se utilizd para formar cinco equipos. A cada
equipo se le entrego un cuestionario para ser contestado por equipo; esta actividad
se llevo el resto de tiempo de la clase; antes de salir se les dieron algunas
indicaciones para la actividad a realizarse la siguiente clase, que seria una mesa

redonda con Ia participacion individual de todos los integrantes del grupo.
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14° clase: jueves 28 de mayo de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.

En esta sesion se realizd una mesa redonda. el tema fue los problemas
contemporaneos de las Ciencias sociales. Se inicié con una pregunta preparada
expresamente para propiciar la participacion de los integrantes del grupo. La
pregunta fue ;Qué les representa la palabra democracia y en que principios se
basa? Se mencioné que la democracia es un conjunto de ideales, valores y nommas.
que tiene como principios Ia libertad, Ia igualdad, Ia tolerancia, la legalidad la justicia
¥ la competitividad, cada unos de estos conceptos dio lugar a que se generaran un
gran nimero de opiniones entre los participantes. Canforme avanzo esta actividad se
paso a otros temas derivados de la Democracia. como los procesos electorales, en
donde se manifests que los ideales de las votaciones son, ser universales, directas y

secretas.

Después de que se agoté lo relacionado a la democracia, se paso a los problemas
Demograficos, como la sobrepoblacion, pobreza, riqueza, medio ambiente, y
migracién; estos temas despertaron gran interés y una gran participacion de los
participantes en la mesa redonda, en muchos casos se utilizaron ejemplos reales,
que con mucha frecuencia se presentan en la region

Fue necesario la intervencion del maestro para pasar al analisis de otros temas.
como Ia globalizacion de la economia, el fin de la guerra fria y la crisis del socialismo,
la trasnacionalizacion de la industria cultural, los medios de comunicacion y los
aspectos positivos y negativos de la tecnologia; haciendo notar que estos temas no

mucho ni una gran 6n. ya que en su gran mayoria

los alumnos manifestaron conocer muy poco sobre dichos temas.

Para finalizar esta sesion el maestro leyo un ensayo sobre Nacionalismo. con la
finalidad de profundizar en este tema, ya que con anterioridad los alumnos habian
manifestado no tener muchos referentes, por lo que se creyo necesario darles esta
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informacion. Después de Ia lectura surgreron algunas preguntas. las que fueron
respondidas claramente. De esta manera se llegd al final de Ia ciase.

15° Clase: jueves 4 de junio de 1998; de

:00 a 11:00 Hrs,

En esta clase se da inicio a la Gltima unidad del programa, Ja cual tiene como obietivo
aplicar la metodologia de las Ciencas Sociales para la comprensian de la
problematica social y sus posibles formas de solucion y explicacion de los mismos,
con el fin de encontrar alternativas para la transformacion de la realidad objetiva
Para ello sera necesario tomar como base los conocimientos adquiridos en las
materias de Métodos de Investigacion 1y 2, y de esta manera el alumno pueda

escoger algunos de los problemas sociales analizados durante el curso,

Los alumnos piden que este trabajo se realice por equipos, lo que se les autoriz

quedando integrados cinco equipos; cada equipo escagié su tema de investigacion
Fue necesario explicar que se pretende realizar una investigacion sencilla, pero que
contemple todos los puntos de una investigacion en forma, por esta razon me

solicitaron les explicara las fases que deberia contener esta investigacion sociai.

El resto de la clase se utilizo para explicar como deben elegi el tema y el problema,
y posteriormente precisar las causas o influencias que les interesa estudiar y que
afectan al problema. Durante la explicacién se realizaron preguntas, las que se
utilizarn para aclarar las dudas probables sobre el trabajo a realizar. Se agotd el
tiempo de la sesion, pero se les sugirio que fueran avanzando en su trabajo y las
dudas que se presentaran se podrian aclarar en algin tiempo libre durante la

semana.
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jueves 11 de junio de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs

En esta sesion con ayuda de mapas conceptuales. del retroproyector y de un
material fotocopiado de fas fases de la investigacion social (Amezeua. 1997 187,
214). se agoto la explicacion de lo que se refiere a la justificacion. objetivos.
hipétesis. método a utilizar. recoleccion de la informacién, andlisis de datos y I3
confirmacien de hipétesis

Esta actividad se llevé dos horas, el resto del iempo de la clase fue solicitado por los
alumnos para avanzar en sus trabajos. Cabe hacer mencion gue los temas
escogidas por los equipos de investigacian fueron sencilfos y todos eflos en el
contexta de la Institucion

17° clas

jueves 18 de junio de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs

Para esta clase se pidid el apoyo de atros dos docentes de la escuela, con la
finalidad de apoyar a los equipos con sugerencias en los avances de sus
investigaciones, ya que se dedico todo el tiempo para asesorar los trabajos de
investigacion. Se planted la idea de realizar una exposicion de los trabajos, la que fue
aceptada por los alumnos con entusiasmo; para ello, se dieron aigunas sugerencias,
y requisitos de Ia exposicion de sus trabajos de investigacion, la que se desarollaria
fa proxima clase. Se les darian 25 minutos para cada exposicion. en la que podrian

utiizar los recursos que ellos quisieran

18° clase: jueves 25 de junio de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.
Para esta exposicion de trabajos de investigacion, se prepard el aula de tal manera

que el alumno que disertara, quede al frente del resto de los participantes

Los temas de los trabajos de investigacin fueron

+ Alumnos del C.B.T.a. que tienen empleo remunerado.
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Causas de desercion escolar enel CB.T.a

Los docentes del C.B.T.a. y sus perfiles académicos

Elnoviazgo en el G.B.T.:a

La practica del deporte en el C.8.T.a

A pesar de haber sido investigaciones sencillas, se observé en cada trabajo que los
aprendizajes obtenidos tanto en la materia de Métodos de Investigacion, como en la
de Introduccion a las Ciencias Sociales, realmente fueron asimilados

significativamente por los alumnos

Al finalizar las exposiciones el profesor les agradecio todos los esfuerzos realizadas
durante ef curso, ya que ésta seria la lfima clase, ya que la siguiente sesion seria

I te para aplicar la postprueba, la cual seria el dia martes 30 de junio,

porque se aplicaria de manera simultnea a) grupo control

19° clase: jueves 2 de julio de 1998; de 8:00 a 11:00 Hrs.
Aplicacion de la postprueba, que es igual a la utiizada en la preprueba aplicada al
inicio dei curso. La solucion de la misma se realizo en 90 minutas aproximadamente.
A continuacién el profesor agradecis a los dos grupos su participacion en et trabajo

de investigacion y explica de nueva cuenta la finalidad del mismo.

6.5.- Aparatos e Instrumentos.

Se utilizaron diferentes aparatos ¢ instrumentos para el desarrollo de las actividades
planeadas, asi como para el acopio de la informacion generada. tales como
+ Grabadora portatil: para obtener evidencias de los procesos de aprendizaje. del

sentir del alumno por su propia voz y de manera textua registrario
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.

Diario de campo: para registrar las acciones tal y como sucedieron con sus
detalles esenciales

.

Cuestionarios: para obtener datos relacionados con les integrantes del contexto
educativo donde se realiza 1a investigacion

Observacién” para obtenec sistematicamente el comportamiento verbal y

de tos participantes en las del trabaja.

6.6.- Técnicas para la Recoleccion de Datos.

Las técnicas utilizadas en la investigacion fueron de das tipos documental y de
campo.

Documentales:

. J afica y a Se obtuvieron datos disponibles de
libros y revistas localizados en bibliotecas especializadas en educacién. con la

finalidad de conformar el marco tedrico del estudio

De campo:
+ Prueba

Conforme al disefio del trabajo de investigacion, se aplico una prueba de
conocimientos en dos momentos diferentes, tanto al grupo experimental, como al
grupo control: una al inicio del curso a la que se le denomin preprueba, con la
finalidad de obtener informacian respecto a los canacimiertos previes de los alumnos
de los cantenidos tematicos del cursa. Al final el estudio se volvié a aplicar la misma
prueba, a la que se llamo postprueba, o que permitio determinar la influencia de las
variables independientes en las dependientes. Con los resultadas abtenidos se

realizaron los analisis estadisticos mencionados en el disefio del estudio



a).- Cuantitativo estadistico

* Se utilizé la

para la de las diferentes
hipotesis de investigacion: media aritmética, moda y mediana: también las
medidas de dispersion: desviacion estandar y la varianza, para ofrecer un

panorama general de las poblaciones en el estudio

Prueba “t" de student: Para evaluar si los grupos que participacon en el estudio
ef grupo G1 es el experimental y el grupo G2 el control, tienen diferencias
significativas entre si con respecto a sus medias. Para ia obtencion del valor de la
t calculada (tc). se ublizo un programa en el paquete Excel 50. cuyo
procedimiento es descrito de manera detallada en cada una de las hipotesis y

variables de estudio

b).- Cualitativo

Se utilizaron técnicas de tipo cualitative. con la finalidad de ofrecer datos del
desarrollo del estudio y poder contar con las acciones mas significativas en relacion
con las hipstesis planteadas, siendo las mas utiizadas la observacion. el diario de

campo y las grabaciones verbales



VIl.- RESULTADOS Y DISCUSION.

La informacion que se abtuvo fue codificada para su analisis, ef cual se baso
- primeramente en la estadistica descriptiva para cada una de sus variables y la
relacion entre ellas

€n el cuadro No. 1, se muestran las puntuaciones obtenidas por los alumnos del
Grupo Experimental (G1), al aplicarles una preprueba de 66 reactivos al inicio del
tratamiento experimental; misma que se aplicé al final del estudio, emanando las
puntuaciones que también alli se muestran

eba |

S

[ Nombre del alumno , | Prepr
Acebedo Soto Loenel.
Anguiano Villa Sigifredo.
. Barivelos Lopez Juan Carlos.
adiuelos Rosales C
afiuelos Rosales José Alfredo.
erumen Delgado Gladis Yudit
scobedo Minjares Evangelina.
uillen Camberos Brenda Fabiola
uillen Santana Natanael. -
_Hemandez Arcadia Maria Eleazer.
andez Valdivia Odalis Belkis
_Hernandez Velazquez Ana Nadyeli
barra Valdivia Celia Margarit
Jiménez Hernandez Gonzalo.
Lépez Villaserior Francisco Javier.
Martinez Avila Jorge Refugio
Ontega Elizondo Mauro

8.Rojas Guillen Claudia
la Navarro Lucia Guadal o

3 (BI%18(2 BIR BBRINIRIB(8 8RS8

Cuadro No. 1.- Puntaje abtenido por el Grupo experimental G1 en la preprueba y posiprueba,




En el cuadro No. 2, se muestran las puntuaciones obtenidas por (os alumnos del
grupo control (G2), al aplicaries la misma preprueba que al grupo experimental. al
inicio def estudio: de la misma manera se presentan los resultados obtenidos en
1a postprueba que se les aplico al final del estudio

Nombre del alumno I

_ Aguilar Lopez Glenda Karine
Alvarez Duran Alberto Jorge:
Arjona Rodriguez_Petronilo
Cervantes Villegas Rossman

. Correa Martinez Marycruz
De Ledn Gallardo Lucio I

" De Ledn Torres Serapio,

. Delgado Gallardo Lilia Martha. 14
- Delgado Santana Arcadio

. Duarte Ochoa Sergio Alfredo.
Galaviz Cardenas Pedro Orlando

Huerta Gallardo Yareli

nda Romero Universo

Lépez De Lebn Maria del Carmen

Lépez Sandoval

eza Montes Yeni Margarita

Partida Satana Sergio.

Torres Lopez Carmina

Ulloa Becerra Alejandro

Vazquez Verdin Alex ~

Velzquez Delgado Ramiro

Villa Delgado Alberto

Villarreal Pimienta Marisela.

™ S

BRRERBNR

S[8(8|N|

Cuadro No. 2.- Puntaje obtenida por el grupo cantrol (G2). en la preprueba y postpruba
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Con los datos mostrados en los cuadros 1y 2. se realizaron los analisis

correspondientes a las Medidas de Tendencia Central, que nos sicviersn para

ubicar los valores centrales de los datos abtenido: (Cuadro No. 3

© Media Aritmética: Es el promedio aritmética de una distribucion, se  smboliza
Xy es ta suma de todos los valores dividida por el nimero de cascs.

© Moda: s la puntuacion o categoria que ccurre con mayor frecuencia

© Mediana: es el valor que divide a la distribucién por la mitad. La mitad de los
casos caen por debajo de la mediana ¥ fa ofra mitad se ubica por encima de
ésta

De la misma manera se realizan el analisis de los datos con respectos a las

Medidas de Variabilidad

© Rango: es la diferencia entre la puntuacion mayor y la puntuacion menor;
cuanto mas grande sea el Rango, mayor sera la dispersion de los catos de
una distribucion

© Desviacion Estandar. es el promedio de desviacion de las puntuaciones con
respecto a la media. Cuanto mayor es la dispersion de los datos alrededor de
la media, mayor es la desviacion estandar.

© Varianza: es la desviacion estandar elevada al cuadrado

EBA [ POSTPRUEBA

o7 b G2 G1 G2 |
Media Aritmeética ‘ 24,1052632  21.826087 39.5542105: 30, 2|7SQE
Moda 23 20 38| 35
Mediana 25 39| D
Rango T 24 - ]
Desviacien Estandar | 523 2,87 4668513023 6,794860729
\/ananzz/‘nasniov‘mzmz; 217950139 46, 170@

CUADRO No. 3.- Analisis Estadistico de los puntajes abtenidas er la Preprueba ¥ a Postprieba
par el Grupa Experimental (G1) y &l Gruge control (G2
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GRAFICA No. 3.- Medidas de Variabilidad en la Preprueba.

GRAFICA No. 4.- Medidas de Vanabilidad en la Postprueba
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Como podra cbservarse, existe poca significancia en (os resultados de ia Preprueba
en los dos grupos, ya que se consideran valores similares, lo que nos proporciona
validez al estudio. por la razén de trabajar con grupos preestablecidos, y de esta

manera considerar que los grupos de investigacion y de control contaron con un nivel

similar de con relacion a los del programa de |a asignatura
de Intraduccion a las Ciencias Sociales.

En cambio, en los resultados obtenidos en la Postprueba se observaron diferencias
significativas en lo que se refiere a las medidas de tendencia central. Tal es el caso
de la Media Aritmética, en donde el puntaje obterido por los grupos nos muestra una
diferencia de 9.4666192; con relacion a la Moda es e 3 y en la Mediana de 8
puntos.

Al analizar los resultados en las medidas de tendencia central de la Postprueba con

respecto a la Preprueba en el Grupo Exp G1, se encontraror

significativas, tal como se describen en el cuadro No. 4

GRUPO EXPERIMENTAL G1

PREPRUEBA [POSTPRUEBA

DIFERENCIA

WEDIA ARITMETICA [24 1052632 | 386842105 |15578947 |
MODA |23 ‘35 15 |
MEDIANA 25 39 14

CUADRO No. 4.- Diferencia entre fa Preorueba y la Postprueba del Grupo Expenmental

En tanto que en el Grupo Controt los cambios que se observaron en las medidas de
tendencia central se consideran de menor significancia, tal como se muestra en el

cuadro No. 5
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GRUPO CONTROL G1

| | PREPRUEBA [POSTPRUEBA DIFERENCIA
|MEDIA ARITMETICA [21.825087 302173913

MODA ﬁo M5 1
MEDIANA  ~ |21 s e
S

CUADRO No. § - Diferencia entre

8391304

1a Preprueba y la Postorueba del Grupo Cantral

Con estos resuitados se pudo constatar la magnitud de los cambios en el Grupo

Experimental y el Grupo Control, antes y después del tratamiento experimental.

PRUEBA DE HIPOTESIS:

Se utilizé la 't" de student como estadistico de prueba, la que se usa para evaluar si
dos grupos difieren entre si de manera significativa con respecio a sus medias Fue
utilizada en la Hipotesis general y en cada una de las Hipdtesis consideradas en el
estudio. Es necesario mencionar que la "t' de student calculada se simboliza con

como "tc" y el valos de la *t" de student obtenida en tablas se representa como "tt"

HIPOTESIS DE TRABAJO 1

Con los puntajes obtenidos por los alumnos del grupo Experimental G1 al utiizar
organizadores previos de avance, como conectores entre los conocimientos previos y
los nuevos conocimientos, con relacion a los temas. el hombre y la naturaleza, el

hombre como ser social, el hombre y Ia cultura, organizaciones y estructuras

sociales; 5 en como lecturas de textos y en la
utilizacion de mapas conceptuales para realizar analisis mas profundo y de mayor
comprension. Como producte se aplico una prueba de 15 reactivos y la elaboracion
de un ensayo de 10 cuartilias, contextualizado a la region. Se utilizo una escata de 1

2100 para los dos y se promedio; obteniéndoselos siguientes resultados
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Nombre del alumno Aciertos |
95

Acebedo Soto Loenel [
Anguiano Villa Sigifredo I

3. Bafuelos Lépez Juan Carlas |

[5. Bafiuelos Rosales José Affredo

afuelos Rosales Ci

erumen Delgado Gladis Yudit

STl

scobedo Minjares Evangelina.
uillen Camberos Brenda Fabiola

uillen Santana Natanael
Hernandez Arcadia Mari

Hernandez Valdivia Odalis Belkis

Hernandez Velazquez Ana Nadyell |

Jana \/aldMa Celia Margarita —
Hes

rnandez Gonzalo

Lopez V\I[asenor Francisco Javier.

8

Martinez Avila Jorge Refugio —

Ortega Elizondo Mauro
Rojas Guillen Claudia.

=il

9. Villa Navarro Lucia Guada\uge

De Ia misma manera al grupo control G2 se le aplico dicha prueba y se le pidio la

entrega del

ensayo con las mismas caracteristicas, referidos a

of los siguientes

los temas



Con dichos

Hinv1
Cuanto ma:

Nombre defalumno

1 Aguilar Lépez Glenda Karine -

Arjona Radriguez_Petranilo
. Cervantes Villegas Rossman._
Correa Martinez Marycruz.
6. De Ledn Gallardo Lucio.
De Leon Torres Serapio
8. Delgado Gallardo Lilia Martha.
- Delgado Santana Arcadio. _
0. Duarte Ochoa Sergio Alfredo
1. Galaviz Cardenas Pedro Orlando
2. Huerta Gallardo Yareli, -
|73 Inda Romero Universo.
[14. Lépez De Leén Maria del Carmen
15, Lopez Sandoval Evangelina.
6. Meza Montes Yeni Margarita
7_Partida Satena Sergio.
8. Torres Lopez Carmina.
9. Ulioa Becerra Alejandro.
0. Vazquez Verdin Alex

2. Alvarez Duran Alberto Jorge. .

21. Velazquez Delgado Ramiro.

[22. Villa Delgado Alberto.
23 Villarreal Pimienta Marisela

resultados se trabajo la siguiente Hipotesis:

s se utiicen de y

basadas en el

mayor serd el aprendizaj de tas Ciencias Sociales

Hipétesis Nuta (Ho1)

El aprendizaje significativo de las Ciencias sociales no es mayor cuanto mas se

utilicen

de en! ¥ basadas en el

nstructivism

En el cuadro No. 6 se detalla el desarrollo del proceso para la obtencion de la t" de

student,
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Los valores obtenidos por el grupo experimental G1 fueron los siguientes,
Media aritmetica = 84.47

Desviacién estandar = 11.57296496

En cambia en el grupo centrol G2, fos resultados obtenidos fueron
Media aritmética = 80,78

Desviacin estandar = 1471

Para la obtencion de Ia 1" de tablas se toman en cuenta fos grados de libertad, Jos
cuales constituyen el nimero de maneras de como los datos pueden variar
libremente, se calculan de Ia forma siguiente

gl=(NT+N2) -2

gl=(19+23)-2 = 40

De lo anterior. el valor obtenido de Ia “t" de tablas, utilizando una confiabilidad del
99% es =242

Al desarrollarse los calculos que ala prueba v

que se muestran en el cuadro No. 6 es igual a
“tc = 3456445624

De donde se establece, si la tc >tt, se rechaza la Ho1 y si tt > tc se acepta la Holy
se rechaza la Hinv1
Te 3.456445624 > 11242

Al compara los datos de tc y tt, es mayor Ia t calculada por lo que can esta prueba
que establecido que:

"Con un nivel de confianza de un 99% y con 40 grados de libertad, la "t" de student
calculada es mayor que la t' de tablas, por lo cual se rechaza la hipdtesis nula,

aceptandose la hipdtesis de investigacion que dice: Cuanto mas se utilicen

de ensenanza y ap je basadas en el . mayor serd el

aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales”



HIPOTESIS DE TRABAJO 2:

Con los porcentajes obtenidos por el Grupo Experimental (G1), al socializar los
contenidos de los temas: Ciencias Saciales procucto de fa actividad del hombre.
Clencias que estudian af hombre y fa investigacion de las ciencias sociales, por
medio de la puesta en comin de los temas mencionados, después de haberlos
investigado en equipos de 5 alumnos y Ia elaboracion de un periddico mural, donde
s¢ plasmaron de manera gréfica los resultados de las investigaciones realizadas. La

escala utilizada fue de 1 a 100 y se obtuvieron los siguientes resultados:

ebedo Soto Loenel 100

Anguiano Villa Sigifredo [ 80
afuelos Lépez Juan Carlos. | 80
afuelos Rosales Cuahutemoc | 80
afiuelos Rosales José Alfredo 95 |
erumen Delgado Gladis Yudit. 70 r

7. Escobedo Minjares 50
[8_Guillen Camberos Brenda Fabiola, o5 |
[9_Guillen Santana Natanael ] 80
110. rcadia Maria Eleazer. 80
|11. Hernandez Valdivia Odalis Belkis, | 100
[12. Hernandez Velazquez Ana Nadyeli. _ [ 100
barra Valdivia Celia Margarita. | 70
[14_Jiménez Hernandez Gonzalo | s
Lopez Villasedior Francisco Javier. | 90
Martinez Avila Jorge Refugio. I 75 |
Ortega Elizondo Mauro. T 85
Rojas Guillen Claudia. - Jj
[19. Villa Navarro Lucia 80 |

En el Grupo Control, trabajo estos contentdos de manera tradicional, en donde se les
dieron resimenes  elaborados por docente y explicados en clase, y se les solicit
elaboraran un periédico mural refiriéndase a dichos temas, se utiizo la misma escala

de calificaciones. y se obtuvieron los siguientes resultados
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Nombre del alumno Aciertos
[1-Agular Lépez Glenda Karine [ 80 -
Alvarez Duran Alberto Jorge {
3. Arjona Rodriguez Pe F'etrcm\o
[4 _Cervantes Villega:
5 Co(rez Mamnez Marycn:

&

w0~ ol

7 Delet Leor\ Torres Serapio_
[8.Delgado Delgado Gallardo Llha Marth

A cad 165
[ _Duarte Ochoa SerngAWL‘_ 50

| 11. Galaviz Cardenas Pedro Orlando. |
[12. Huerta Gallardo Yarels |
[13. inda Romero Universo

9
14.Lépez De Ledn Maria del Carmen 7
I 9

Lopez Sandoval
leza Montes Yeni Margarita. | £

L /. Partida Satana Sergio.

8. Torres Lopez Carmina

9. Ulloa Becerra A\e@ndm L
zq di

1. Velazquez Del = Ramiro.
2. Villa Delgado Alberto.
[23. Villarreal Pimienta Marisela

Con dichos resltados se trabajo fa siguiente hipotesis: (Cuadro No. 7)

Hinv2
Cuanto mayor sea la pamcwpac\cn activa de los estudiantes del 4° semestre del

T en la 1 del . tanto

mayor sera su aprendizaje significativo

Hipdtesis Nula (Ho2)
La mayor participacion activa de los estudiantes del 4° semestre del Bachillerato

T gropecuario en la del , no genera mayo”

aprendizaje significativo.
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Los valores obtenidos por el grupo experimental G1 fueron los siguientes
Media aritmetica = 8605 :

Desviacion estandar = 10.07588933

En el grupo control, los resuitados obtenidos fueron:
Media aritmética = 69.83

Desviacion estandar = 14.72

La obtencion de la '{" de tablas se realiza considerando un nivel de confiabilidad del
99%. los grados de libertad se calcularan de la siguiente manera

g = (NT+N2j-2

gl = (19+23)-2 = 40

En la tabla de la distribucion de 't" de student con un 99% de confiabilidad y 40
grados de libertad. se obtuvo un valor de:
o= 242

Al realizar los calculos correspondientes a dicha prueba estadistica, los cuales se
muestran en el Cuadro No. 7, se abtuvo un resuitado igual a
e = 3.981067345

De donde se establece que, si "tc’ > "tt’, se rechaza la Ho2 y si “tt" > "t¢”, se acepta la
Ho2 y se rechaza la Hinv2

“lc 3.981067345 > "tt" 2.42

En la comparacion de los datos se establece que la "tc” es mayor que la "1t

Por lo que esta prueba estadistica establece’ *con un nivel de confianza del 99% y 40
grados de libertad. la “t' de student calculada es mayor que la "t' de student en
tablas, por lo que se rechaza la hipotesis Nula y se acepta la Hipotesis de

Investigacion, que dice: “Cuanto mayor sea la participacion activa de los estudiantes
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del 4° semestre del

g o en la on def
conocimiento, tanto mayor seré su aprendizaje significativo”

PRUEBA DE HIPOTESIS GENERAL

Hipotesis general

HI Cuanto mayor sea el uso de de ensefianza con enfoque

y de aprendizaje significativo por parte del docente. tanto mayor sera el rendimiento
en el aprendizaje de la asignatura Introduccion a las Ciencias Sociales por parte del
alumno.

Hipotesis Nula

Ho Cuanto mayor sea el uso de estrategias de ensenanza con enfoque

y de por parte del docente, no sera mayor el
rendimiento en el aprendizaje de la asignatura Introduccion a las Ciencias Sociales
por parte del alumno

En la realizacion de la prueba de hipdtesis se consideraron los resultados obtenidos
en la Preprueba y la Postprueba por el grupo experimental G1 y el grupo control G2
contenidos en los cuadros 1y 2. de donde se obtuvieron los siguientes datos

Media Aritmética
Desviacion Estandar ’?) 23 4.66851302 ‘ 287

Para el caso del grupo experimental G1, la obtencion de los grados de libertad se
realizé con Ia formula siguiente

gl = (N1+N2)-2

gl =(19+19)-2 = 36
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Como nivel de confiabilidad se considerd el 99%. al ubicar en la tabla de Distribucion
*t" de student, el valor encantrado fue de “t” = 2 436 )

Enel calouio de la 'tc”, aparece en el cuadro No. 8, en donde se obtuva el resultado
tc" = 9.427622825

De donde, si

" >

‘" se rechaza Ho y se acepta la hiptesis general, los valores
obtenidos fueron

“Ic” 9.427622825 > "t" 2436
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Para el caso del grupo cantrol G2, Ia obtencian de los grados de fiverlad se realiz
con fa formula siguiente: )

o = (NTeN2)-2
g =(23+23)-2 = as

Como nivel de confiabilidad se consider el 99%, al ubicar en fa tabla de Distribucian
“t" de student, el valor encontrado fue de "tt* = 2.414

Al desarrallarse los calculos que corresponden a la prueba estadistica de "t de
student, que se muestran detalladamente en el cuadro No. 9. se obtuvo el siguiente
resultado:

"tc" = 5336276755

De donde. si
e’ > "t se rechaza Ho y se acepta la hipotesis general; los valores
obtenidos fueron
“tc’ 5.336276755 >

t 2414

Con estos resultados obtenidos por los grupos experimental G1 y contol G2, con
respecto a la "t' de student, se puede afirmar, que con un 99% de confiabilidad y con

38 grados de libertad, se puede afirmar que: “Cuanto mayor sea el uso de estrategias

de con enfoque constructivista y de aprendizaj por parte del
docente, tanto mayor sera el rendimiento en el aprendizaje de la asignatura

Introduccion a las Ciencias Sociales por parte del alumna
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VIl CONCLUSIONES:

Quienes nos dedicamos a la educacion nos damos cuenta que los alumnos vienen
con diferentes estilos de aprendizaje. como el caso de aquelios que aorenden mejor
al observar a alguien reatizando algin procedimiento. generalmente. este estito de
alumno prefiere Ia informacion que se presente con una secuencia cuidadosa
ademas que se inclinan por anotar o que el maestro dice. Otros que no se molestan
por observar lo que hace el maestro. ni en tomar apuntes. sino que basan su
aprendizaje en 1o que escuchan y recuerdan. Pero también aquellos que entienden
con gran faciidad las explicacones verbales, y otros a los que se les dificulta la
comprension de textos. También es cierto que pocos alumnos presentan un solo
estilo de aprendizaje, por lo que el docente debe estar preparado primeramente para
conocer como aprenden sus alumnos, para ello, puede utlizar todo tipo de

estrategias que ayuden a facilitar la generacion de aprendizajes significativos

Es necesario hacer mencion que en el proceso de ensenanza-aprendizae, no
existen formutas o recetas que se pusdan aplicar en cualquier grupo de alumnos. en
algunos funcionara mas un determinado tipo de estrategia que otra, ya que los

grupos son intervenidos por el contexto social donde se desarrollan, sin embargo la

de que se enel . utilizadas de
una manera alternada faciitan en gran medida la generacion de aprendizajes
significativos; de alli la importancia de que el docente conozea y utiice no sélo
estrategias de aprendizaje, sino también que tenga un amplio conacimiento de la

utilizacion de estrategias de aprendizaje, y que las de a conocer a sus alumnos,

En el presente estudio se plantearon diferentes estrategias de aprendizaje basadas
en tres grandes estudiosos del aprendizaje. mismas que utiizadas en el contexto
donde se desarrollo la investigacion, originan las siguientes conclusiones y

aportaciones particulares
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La principal fuente de conacimiento proviene del aprendizaje significativo por
recepcion. ya que el cuerpo basico de las Ciencias Sociales. se adquiere
mediante este tipo de aprendizaje. el cual es faciltado por e fenguaje, que es (a
forma en que la ha

y su ysu
cultura. De alli que Ia tarea del docente. sea programar, organizar y secuenciar
contenidos de forma que el alumno pueda encajar los nuevos conocimientos a su
estructura cognitiva previa. Utilizando  aprendizajes de  representacion, de
conceptos y de proposiciones

Los alumnios deben entender como aprenden y deben saber camo piensan: para
elio deben identificar a idea principal, repasar y organizar la informacien. o que
les permitira que se les facilte recordarlo, examinarlo y resumirlo. También deben
confirmar si se entendié y planear estrategias de evaluacion. En otras palabras

deben aprender a planear, desarrollar y evaluar aprendizajes

Los organizadores previos son considerados, como un material intraductorio de
conceptos que se trataran mas adelante; son un puente entre lo que ya se conoce
y lo que se pretende conacer para de ésta manera asimilar significativamente los
nuevos conocimientos. Es importante elaborarlos en forma de pasajes o textos
en prosa, aunque también se pueden utilizar mapas concepluales o cualquier otra
estrategia metodolégica. El docente debe tener habiidad para elaborar
organizadores previos que logren reunir las caracteristicas necesarias para

realizar su funcién

Tomar en cuenta los esquemas aperacionales formales de la tecria de Piaget
como son Ia capacidad de combinar oojetos y proposiciones de todas las formas

posibles; la comprension de proporciones y la nocién de un equilibrio entre dos

sistemas que ; la nocion de la ; la nocion de la
y la nocion de la conservacion de la materia; dan seguridad al docente y al

alumno para lograr aprendizajes con un alto grado de significancia
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5. Comprender que el lenguaje es un medio para desarrollar la mediacion, la cuai
primero aparece a nivel social y después a nivel individual. Adquiriendo de ésta
manera aprendizajes significatives, como resuitado de una actividad social,
originada por ta experiencia compartida

I

Las estrategias de aprendizaje uiilizadas en el presente trabajo. dejan en los
alumnos herramientas que padran utilizar en otras matenas. no importando que
sean de otras areas de conocimiento

~

La uilizacion de estrategias basadas en el constructivismo para generar
aprendizajes significativos, logro aue en el grupo experimental se generaran
aprendizajes més sélidos, que en el grupo cortrol donde no se utilizaron éstas
ademas que fortalecieron otro tipo de rasgos que han identificado a los

integrantes del grupo

@

La participacion activa de los alumnos del grupo experimental, en las actividades
de la Institucion, son una muestra clara de que se fortalecieron atros aspectos y
actitudes en la personalidad de los alumnos, con respectos a actividades civicas y

sociales.
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ANEXO 2
Modelo de Ia Preprueba y postprueba .

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA AGROPECUARIA
CENTRO DE BACHILLERATO TECNOLOGICO AGROPECUARIQ No. 107
EXTENSION EDUCATIVA DE SANTA MARIA DEL ORO, NAYARIT

PREPRUEBA DE LA MATERIA DE INTRODUCCION A LAS CIENCIAS SOCIALES EN La
CARRERA DE TECNICO AGROPECUARIO £N Ei. 4° SEMESTRE DEL CICLO ESCOLAR

NOMBRE DEL ALUMNO. GRUPO
I INSTRUCCIONES COLOQUE SOBRE LA LINEA DE LA IZOUERDA UNA F. SI Lh
ASEVERACION ES FALSA" Y UNA V, SI ES VERDADERA

El Determinismo Cultural plantea basicamente que la cultura a2 I0s pusblos. esta determinada
por el medio fisico o natural y por las caracteristicas biotogicas de los individuos

| media ambiente es el conjunta de condiciores e Mfiusrcias que afectan al homire en su
Vida y en su desarrollo natural y sociocultural

La Produccion, la Distribucién y el Consumo se consideran las fases del praceso econdmica,

La Teoria Funcionalista afrma que el hombre como ser racicnal ha «do desarrallando su
Cullura por etapas que representan un avance o mejoramiento.

La endoculturacion afirma que. para que el ser humano pueda Coavivir con sus semejantes es
necesario que se adapte a la forma de vida def grupo en el cual se encuentra.

£l etnocentrismo, es una tendencia a considerar los valores y castumbres del grupo en que se
Vive como inferiares a [os de cualquier otro grupo.

El rasgo cultural es el efemento independiente mas simple que s gueda identfcar en una
ultura

La relacion explotador-explotado, se da cuando los propietarics de los medios de produccion
Viven del trabajo realizado por los trabajaderes.

La comunidad es una forma de arganizacion denvada de Ia familia, consiste en una estiuctura
Ge relaciones basada en la consanguinidad y la afinidad que figa a los indviduos dentro de un todo
organizado

La corriente Materialista considera al Derecho, como un fenomeno real. tanto en su ongen
como en el desarollo d 1a convivencia humana.

La Antropologia. la Histaria y fa socialogia, son ciencias producto de la actividad social del
hormbre,

Formacion sacial es un concepto que cdrresponde al matenalsmo nistorico, es decr, a la
Socialogia de orientacién marxista



97

Antropometria se encarga del estudio del hambre
Tararison de rasgos somaticas por herencia

El cansumo es la Gltima fase del proceso ecandmico

Las interrelaciones que se dan en fa sociedad
fenémeno social

en su naturaleza comporal, evolucian y

¥ de ésta con la naturaleza constituyen el

uando el indviduo participa en Ja posesion de los medins de produccidn. en sistema

Ccapitalista, pertenece al proletariado.

La poligamia. en su forma de poliginia. 1a mujer tiene dos o mas espasos.

11 INSTRUCCIONES: COLOQUE SOBRE LA LINEA DE LA IZQUIERDA, LA LETRA CORRECTA

DE LA COLUNINA DE LA DERECHA

todo lo que el hombre ha hecho para satisfacer sus
necesmades fisicas.

Es la facutad de usar, gozar y disfrutar de un bien con
Tundamento en io establecido por el derecho de una sociedad,

e basa en la hipolesis de difusion o sea que los hechos
Sparecen en on 590 lugar ¥ de ahi s extienden hasta el imite de su

Es el conjunta de factores que se canjugan para obtener los
Bienes y servicios que permiten a la sociedad. satisfacer sus miliples
necesidades.

Es la etapa més avanzada del Capitalismo

£5 la regla de conducta que postula deberes, nos indica Io que
Gsbemos y no debemos de hacer

Es ta insfitucion juridico-politica que coordina al estado, atribuye
yimita el poder.

Forma de gobierno donde el jefe de Estado permanece en e
poder de manera vitalicia, el cual se fransmite por sucesion dinastica,

Forma de gobierna, donde al jefe de Estado generalmente &5 un
presidente que esta en el poder temporaimente y se cambia previa
consula al pueblo.

Normas que requlan los [uicios que se llevan a cabo ante los
{Abunales para impartc justicia y resolver conflictos entre los
individuos.

A.- Repubica

B.- Imperialismo.

C.- Cultura Material

D.- Historia,

E.- Derecho Procesal

F.-La Constitucion

G.- Estructura Econdmica

H.- Antropologia

1.+ Propiedad Juridica.

J.- Arqueologia

K.- Derecha civil

L - Monarquia
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 Soriurto de acciones que reaiiza fa persona de manera
o incansciente en las diversas actividades que desempena -
Enlos drentes Gupos ¢ malciones sociis M.-Norma

as que se ocupan de la persona. su familia, bienes,

Sacasones, obhgacwcnesymnu tos N Papel social
Ciencia social que compara al hombre actual con el hombre que.

ha vivido en distintas épacas de la Histona. 0. Teoria

Historico-Cultural,

Ciencia social que estudia el pasado del hombre y de fa

Sociedad,

1t- INSTRUCCIONES: ESCRIBE EN LA LINEA LA PALABRA CORRESPONDIENTE.

Es el modo de vida de un pueblo,

F tercambio cultural que se pr dos pueblos en
forma  amistosa u hostiL

Tienen como funcién complacer y servir como medio de comunicacion
afianzando las creencias. costumbres y valores del grupo

Es un aspecto no material de la cultura.
Es el elemento mas importante e las fuerzas productivas.
Es el cambio de mercancia por mercancia.

Tienen dos funciones: una expresion de valor y otra como medio de
intercambio.

Suma total de las técnicas poseidas por los miembros de una sociedad.

Se ocupa del relato de leyendas, fabulas e historias de dioses y héroes cuya
o por completo a if

Es la ciencia de o bello.

Es la unidad bsica de la sociedad. sin ella no puede haber sociedad. lo que la
hace ser un fenomeno casi universal.

Son modelos o maneras de actuar que siguen las personas deniro de
Ia sociedad

Esel cnmue,n socialen que acaecen lodos os fenomenos humanos. lo
cual
conducta

Es el conjunto de factores que se conjugan para obtener los bienes
y servicios que permitan a la sociedad, satisfacer sus miltipies.
necesidades.
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Esfa regla de conducta que postula deberes, nos indica lo que debemos y
6 dekemos hacer

Son asciaciones de ciudadanos que se forman para conquistar & Poder
mantenerto. o participar en su ejercicio

V- INSTRUCCIONES' SUBRAYE LA OPCION CORRECTA EN LAS CLESTIONES,

1 Cnnsmer: que el MUACo esta lleno de espis s = enias; NS kencs y olras malos
) tal b} animismo ) manismo d) Tolemismo &; rr fo

2. Considera que cada grupo de personas desciende de un vegetal o animal comin, al que rinden
cuito,

a) tabu o) animismo €) manismo d) Tolemisma. e mio

3- Es el elemento independiente mas simple que S pusca identiicar en una cullura
2) Acea cultural b) Pautz Cultural < Complejo Culfura ) Rasgo Cultural
&) Funcien cultural

- Es un sinénimo de patrén o modelo a seguir y tiene un doble significado el de estruciura y el de
conducta.
a) Area cuttural b) Pauta Cultural ©) Compigjo Cultural ) Rasgo Cultural

&) Funcion cultural

5.- Es el derecho a usar y a disporer de los frutos que produce un bien
3) Posesion b) Propiedad real <) Derecho de gozar ) Derecho de disponer
d) Derecno de usar.

6.- Es la posibilidad real que tienen los que poseen medios de produccicn de ponerlos en accion
a) Posesion b) Propiedad real ©) Propiedad juridica ) Posesion efectiva
d) Derecha de disponer.

7. Es una touma de organzecién sacil basada en o pareniesco
a) Horda b) Clan ©) Gensd) Tribu &) Feudo

8.- Grupo social que comprende un numero de clanes y olros subgrupos. el cual se caractenza
ardinariamente par ta posesion de un teritorio, dialecta. cultura homogénea y diferenciada y una
esuclua ol organizada

a) Horda b) Gl ©) Gens o Triby & Feuda

9. Proceso sistematico de sacializaciin que se lleva a cabo informalmente en ef hogar y en e ambits
cultural general y formalmente en |a organizacior: docente de fa sociedad
a) Institucion recreativa b) Institucion econdmica <) Institucitn siigiosa

a) Institucion politica €) Instiucién educactiva

0.- Tiene como finalidad hacer posible la admnistracion y e order siialico denlra de ‘a sociedad
a) Institucién recreativa b) Institucion economica <) Instituciar: religiosa
@) Insttucion politica &) Institucion educatiia
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- Son reglas que pertenecen a la conciencia individual o social y que_de s. cumpimiento o
weincn, depende Ia salisfaccion intim:
a) N

jormas marales b) Normas juridicas ©) Convencionalismos sociales
) Normas religiosas &) Normas ecanomicas

12.- £ fa anotacion completa y ordenada de fas partes esenciales del ibro.
a) Ficha de trabajo ) Ficha Hemerografica ©) Ficha bibiografica

4) Ficha didactica &) Ficha de campo
13.- Es una forma de observacién que consiste en investigar solamente una parte de un gran grupo
que abarca una serie de lécnicas particulares que sirven para anaizar algunos aspectos del
comportamiento social.

a)Encuesta b} Entrevista ©) Cuestionario d)Muestreo  e) Muestreo muliple

- €8 una sere de preguntas estructuradas en forma tal que de sus respuestas se oblenga la
ormacion o

2) Encuesta b)Enuewsxz ©) Cuestionario @) Muestreo ) Muestreo miiliple

V.- INSTRUCCIONES: CONTESTA CORRECTAMENTE LO QUE SE TE PIDE

1.~ Mencione o que se entiende por Division Sacial el trabajo y explique (os diferentes momentos en
que se dan las divisiones sociales del trabajo.

2.- ;Qué son los Aparatos Idealogicos del estado.

3.- Mencione la diferencia entre Aparatos Idealogicos del estado y Aparatos Represivos el Estado

4~ Mencione el campo de estudio de las Ciencias producto de I actividad del hombre,

5.- Menciane el campo de estudio de la antropologia, la histaria, y la Seciologia

DOCENTE: JOSE FRANCISCO HARO BEAS.



