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INTRODUCCION

Nada cambia si uno mismo to cambia. Dentro del marco general del desarrollo sociel, la
educacién se presenta como una actividad humana que exige cada dia nuevos retos y
oportunidades. En las caracteristicas de la sociedad actual, se destaca la explosion del
conocimiento, la revolucién de las comunicaciones y la globalizacién de las economias,
representan los grandes retos para el avance y proceso de las sociedades, que solo se podran
enfrentar con éxito si somos capaces de desarrollar las habilidades para razonar
comectamente, y elaborar juicios fundamentados en la creciente informacion disponible,
para analizar los cada vez més complejos problemas para tomar decisiones en forma més

racional y més razonable.

Actualmente estamos fnmersos eo una nueva época que se caracteriza por los nuevos
paradigmas que se dan en todas las formas de comprender la realidad. De tal suerte, que la
educacién enfrenta situaciones incvitables, debido a los cambios de mentalidad que sc
derivan entre otras cosas de los avences cientificos y tecnolégicos dados a pasos
agigantados. Por tal motivo, el proceso educativo debe entrar en una dindmica moderna que

demanda el acontecer cotidiano.

Por lo anterior, la educacion en el presente y futuro inmediato, requiere proveer el
desarrollo de habilidades de sutoaprendizaje que permitan al estudiante, avancar ¢
integrarse en el ritzo de otras dimensiones sociales, imprescindible es, preparar al docente

para realizar esta importante tarea.

Para realizar esta accién debemos considerar que el ser bumano se desarrolla en tres etapas
alo largo de su vida, éstas abarcan los aspectos psicologico, social y biolgico, las tres son
fundamentales pera lograr un equilibrio y desarrollo integral del individuo.



Analizando cada etapa se aprecia que en la etapa escolar, es necesario adquirir los

elementos pertinentes para la ion del imiento, las i para la
resohucion de problemas, la adquisicion de habitos y el desarrollo de aptitudes y actitudes.
Indudablemente, el estudiante es ¢l eje central en el proceso de ensefianza aprendizae, sin
embargo, éste no construye por si mismo el conocimiento, sino que necesita de la
mediacién con otros elementos para problematizar su_propio conocimiento y ¢l medio en el

que se desarrolla.

La presencia del docente como facilitador de aprendizaje, es evidentemente importante
dado la interaccion del alumno con los contenidos, y con ¢l medio, requieren de la
orientacion de la actividad constructiva del aprendizaje por conducto del profesor, para el

logro del aprendizaje significativo.

El presente trabajo de investigacién es un estudio de caso de caricter explicativo
demostrativo, de tipo cualitativo que describe las estrategias de ensefianza y de aprendizaje
que utilizan los docentes en el proceso de aprendizajes significativos de los estudiantes de
la Facultad en Ciencias de la Educacién, dependiente de la Universidad Auténoma de
Nayarit, utilizando técnicas de recoleccion de datos como el cuestionario, la observacion

directa y la investigacién documental.

En la elaboracién del capitulo I describe el modelo escolar de la Facultad, es el marco

contextual de Ia investigacion, incluyendo el marco normativo.

E! capitulo 1I, expone la evolucién de las teorias del aprendizaje y I teoria del
conocimiento, los principales exponentes y los problemas que dificultan el aprendizaje.

En ¢l capitulo 1L, se describen los objetivos del trabajo. La metodologia utilizada se
describe en ei capftulo V.



El capitulo V explica el estudio de campo en donde se aplicaron una serie de encuestas,
detectéindose acicrlos y errores en el proceso de ensefianza aprendizaje, se describe el sentir
real con respecto al aprendizaje y los recursos que emplean docente y estudiante para que
dicho proceso se efectie.

El capitulo VI describe las conclusiones a las que se llegaron con base en la investigacién
realizada.



JUSTIFICACION

La presente investigacién tiene como propdsito fundamental, conocer con més amplitud fa
problemética que a través de los aos ha venido representando en muchas ocasiones
deficiencias académicas con las que un alumuo del nivel superior cgresa y se incorpora al

sector productivo.

Tomando en consideracién la gran importancia que hoy en dia represeota la preparacion de
profesionales activamente itiles con un alto grado de conocimientos, tanto tedricos como
prcticos, dado que el universitario, requicre asegurar continuidad, congruencia y visién de
fargo plazo en el proceso de formaci6n profesional que ha iniciado. Es por cllo se deben
poner en marcha planes de solucion de los problemas y necesidades que aquejan. Entre
estas necesidades destacan por su determinante impacto estratégico las de desarrollo
personal sslido y sostenido que incluyen entre otros factores la motivacion a la excelencia y
una actitud constante e éxito en el estudio, el trabajo y la vida en general.

Uno de los problemas que actualmente se destaca en el proceso enseitanza aprendizaje; es
que tan real es que los alumnos obtienen un aprendizaje significativo, es decir, aquel
aprendizaje que realmente asocien con los conocimientos previos y que posteriormente le
sea de utilidad en su desemperio profesional, ya que el perfil del egresado seré reflejo del
conjunto de significacion de los aprendizajes que obfuvieron como estudiantes.

Por lo anterior, resulta interesante investigar si realmente los estudiantes obtienen un
aprendizaje significativo o si solamente estudian para acreditar las asignaturas establecidas
en plan curricular respectivo. Si es asi ¢Con qué calidad profesional se desempeian?

Seria prematuro afirmar, que gran parte de responsabilidad la tienen los docentes en las
dificultades para la construccién del conocimiento, puesto que el docente desempefia un



papel fundamental en este proceso. Asimismo, también influyen ofros factores que son
propios del alumno, como el desinterés por estudio, conocimientos previos, habitos de
estudio, estrategias de aprendizaje, entre otros.

Las diversas teorias del aprendizaje se desprenden de modelos tedricos que se han ido
transmitiendo en las escuelss, en las diversas épocas avaladas por uma serie de
conocimientos realizados por la comunidad cientifica que prevalece en nuestra sociedad y
Sistema Educativo, modelos que han sido rebasados por la dindmica social del contexto, las
que producen una desarticulacién del estudiante en su entomno, es en este 4mbito donde sc
sitéa el estudio de investigacion del periodo 2001-2002, de la Licenciatura en Ciencias de
la Educacion, al tener como eje central que al egresar han adquirido el cimulo de
conocimientos que les permitan tener una formacién integral para incorporarse al sector

productivo.

Para llevar a cavo el presente estudio, se conté con el apoyo de la Institucion para su
realizacién, con los recursos materiales, financieros y humanos necesarios.

Compete a las awtoridades administrativas posteriormente en su caso y con basc a las
opiniones de los actores centrales, la implementacién de acciones estratégicas conjuntas
para reactivar cl aprendizaje, donde el discente debe de participar activamente en su
aprendizaje, aprender a aprender, pero sobre todo, saber por que aprende, es decir, tener la
capacidad de alcanzar el conocimiento por si mismo, mediante la utilizacién de técnicas y
métodos idéneos, ser autodidacta, analizar los diversos contenidos que manejo, tener la
capacidad de realizar sintesis, comprometerse a ser el generador de su propio proceso de
aprendizaje, poner en préctica los conocimientos adquiridos con su realidad inmediata,
basado en un método de aprendizaie significativo, centrado en la gestion de habilidades y
competencias.



CAPITULO I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. 1 CONTEXTO SITUACIONAL

La Universidad autonoma de Nayarit, tiene sus inicios en el afio de 1925, durante el
‘Gobierno interino del Estado de don Ricardo Velarde, mediante el decreto No. 418 (26 de
agosto de 1925), se publica la ley constitutiva de la preparatoria del Estado de Nayarit, con
estudios de secundaria y preparatoria, lo que tiene como objetivo primordial preparar

jévenes para el ingreso a estudios profesionales.

E1 6 de septiembre del mismo afio surge la escuela de Jurisprudencia de Nayarit, que en sus

inicios sélo cubre los dos primeros grados, concluyéndose los tres Gltimos en la
Universidad de Guadalajara, hasta 1955 que se termina totalmente toda la carrera de

Jurisprudencia en Nayarit.

Posteriormente en 1930 es inaugurado el Instituto del Estado y del consejo Superior de
Educacion iniciando sus actividades de secundaria, preparatoria, Normal, Popular de artes,
Comercial y Popular de Artes y oficios, contando con un departamento de extension
cultural.

En 1939, se establece el curso femenil de enfermeria y obstetricia al igual que la escuela de
Peritos agricolas o guardias forestales (para hijos de campesinos), la escuel prevocacional,

industrial, comercial y de ensefianzas especiales para sefioritas.

En 1958 se crea la Escuela Normal Superior de Nayarit como parte integrante del instituto,
hasta 1962 es separada del sistema universitario y Ia ensefianza secundaria y Normal, en
virtud de o corresponder a la estructura y disefio de la Universidad del Pais. En el periodo
de 1963-1969, se establece el patronato de Ia Ciudad de Ia Cultura Amado Nervo, con la



finalidad de edificar un conjunto de escuelas para la Capacitacion Técnica y Universitaria
construyéndose los edificios de la Preparatoria mimero uno, Agricultura, Odontologia,
Derecho, Comercio én ¢ inicitndose I ion de la escucla de

Oceanografia, la Torre de Rectoria, el meson de los deportes, los campos deportivos y las
principales avenidas, baciendo el drea destinada a dicha Ciudad de la Cultura una superficie
de 65 bectéreas de terreno asignado en sus origenes al Ejido de los Fresnos, al sur de la
ciudad de Tepic.

Es el mismo Doctor Julian Gascon Mercado, quien crea la Universidad de Nayarit, a través
del decreto 5162, por medio del cual se expide la ley organica de la Universidad de Nayarit,
el 19 de agosto. Siendo su primer director el Doctor Ignacio Cuesta Barrios, es entonces
cuando se adopta como lema “Por lo Nuestro a lo Universal”.

La universidad es concebida como una Institucian de cardcter popular Nacional, desde sus
inicios es destinada en ¢l campo de la Educacion Media Superior y Superior la formacién

de profesi técnicos, investi ¥ profesores universitarios, iiles a la sociedad,

al igual que para organizar y realizar investi que contribuyan i ala
solucién de problemas regionales, estatales y nacionales; teniendo ademis entre otras
finalidades la de extender con la amplitud posible los beneficios de la cultura al pueblo en
general.

Es asi como la Universidad inicia sus labores con las escuelas de Derecho, Agricultura,
Comercio y Administracién y Odontologia, todas e nivel superior, ademés de la de
enfermeria y Obstetricia del nivel medio terminal y las escuclas preparatorias de Tepic,
Santiago Ixcuintla, Acaponets, Tecuala, Tuxpan ¢ Ixtlin del Rio.

Posteriormente, surgen més preparatorias en los diferentes y restantcs municipios del
Estado al igual que en nivel superior se establecen las escuclas de economia, Ingenieria
Pesquera, Ciencias e Ingenerias, Medicina Veterinaria y Zootecoia, Ciencias de In
Edueacién, Turismo y Medicina Humana, en sus respectivos periodos de realizacion.



Es necesario destacar que este bosquejo de actividades transitorias por las que ha pasado la
Universidad son un antecedente del desempedio y labor que han llevado a cabo desde sus
iniciadores hasta quicnes actualmente pugnan por la calidad de la enseflanza bachilleres y
profesionales, no s6lo a nivel Estatal, sino también Nacional.

LA FACULTAD EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Antecedentes

La Licenciatura en Ciencias de la Educacion surge a principios del afio de 1977, como una
respuesta a las necesidades de modemizacion educativa en formacion de Profesores det
nivel Medio Superior y Superior de la Universidad Auténoma de Nayari, para que los
docentes universiterios que no habian aleanzado el grado de Licenciatura, se creé a
principios de afio de 1987, en respuesta a la necesidad en materia educativa; a peticion del
Sindicato de Personal Académico, la Universidad offeci6 el curso tnico complementario de

Licenciatura en Ciencias de la Educacién.

Posteriormente el plantel educativo se formalizd y se formularon los planes de estudio en el
ato de 1990, siendo Rector de la Universidad Auténoma de Nayarit (U.A.N.), El Ingeniero
Salvador Villasefior Anguiano,

En abril 13 de 199] se presenté el Proyeeto de la creacion de la Escuela en Ciencias de la
Educacion, al dictamen del Consejo General Universitario, aprobandose el dia 23 de ese
mes y aflo, donde se planted la vecesidad de apoyar la nivelacion, formacion y
actualizacién del personal académico universitario. La H. Comision Académica expresd
“Que el Plan de estudios de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, responde a la
naturaleza y al sentido con que se propone Ia Modernizacion Educativa Nacional, es decir
1a formacion de educadores del medio superior y superior de la Universidad Auténoma de
Nayarit, sin cuya formacién profesional en el campo de la pedagogia podria quedar anclada
0 un proceso histérico ya que rindi6 frutos”(Hemfindez, 1997:99).



El local en que se establecid la Escuela en Ciencias de la Educacion se encuentra ubicada
en la calle Mariano Ruiz No. 70 en la cabecera municipal de Xalisco, Nayarit, la cual dista
ocho kilémetros de la ciudad de Tepic, Nayarit, esta finca es propiedad de la Universidad
Auténoma de Nayarit; nombréndose Director de la escuela el Licenciado Marco Antonio
Hemdndez Navarrete, quien se dio a la tarea de acondicionar las instalaciones e hicieron
adaptaciones de las aulas y las oficinas administrativas.

En forma simultérea que se fue acondicionando el espacio fisico se incorporaron
estudiantes con antecedentes de bachillerato, por lo que en el ciclo 1995-96, se inscribieron
a primer aflo 45 estudiantes, esto representa un crecimiento acorde a una plancacion
prospectiva a mediano y largo plazo en una meta para el afio 2005, esta propuesta fue hecha
por la misma institucion.

“Los esfuerzos realizados tanto por las autoridades rectorales, como por la direccion de la
escuela, han generado una dindmica de trabajo docente universitario, a pesar de los escasos
afios de su fundacion, al establecer nuevos programas de formacién académica para los
maestros de los diferentes sectores de la entidad. Para lograrlo se han implementado
diversos diplomados en el campo educativo a partir de 1995 y el establecimiento de la
Maestria y la Especialidad, ambas en Educacion Superior, en 1996, de ese mismo afio la
Escuela s elevd al rango de Facultad.

SITUACION ACTUAL

La Facultad en Ciencias de la Educacion pertencciente a la Universidad Auténoma de
Nayarit, cuenta con dos Licenciaturas, una en Ciencias de la Educacién y la otra en
Psicologia Educativa, ambas con un sistema  semiescolarizado acudiendo a clases
presenciales los siguientes dias: a la Licenciatura en Psicologia Educativa, se asiste de
martes a jueves con un horario de 7:00 a 13:00 horas; y Ia licenciatura en Ciencias de la
Educacién los dias viemes y sibados de 7:00 a 14:50 hrs. Ademds, cuenta con una



Especialidad y una Maestria en Educacin Superior impartida los viermes y sébados de
16:00 2 20:00 horas.

La poblacién estudiantil con la que cuentan ambas Licenciaturas, da un total de 291
alumnos, en la especialidad asisten actualmente 15 alumnos y en la Maestria se cuenta con
19 alumnos. Su infracstructura esta constituida por tres edificios, donde el primero,
funciona como edificio administrativo de dos plantas, la superior esté designada al centro
de computo y la planta baja estd designada para el personal administrativo, donde se
encuentra la oficina del Director del plantel, los subdirectores académico y administrativo
respectivamente, tres secretarias y el Departamento de Posgrado e Investigacién.

El segundo edificio, se encuentra al costado izquierdo del primero, esti en proceso de
remodelacion, ya que anteriormente se le utilizaba como aulas. El dltimo y més grande, est
ubicado frente a los dos primeros, el cual est4 distribuido en cuatro aulas, donde estan de
primero a cuarto grado de ambas Licenciaturas en los respectivos dias. También en el
mismo edificio esté la biblioteca, la cual da servicio sin distincion de usuarios en los dias ya
establecidos.

1.1.1 Metas Educativas

Por su ubicacién en el contexto educativo la Educacion Superior tiene una doble
importancia, dado que representa Ia ultima oportunidad formal de contacto con la Cultura
Universal, ademés constituye la antesala e acoeso al dmbito laboral, Ia responsabilidad de
proporcionar una posibilidad educativa cobra una trascendencia decisiva para sus vidas, las
‘metas educativas son:

o La formacién de un profesional polivalente con conocimientos para incursionar en
el campo de la docencia, Ia administracién, investigacion y evaluacién educativa.



« “Proporcionar Educacién de alta calidad a estratos sociales cada vez més
numerosos, debe ir mas all4 de una instruccién Escolarizada.

« Preparar cuadros con formacién cientifica, humanistica, conciencia social, espirit
nacionalista y sentido de justicia

« Que sus egresados se incorporen al mercado de produccion de bienes o prestacion
de servicio” ¢

1.1.2 Objetivos Institucionales

“Mediante la aplicacién 6ptima de los recursos bumanos, materiales y fnancieros se
propone formar individuos con conocimientos y aptitudes suficientes para contribuir a la

transformacion de la sociedad hacia mejores niveles de bienestar, para ello se busca:

Hacer énfasis en la formacion por encima de la informacion

= Inculear valores que provengan de lx comprension y critica consciente de

concepciones filosdficas que han trascendido en el tiempo y ¢l espacio.

Promover la bisqueda de nuevos conocimientos mediante la aplicacion de
una metodologia cientifica basada en los principios fundamentales de
observacion, racionalizacion y aplicacion, para ello se considera a la ciencia

como un proceso histrico-social inacabado, comprobable y transferible.

Promover la interdisciplina en todas las dreas y niveles™ **

“Las e cucativas 308 acords o Ju dioenica n la que s e iamers nucsr lnsincidn Educative, e concordancia con
pan df logro ol

chomcia ey
L0 bieivs Institicionals, 508 abicionos e o qu x o un Ledenia marcade d b didicoen rtica It cusl  aplca €2 1a
itcida 2] 95% dehido 8 n e ormacitn profsions d origen ya que algaos doeales son cgreados de a Universidad donde
n dkctin on caes.



1.2 MARCO REFERENCIAL

A través del tiempo se han realizado diversas investigaciones respecto al aprendizaje, sin
embargo, s dificil saber cuantas investigaciones se han realizado respecto al aprendizaje
significativo.

Se indagé en la biblioteca de la Universidad Autonoma de Nayarit, sobre este campo no
encontrandose mucho sobre ello. Se buscé en Internet, y se hallaron algunos estudios en la

Universidad Metropolitana y otras Universidades de la Republica Mexicana.

En Iz Facultad en Ciencias de la Bducacion, se localizaron dos trabajos sobre aprendizaje
significativo, pero se enfocan al uso de estrategias basadas en b teoria constructivista
aplicadas a las ciencias sociales y a redaccion y ortografia. Ambas investigaciones, son de
ipo experimental, e universo del trabajo lo integraron dos grupos académicos de segundo

semestre de bachillerato tecnologico

Los dos grupos conformados participaron de manera diversa, el grupo experimental al cual
fue aplicado el tratamiento, lo integraron 18 estudiantes mientras que el grupo control lo

constituyeron 22 alumnos, para tener una participacién de 40 alumnos, colaboraron
ademis, docentes que conforman Ia academia de lectura y redaccion y ciencias sociles,

Los resuftados fueron de tipo cualitativo, los grupos que participaron en el experimento,
tuvieron comportamiéntos diferentes y estos resultados ofrecieron elementos para
establecer que durante el proceso sucedieron situaciones que influyeron de diversa mancra

en ambos grupos,

El grupo en ¢l que se desarrolé la i ivista y aprendizaje
mostré rasgos interesantes, entre los que destacan:

a) Ambiente de apertura a la participacion grupal.



b) Utilizacion de puntos de vista criticos respecto a los textos proporcionados.
©) Utilzacion de material conceptual en campos diversos e interiorizacion de
estrategias como los mapas conceptuales.
Sin embargo, hasta I fecha se siguen realizando investigaciones sobre este importante
fendmeno ya que se siguen observando algunas deficiencias en este campo.

1.3 MARCO NORMATIVO

1.3.1 E1 Plan de Desarrollo (1995-2000).

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 1995-2000 sefiala los objetivos y estrategias
necesarias para lograr un desarrollo aménico en todos los dmbitos. En relacién a la
presente investigacion es conveniente citar algunos aspectos relacionados al Programa de
Desarrollo Educativo, particularmente el referente a la educacion superior en nuestro pais;
en donde se manifiesta que el acelerado desarrollo de la ciencia y la tecnologia provoca Ia
obsolescencia répida de gran parte del conocimiento y de la preparacién adquirida. Por lo
tanto, la educacion debe observar una tendencia a la disminucion de la calidad de
informacion, a cambio de reforzar valores y actitudes que permitan a los cducandos su
mejor desempedio, asi como concentrarse en los métodos y précticas que les
aprender por si mismos.

En este terreno de la ciencia y Ia tecnologia el avance ha sido vertiginoso; las humanidades,
las ertes y las ciencias sociales, han observado a finales de este siglo cambios significativos
debido a la creciente imteraccién entre las naciones, a la puesta en marcha de los diferentes
modos de produccion, al andlisis de las ideologias politicas y, a la intencidn de rescatar y
preservar valores culturales de las sociedades.

La Constitucién Politica Mexicana e asigné al estado la responsabilidad de procurar la
igualdad de idades y €l mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacion y
este mejoramiento atafie al aspecto politico econémico y cultural,




La educacién es un factor de cambio y de progreso social, por ello, se pretende fortalecer la
cultura y estimular la creatividad y o desarrollo de la investigacion humanistica y cientifica

para evaluar la calidad de la educacion en beneficio de todos

El conocimiento es factor delerminante del desarrollo, genera oportunidades de empleo,
mejores ingresos y mayores beneficios sociales. se requiere de personal académico
calificado, implica una formacion integral que prepare a los hombres y mujeres
responsables, criticos y participativos, exige planes y programas de estudio permanentes y

flexibles que ofrezcan contenidos relevantes para la vida profesional y técnica

Ante esta situacion, el Ejecutivo Federal a través del Programa de Desarrollo Educativo
1995-2000, plantea alternativas que se hace necesario sean desarrolladas por los niveles
educativos correspondientes que a saber del nivel superior plantea que la educacién es una
via hacia una mejor manera de vivir y coadyuvar a la superacién de las comunidades y de la
saciedad en general. Quedando de manificsto ademés, la bisqueda de la pertinencia en
todos los tipos. niveles y modalidades de la educacion, teniendo hoy un gran valor
estratégico para impulsar las transformaciones que el desarrollo del pais exige. en un

mundo cada vez mis izado por una acelerada

cientifica.

De ahi que se proponga formar hombres y mujeres que, a partir de la comprension de
nuestra problemitica sean capaces de formular soluciones que contribuyan al progreso del
pais, estén preparados para desenvolverse en un entomo cambiante; planteando ademas,
que Ia educacion superior debe desarrollar nuevos modelos de organizacion académica y
pedagogica, orientados al aprendizaje como un proceso a lo largo de la vida, enfocados al

analisis, ¥ buen uso de la 6n, mis que a su

El Plan de Desarrollo Instimucionzl 1999-2004, Reto y Compromiso de la Universidad
Autonoma de Nayarit, articulado con las politicas fundamentales de dicha Institucion, tiene

como objetivo fortalecer las condiciones propias para ¢l desarollo de habilidades y



destrezas, la adquisicion de valores y actitudes y la apropiacion del conocimiento para que
Tos egresados tengan la capacidad de respuesta a los problemas generales que enfrenta la
sociedad en general. Asimismo, tomando como punto de partida los principios plasmados

en el articulo 3° Consti y en los de la Legislacion Universitaria, se

sustent2 en el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, se prioriza la formacion y
actualizacién de maestros, el impulso 2 la apertura del mayor nimero posible de
oportunidades educativas, evaluacion y redisefio de planes de estudio, fomentar el

desarrollo de las capacidades y aptitudes de los alumnos y la vinculacion de las

con sus entormos

En lo que respecta a la evaluacion del aprendizzje. tendré como objetivo central apoyar el
proceso de aprendizaje mismo, realizar funciones de autorregulacién, de comprension de
deficiencias y logros, sobre todo, sera organizada para servir como material diagnéstico de

ciertos aspectos de la calidad del servicio que se ofrece.

El pensamiento educativo moderno debe estar acorde a los avances cientificos y
tecnologicos relacionados con el paradigma del aprendizae para desarrollar armonicamente

todas las facultades del ser humano.

1.3.2 Ley Orgénica de la Universidad Autonoma de Nayarit

El Sistema Educativo Mexicano tiene como prioridad contar con una educacion superior
acorde a los puevos paradigmas, ya que es vital para e desempefio y éxito de los

estudiantes en su carrera y vida profesional

De acuerdo 4 la Ley Organica de la Universidad Autonoma de Nayarit en el capitulo T
“Personalidad, Fines y Orientacion”, en ¢l articulo 1°, se asienta que el objeto de dicha
Institucién, es impartir servicio piblico de educacion media y superior, para la formacion
de profesionistas, investigadores itiles y con una orientacion humanistica, técnica y

cientifica; planear y realizar investigaciones cientificas, acerca de la realidad en el ambito



estatal, regional, nacional e internacional, asi como extender los resultados del quehacer

universitario y difundir la cultura a la sociedad.

En este contexto, se puede mencionar que ta Universidad. al servicio del pueblo es la de
formar individuos capaces de investigar, analizar y criticar la realidad en la que se
idad de teans:

encuentra inmerso, ademas, debe tener la habi i y difundir la cultura mas

alla de nuestras fronteras,

En el mismo capitulo I en el articulo 4° en su inciso B, asienta que, la lucha contra la

ignorancia es una de las principales causas de la explotacion del hombre por el hombre y la
dominacién ideologica. Se debe considerar el trabajo humano, manual ¢ intelectual, como
Ia fuente de toda la riqueza social y como fundamento para Ja transformacién y superacion

de las condiciones de la existencia humana.

Visto de esa manera, el fendmeno educativo ha preocupado a todos los grupos humanos,
particularmente a los estados que han comprendido, que a través de la educacion pueden
preparar a sus jovenes para participar acertadamente en el cambio que conduzea al progreso

social y asi eliminar las desigualdades dentro de la sociedad.

En el capitulo II apartado 3 del articulo 6°, asienta que se deben fomentar las actividades
recreativas, tanto fisicas como intelectuales, buscando un desarrollo arménico de la
comunidad universitaria y de la sociedad donde estd inmerso. ya que es importante
desarrollar en el individuo aquellas actividades de esparcimiento y de cultura que lo lleven

2 una formacion mas integral.

En ¢l mismo capitulo [T en el articulo 7°, en su apartado 3 asienta que, la Universidad tiene

facultades, para implementar sus programas educativos y de investigacion: de acuerdo al

principio de la libertad de citedra y de investigacion




La Universidad Autonoma de Nayarit, tendré la facultad de crear o modificar sus
instituciones, atendiendo las demandas que requiera el interés publico y su propio
desarrollo.

En ese aspecto, la Universidad tiene la libertad de adecuar sus planes y programas de
estudio, asi como crear o modificar sus centros educativos de acuerdo a los requerimientos

sociales y de la misma institucion.

1.3.3 Surgimiento de Ia Educacion Superior en México

Las primeras universidades se desarroflaron en la época medieval. Su ripido crecimiento
dio testimonio de la necesidad social ¢ intelectual que satisfacian. Las universidades
crearon una nueva clase de hombres intelectuales, si bien es cierto que formaron a la clase
eclesiastica que domind la cultura y ¢l gobierno de su época, también es cierto que en su
seno se formaron los hombres (abogados y doctores) que pusieron en entredicho el poder

clerical y que fueron los pilares de los nuevos Estados Civiles Nacionales.

Los Colegios Civiles e Institutos de Letras fueron los antecedentes de las universidades del
siglo XX.

Hacis finales de la década de los setentas en la mayor parte de las entidades federativas de
nuestro pais se habian creado una Universidad con Ja finalidad de impartir ensefianza media
¥ superior (Pacheco, 1998:18). Las universidades més antiguas habian sido fundadas en la
&poca de La Colonia, pero debido a las vicisitudes e la propia historia de conformacion, se

tratd de proyectos universitarios aplazados durante largos periodos y vueltos a reanudar en
otros.

La mayor parte de las universidades estatales se fundaron después de la consolidacién de la

Revolucién Mexicana teniendo como base a los institutos de letras o cientificos y literarios,



fundados por los gobiernos liberales de fines del siglo XIX. La transformacion de los
instiutos en universidades fue un saho cualitativo de la educacion superior en el pais,

siendo adems, un signo de los avances logrados por los gobiernos revolucionarios.

En la época de los 60's las entidades federativas carentes de universidades eran:
Aguascalientes, Chiapas, Baja California sur, Nayarit y Tiaxcala, en casi todas las entidades
mencionadas funcionaba un Instituto del Estado.

En esa época las carreras de bumanidades prevalecian sobre las profesionales de otras dreas
del conocimiento. Dentro de las carreras de humanidades, todas las universidades ofrecian
Derecho y Comercio, doce de ellas ofertaban Economia, en nueve de ellas Psicologia y

Trabajo Social, ocho ofrecian la carrera de Ciencias sociales y s6lo en siete Filosofia.

Sin embargo, la época, imponia la creacion de muevas carreras como Turismo,

Antropologia, Ciencias de la Educacion y Relaciones Industriales, entre otras.

En 1978 en la XVIII Reunion Ordinaria de ia Asamblea General de la Asociacion Nacional
de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES) se habia aprobado el
Plan Nacional de Educacion Superior, el cual habia significado el primer esfuerzo conjunto
de las instituciones de Educacion Superior en el pais y de las instancias de los Gobiernos

Estatales y Federales en tormo a la educacién superior (SEP, 1982).

A partir de ello, el 29 de diciembre de 1978, se publics en el Diario Oficial de la
Federacion la “Ley para la Coordinacion de Ia Educacién Superior”. Dicha ley establecia
Tos mecanismos de integracion, composicién, expansion y desarvollo de la educacion

superior en todo el pais.

La Universidad Auténoma de Nayarit, ha pasado por indistintas fases para su

consolidacion.



La administracion actual (1999-2004) manifiesta que uno de los propdsitos fundamentales
es lograr un desarrollo planeado y equilibrado de las fanciones institucionales, destacando
que Tos principales objetivos se enmarcan en las siguientes ideas: Lograr una mayor
diversificacion en la cobertura educativa, aumentar la calidad en los diferentes niveles
educativos, realizar investigacién cientifica y tecnolégica apegada a las necesidades de
nuestro entoro, vinculamos efectivamente con los sectores productivos y sociales de la
entidad, ser un vehiculo cultural de 1a poblacion y un espacio deportivo de alta calidad para
los universitarios; ideas producto de un proceso de planeacién esiraiégica donde
confluyeron las diversas corrientes académicas y administrativas teaiendo como fin el
construir un documento que contara con €l consenso y compromiso de la comunidad

universitaria en el mediano plazo.

En comrespondencia con lo anterior, Ia Universidad, se presenta para dar respuesta a las
necesidades sociales mediante carreras y capacidades que resuelvan sus problemas,
fomenten su desarrollo y satisfagan la demanda de quienes desean elevar sus niveles de
educacion, de 1al manera que se cubran sus expectativas al maximo posible siempre y

cuando esto sea sin demérito de su calidad.



1.4 EL PROBLEMA
1.4.1 Anilisis del problema

Se ha elegido el aprendizaje significativo como una situacién problemitica ya que de él se
deriva una gran variedad de factores entre los que se destacan: estrategias de ensefianza
aprendizaje inadecuadas, métodos evaluativos anacrémicos, técnicas de estudio y de

aprendizaje escasos, i serias i en la vida instituci si el

aprendizaje es deficiente se reflejard en las actitudes, aptitudes, relaciones interpersonales,

conducta y en |a capacidad de solucién de problemas

1.42 Metodologia de la Ensefianza

» Este modelo da prioridad a los contenidos de la ensefianza aprendizaje.

» El material audiovisual de apoyo es proporcionado por el responsable del rea

previa solicitud del equipo a utilizar.

> Bl material impreso que se proporciona a los estudiantes, es elaborado por los

profesores.

> Las academias en algunas dreas no estn realizando sus funciones, debido a la

resistencia y al sentido de pertenencia que prevalece en algunos docentes.

v

del

Existe la tendencia por algunos de los profesores a exigir la prese:
estudiante, debido a las propias isticas de la modalidad

con la que se labora, €] alumno que no reiina un determinado niimero de asistencias

10 tiene derecho a presentar examen al término del semestre.



> Se busca facilitar ¢l aprendizaje con la revision de materiales proporcionados,
exposicion de las clases, trabajos de investigacion bibliogréfica, participaciones
individuales y en equipo.

1.4.3 Soporte Topogrifico

La facultad se encuentra ubicada en la ciudad de Xalisco, Nayarit, en un edificio readaptado
en donde las aulas son amplias y comodas cada una de ellas cuenta con ventiladores; cuenta
también con una pequefia cancha, jardines florecientes, algunos arboles frutales lo que le da
un ambiente de frescura, que invita al aprendizaje y a la relajacion, el centro de computo
esta equipado con 15 computadoras obsoletas, siendo éstas insuficientes para toda la
poblacién estudiantil.

1.4.4 Recursos tecnolégicos

El aprendizaje se apoya a través de los siguientes recursos
* Proyector de acetatos
* Proyector de diapositivas

% Video y television

El edificio es tradicionalista, anteriormente era una casa habitacion, posteriormente se
utilizé como centro de investigaci seha icionado para que funcione

como Institucién Educativa hoy Facultad en Ciencias de la Educacion; las aulas son
horizontales, el acomodo de las sillas es tradicional, aunque algunas veces se acomodan en
forma circular, para darle otro toque de interaccidn entre los alumnos.

1.4.5 El nuevo paradigma educativo

El quehacer educativo requiere tener un pensamiento innovador, respecto al tipo de hombre
y de sociedad que desea formar, siendo indispensable contar con una mentalidad



innovadora que favorezea el cambio, con un enfoque integrador para ver al hombre como
un ser social inmerso en su contexto, generando su propia formacién, partiendo de su

propia realidad, para que sea sujeto y objeto de su propia formacion.
La formacion del docente se orienta en dos acciones concretas:

a) “Propiciar las condiciones bésicas para el aprendizae.

b) Detectar y ayudar a los discentes a vencer los obsticulos que se presentan para que

se dé el mismo” (Barabtarlo, 1995 5).

Son basicas las i del ivis ¥ ivi haciéndose énfasis

en las tesis centrales que sustentan estas corrientes, donde el humanismo tendrd que
estar presente de manera permanente para ser generador de cambios positivos, que
conduzean a un ser humano auténtico, con ¢l uso pleno de sus valores, transmitiendo

confianza y comprensién, destacandose:
% Retomar la préctica educativa como ambito de investigacion.
“ El anlisis de la disciplina y su relacion con otras dreas.

# El rescate de la experiencia como objeto de reflexion.

% Proporcionar un trabajo colectivo, de equipo, en el que se integran valores de
competencia y complementariedad en una logica de consenso social. que se
requieren en la construccién de la sociedad global

El docente tiene un nuevo papel dentro de la actividad que realiza en el aula y se convierte
en un fcilitador, coordinador, mediador, guia, etc., en épocas pasadas era visto como un

ser superior, possedor de una serie de conocimientos que solo él podia transmitir al alumno,

el que tenia un pape! pasivo, contemplativo, receptivo, dando como resultado una realidad



estitica, que recibia sin protestar, por ser una verdad absoluta, lo que el profesor dicta desde
su pilpito, existia una relacion epistemoigica de sujeto _y.  objeto.

En el nuevo paradigma educativo, el docente es un facilitador del aprendizaje, creando un
clima favorable, donde la comunicacion sea abierta, clara, permanente, se apoye y se
gestione la participacion activa de los estudiantes, ambos interactiian con la realidad para

definirla, analizarla y resolver los problemas que se presentan aplicando un anlisis critico
¥ una actitud creativa ante las contingencias, estando acordes con el contexto natural y

social en que se desenvuelven.

Ramiro Basilio propone los siguieates principios que se deben de utilizar, interviniendo el

alumno y el docente de manera activa:

1.- En la construccion del conocimiento.
El objeto de estudio debe descomponerse en todas las partes que lo integran para analizar
las relaciones entre él y sus elementos, su impacto al utilizarlo ante un hecho concreto de

manera dialéctica.

2.- La interaccion del alumno con el objeto de estudio.
La relacién de la epistemologia que se plantea es sujeto 4mmp objeto, bidireccional en

ambos elementos, con las estrategias adecuadas para lograr la facilitacion de la apropiacion.

3.- En |a aprehension del objeto.
Elnivel de desarrollo de la estructura cognoscitiva y el esquema referencia de los alumnos

son aspectos de gran influencia para lograr el mejor nivel de apropiacién.

4.- En el proceso de ensefianza y e aprendizaje.
Intervienen varios factores: Los ambientales, institucionales, socio-afectivos y culturales,
que pueden facilitar o dificultar el proceso.



Tomando en cuenta estos principios, el docente dard un giro real, al rol que desempefia en
su préctica educativ, no es una norma a seguir depende de su ingenio, creatividad, y
talento elegir los momentos adecuados para implementar las acciones a seguir con el objeto

de que los alumnos interactiien con sus compaiieros y en comunidad logrer el aprendizaje.

El docente propicia la integracion fuera del aula, con un cardcter interdisciplinario, para
vineular todos los elementos con Ia prictica educativa, la academia de docentes es un
espacio en el cual se generan relaciones sociales que Hlevan a acciones cuyo objetivo
principal es; reflexionar, revisar, contrastar, cuestionar todo lo que ocurre en su contexto
para compartir responsabilidades ¢ ir enriqueciendo el proceso de aprendizaje,
sometiéndolo a evaluacion y planeacion de manera conjunta, para generar una cultura de
participacién y transformacién permanente en esa serie de acciones y la vinculacién activa
entre la teoria y la préctica con un caricter dindmico, las experiencias de aprendizaje son
valiosas para aportar acciones concretas a la practica educativa,

1.4.6 El Docente y el Proceso de Socializac

El ser humano desde que nace esté en un proceso constante de socializacion, sus
tendencias innatas son modificadas de acuerdo al medio en el que se desenvuelve el cual es
determinante, hoy de manera comprobada se sostiene que el aprendizaje sc produce por el
contexto social que le da un contenido al aprendizaje, entre sus principales condicionantes

tenemos:

*El medio ambiente que comprende toda la totalidad que rodea al individuo desde su
familia, Ia sociedad y la escuela.

*El propio sujeto que aprende, el aprendizaje forma parte de 6 mismo, esid ¢l a su vez

por su




En la socializacién se aprenden: las actitudes, los valores, las pautas de conducta, las
normas sociales, etc.; el aprendizaje es necesario para instruir, personalizar y socializar o
sea para educar, s aprende a conducirse y responder ante situaciones vitales, en lo
emocional, social y familiar por lo tanto colabora de manera importante en la educacion,
existe una frase que explica todo lo anterior; podriamos decir que nada de lo bumano es

ajeno al aprendizaje.

Los docentes saben que su trabajo estd cambiando, al mismo tiempo que el mundo que les
todea, en el que se desenvuelven. “En la medida en que las actuales estructuras y culturas
de Ia ensedamza aprendizaje se dejan como estin, la tarea de responder a estos cambios
complejos y acelerados desde el aislamiento solo crea sobrecargas, intensificacion,
culpabilidad, incertidumbre, cinismo y abandono pasivo; a medida que las escuelas
ingresan a la era postmoderna, habra algo mejor que hacer con respecto a la calidad del
aprendizaje en el aula, cuando los profesores se multipliquen y el curriculum se amplie

cada vez més para conseguir hacer frente a Ias exigencias.

Quizé sea en relacion con la salud, 1a vida y la energia de los profesores, cuando hayan sido
aplastados bajo las presiones de los miiltiples cambios ordenados, o en relacion con las
estructuras bisicas de escolarizacién, reinventadas para los fines del mundo posmodermo y
las presiones que hay que afrontar; las reglas del mundo estan cambiando, es hora de que
las reglas de la ensefianza y de trabajo de los docentes varien con clias” (Hargreaves,
1994:6); permanecer inmoviles ante los cambios que se estin gestando, obstaculiza los
procesos de transformacion social, Ia educacién es protagonista de los hechos importantes

¥ uno de los actores principales, ¢s este escenario educativo.

El proceso del aprendizaje es todo un ente dindmico, las teorias que lo sustentan han
evolucionado, conforme ef hombre ha ido avanzando en lo tecnoldgico, social y cultural, no
podemos utilizar ninguna de ellas de manera arbitraria, eso dependers del 4mbito en el cual

se desenvuelve el docente, el curriculum, los objetivos, etc.



Los grandes retos que enfrenta el docente son brindar una educacion de calidad, en donde
su eficacia es un factor determinaste, para proporcionar a los estudiantes una educacion
completa que responda a las necesidades y a las demandas sociales, las necesidades de
actuar y pertenecer a una sociedad facilita:

1- El aprendizaje en comunidad.- Brindar un clima propicio de wnidad, respeto y

aceptacion, para motivar a los alumnos a que participen en este proceso al sentirse todos

miembros del grupo, su cercania y disponibilidad a aprender da como respuesta la

oportunidad de transferir logros, una comunicacion bidireccional que activa las estructuras

cognitivas izaje previo) ponjendo modificaci yal
final conseguir los objetivos propuestos.

2.- El estudiante se enfrenta a cambios educativos, politicos, sociales y economicos todos
estan relacionados afectando sus tarcas cotidianas, con base a la prictica educativa es
peculiar, propia e cada una de los docentes, por ello su analisis y reflexion, debe ser un

proceso personal y flexible, lo que hace posible modificarlo.

7 Estado actual del problema

Algunos autores definen el aprendizaje como el proceso por el cual el individuo adquiere
destrezas, habilidades, habitos y conocimientos que los llevan a una modificacion de la
conducta.

El aprendizaje en las diversas escuelas de nivel superior de la Universidad Autonoma de
Nayart, habia obedecido tnicamente a las exigencias tradicionales de las necesidades de
sus egresados, pero actualmente nos damos cuanta que los alumnos, no manejan un sentido
de pertenencia objetiva, dado que aprenden solo para acreditar las diversas materias que

contiene la curricula y 0o para que dicho aprendizaje perdure a largo plazo.



Uno de los problemas de gran trascendencia co el nivel superior y especialmente en la
modalidad semiescolarizada de la Facultad en Ciencias de la Educacion es la adaptacion a
este sisterna, ya que la mayoria de los alumnos que ingresan a Ja Facultad vienen con la
formacion en los diversos bachilleratos de Instituciones del nivel medio superior, por lo que
se presentan algunas deficiencias en la idad y en la on de

significativos, que vengan a reforzar sus conocimientos por el tipo de estrategias

metodologicas que se emplea en dicha lnstinucion.

1.5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Cuiles son las causas que dificultan Ia construccion del aprendizaje significativo de los
alumnos de Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Facultad en Ciencias de la

Educacién de la Universidad Autonoma de Nayarit, ciclo escolar 2001-20027

Por todo 1o antrior, se considera imporiante detctr y analiar s fctores que iflyen

en la 6n de ificativos, surgiendo el jento de las

siguientes preguntas de investigaci

Cuéles son las causas relaci con la ia del docente que izan el
aprendizaje significativo de los estudiantes en el nivel licenciatura de la Facultad en
Ciencias de Ia Educacién, durante el ciclo escolar 2001-20027

me qué manera influye la empleada en la ion de

en diantes que cursan la Lig tura en Ciencias de la Educacion en
el periodo 200120027

Cudles son las estrategias did4cticas que utilizan los docentes de la Facultad en Ciencias
de la Educacion durame el ciclo escolar 2001-20027



4En el desarrollo de las actividades, cual es la importancia de considerar los canocimientos

previos del estudiante, asi como su desarrollo intelectual?

Poco se indaga al desarrollar los cursos de las estructuras cognitivas que poses ¢l
estudiante, se hace el diseflo de actividades de acuerdo al plan y el programa de estudios:
existe carencia de conocimientos por los doceates, del nivel de desarrolio intelectual
logrado por el estudiante en el periodo de las operaciones formales

Como método de abordaje de los contenidos y desarrollo de las actividades, tienen gran

influencia las teorias conductistas al enfatizar la obtencion de respuestas mediante la

aplicacion de estimulos determinados.

Un aspecto descuidado por el sustento del método a utilizar son los conocimientos previos
del estudiante, es decir, se carece de la indagacion del dominio de contenidos que posee el
discente, en este sentido cobra importancia Ia teoria del aprendizaje significativo propuesto

por David Pail Ausubel y que ba delineado aspectos metodolégicos en la ensefianza.

Es interesante considerar la funcion de! docente como facilitador del conocimiento de una
serie de contenidos en determinada rama del saber; imprescindible es que el profesor
ubique su_ método de ensefianza y éste sea congruente con la forma en que el alumno
aprende o construye su conocimiento, ya que si ¢l método de ensefianza es incongruente

con la manera de aprender del estudiante los resultados no seran los mas optimos.

La Psicogenética Piagetana y el Aprendizaje Significativo Ausubelin, tienen como teorias

aspectos relevantes en comin que es conveniente aprovechar por los docentes, pues
proveen de lineamientos para la conformacién del método didactico a utilizar en la

cnsefianza aprendizaje de los estudiantes



I MARCO TEORICO

Analizar la realidad en que estamos inmersos es un compromiso que debemos adquirir los
que conformamos ¢! escenario educativo, despertar a Ia realidad que prevalece en nuestro
entomo sacial, econdmico y politico, Ia labor de sensibilizacion debe llevar a la reflexion

profunda y continua para que las acciones que se establezcan, sean acordes a la realidad.

La teoria del conocimiento trata de dar una explicacién e interpretacion det conocimiento
humano, su clasificacion es en tomo a la posibilidad del conocimiento, su origen, su
esencia, las formas del conocimiento y ¢l problema de la verdad, las dos teorias del
aprendizaje del siglo XX se clasifican en dos grupos: las teorias del condicionamiento
estimulo respuesta de la familia conductista y las teorias cognoscitivistas del campo de la

Gestalt.

Para los tebricos conductistas el aprendizaje es un cambio conductual, se produce por
medio de estimulos y respuestas que se relacionan de acuerdo a los primeros mecanismos
lo que implica una relacion entre los estimulos, lo que da como resultado final una
respuesta que se deriva de la estimulacion intema o externa de determinados agentes
ambientales, en cambio para los tedricos de la gestalt, es un proceso de obtencion o de

‘modificacion de insights.

Es ineludible hablar del humanismo, que significa respeto de la condicion humana, la
aceptacion de sus virtudes y sus defectos y sobre todo deja que la vida se expanda con
naturalidad segin cauces que ella misma sea capaz de trazarse, el humanismo se adopto en
las diversas culturas y tiene sus raices en la cultura Judaica y Oriental que habla del hombre
tal como debe ser y la segunda se desprende de la antigua Grecia y Roma que es la
concepcién del hombre tal cual es.



Lai ion de di ? sgicas en ¢l ambito educativo, han sido de gran
vaia dado la complejidad de este fenomeno. La concepei6n constructivista del aprendizaje
escolar, considera que los alumnos aprenden a aprender sobre actividades significativas.
reconoce también la existencia de diversos tipos de aprendizaje escolar, atendiendo de

manera mis integrada a los componentes intelectuales, afectivos y socales.

De acuerdo con DAVID P. AUSUBEL en el salén de clases se encuentran cuatro clases de
aprendizaje escolar: a) por recepcion b) repeticion ¢) descubrimiento y d) significativo

El aprendizaje por repeticion & memoristico ya no es tomado en cuenta frecuentemente

porque el dominio es manifiesto.

La labor docente conduce al estudiante a incorporar los contenidos de una manera

arbitraria caracteristica del aprendizaje por repeticion o memoristico; sucede lo contrario
en el aprendizaje significativo en el cual el alumno relaciona de manera no arbitraria la
nueva informacidn con los conocimientos previos en su estructura cognitiva; de esa manera

es como los nuevos conocimientos se hacen significativos para el alumno.

De todas las instituciones sociales, la escuela ha sido idemificada como el lugar, mis
apropiado para promover en los alumnos aprendizajes de contenidos curriculares que

plantean las instancias educativas. Es en la escuela en donde los individuos ti

acercamiento a los mundos de Ia ciencia, la culrura y la tecoologia.

La educacion formal deberia ensefiar a los estudiantes a pensar por si mismos. E

e gran
cantidad de estrategins y téenicas de ensefianza-aprendizaje, sin embargo, es complejo
afirmar en que consiste y 1a manera de llegar al conocimiento, por lo que se responsabiliza

ala escuela como agencia el aprendizaje escolar.

Para hablar de escuels, se necesita hacer referencia que existen varias modalidades:



escolarizada, abierta y a distancia y semiescolarizada, siendo esta tiltima en la cual se
desarrolié el presente trabajo de investigacion.

2.1 MODALIDAD ESCOLARIZADA

Tiene sus antecedentes en la edad media como modelo escoldstico, es el modelo educativo
en donde se extiende desde el nivel bisico hasta la educacion superior, sin cmbargo, se
consideraba como un modelo clasista ya que tendia a formar una élite, €l costo de formar
parte de esa élite era la sumisién a un modelo escolarizado en la que se pasa la infancia, la
adolescencia y la juventud, la recompensa, ¢l desarrollo de las potencialidades personales
para pasticipar en Ia renovacién de la cultura

Esta modalidad, la identificamos con mayor facilidad porque de alguna manera hemos
estado dentro de un aula, sin embargo, no siempre se analizan las caracteristicas que Ja
diferencian de otras modalidades.

La modalidad escolarizada, se caracteriza por la apertura y rechusién de la persona en un
espacio, manteniéndolo ocupado en su tiempo. Asimismo, en esta modalidad existe un
intensivo uso de Ia técica didactica de la leccion.

Otro aspecto que Ia caracteriza es la formalidad con la que se asiste a clase y la verificacion
del conacimiento; a Ia vez, esta modalidad estd regida por reglamentos escritos en donde no
hay mucho margen para salirse de ellos.

2.1.1. Educacién Abierta y a Distancia

La masificacién educativa no ha podido ser atendida por la educacién escolarizada o
presencial; en los problemas de cobertura de tiempo y espacio, la educacién abierta y a
distancia contribuye a alcanzar la atencion a la demanda, a través de sus innovaciones
pedagogicas y de tecnologia educativa evitando el deterioro que produce la masificacion, es



decir, cambisndola por la democratizacion integral de la educacion y generando calidad

educativa.

Esta modalidad, realiza un papel importante, complementario a la educacion tradicional
presencial, déndole apoyo directo e indirecto de tecnologia educativa, de material
instruccional y de esta estrategia educacional y de los beneficios de coordinacion y
colaboracion emtre dos modalidades

Dentro de las caracteristicas principales de la educacion abierta y a distancia, destacan las

siguientes:

> La educacion de la mujer puede recibir un fuerte impulso ya que no necesita

desplazarse para recibir la instruccion.

> La cobertura es ampliada a las minorias nacionales, regionales, estatales,

especialmente de cardcter étnico.

» La educacion abierta y a distancia contribuye a estrechar los lazos entre la

educacion y el trabajo a través de la educacién continua

v

Le da importancia especial al apoyo del estudiante y a los servicios administrativos

por medio de la tecnologia.

v

Tiene flexibilidad con relacion a los antecedentes escolares, calendarios, ritmos,

espacios, metodologia, curricula, criterios de evaluacion y acreditacion, etc.

En sintesis, el estudiante debe mantener una actitud positiva para el autosprendizaje e
investigacion permanente que le permitan su auto formacién profesional.



2.1.2. La Educacién Semiescolarizada

Encuentra sus antecedentes en la educacion a distancia; es una modalidad que ofrece a la
sociedad oportunidades de estudio en todos los niveles. Ademés de considerar programas
de actualizacién y capacitacion en forma pemanente de manera amplia y diversa,
eliminando barreras y condiciones de la escuela tradicional, ademds se considera una
opeibn para las pemnas que no pueden ajustarse a los tiempos que en forma estitica

mancjan las Instituciones E sistema

La presencia del alumno y su relacién con el docente e indispensable, para discutir y llegar
a conclusiones valederas con sentido critico del drea o disciplina a tratar. En éste sentido la

docencia adquiere wna dimensién y significado distinto, se organiza y ejerce como un

apoyo a los requerimientos y pecesidades de ap

Flexibiliza los requerimientos que imponen los sistemas tradicionales y da gran importancia
a la NO directividad del aprendizaje, dando pauta para la concepcion de una forma
particular de ensefiar y aprender donde ¢l alumno toma parte activa en su aprendizaje,
supera la rigidez de las estructuras académicas liberando su creatividad y capacidad, este

concepto con base a la teoria del constructivismo y ¢l aprendizaje significativo.

En la modalidad semiescolarizada es imprescindible que el alumno, ademés de contar con
el perfil de bachiller, tenga Ia capacidad de involucrarse en el proceso de aprendizaje que
implica ingresar » una institucion de tales caracteristicas.

En iguales que la modalidad izada en e sistema
existen variantes complejas para el logro de aprendizajes significativos en los alumnos, por

To que se requicre mayor participacion tanto de docentes coma de los alumnos para el éxito

delmismo y es en la psicologia constructivista que en los tltimos afos ha cobrado gran



influencia en el 4mbito educativo, en donde encontramos la explicacion de la manera que se
produce el proceso de aprendizaje.

En el campo de la psicologia han surgido diversos enfoques tedricos con distintos puntos de
vista por parte de los investigadores en ésta area. los cuales enriquecen determinados
aspectos. Se puede mencionar que si la psicologia (GR.psyché = espiritu + logos = tratado)
se encarga del estudio el ser humano desde una perspectiva general, individual, social,
genética, de las actividades mentales, afectivas conductuales, también se ocupa de factores
extemos e internos, distinguiéndose entre estos el aprendizaje que se define como (lat.
Apprendere=asir) la actividad que sirve para adquirir alguna habilidad, asi como la

de I itivas y adaptacion del organismo al medio que lo
rodea (Huerta, 1996:25).

Existen teorias psicologicas que tratan de explicar el aprendizaje, algunas de ellas son las
asociacionistas, estimulo respuesta y la Gestalt, (estructura, configuracion y forma).

La teoria asociacionista dedica su estudio a Ia conducta, por el contrario la Gestalt, percibe
al aprendizaje como el proceso por el cual se desarrollan nuevos conceptos cambiando los
anteriores de acuerdo a una percepeion de la totalidad.

Sin embargo, para efectos del presente trabajo se tomaran en cuenta otro tipo de familias
picoldgicas como la teoria genética de Jean Piaget (1896-1980), aprendizaje significativo
de (David P. Ausubel) y la teoria del desarrolio y de aprendizaje de (Lev S. Vygotski), sin
dejar de mencionar otras corrientes importantes que hacen referencia al aprendizaje y al

desarrollo cognoscitivo del individuo.

Cabe sefialar, que estas corrientes psicolégicas, son conocidas como ivi dado

que las estructuras cognitivas s construyen en proceso de intercambio entre sujeto y
objeto. Asimismo, como parte central de esta investigacion, se analizara el aprendizaje
significativo ya que el ser humano aprende desde que nace hasta que muere, incorporando a
Su estructura cognitiva; habilidades, destrezas, contenidos informativos y estrategias de



accion que le permiten eariquecer y modificar su conducta en el transcurso de su vida. De
esta forma, el aprendizaje es parte importante en el individuo ya que toda actividad lo
implica.

2.2. ENFOQUES TEORICOS SOBRE EL APRENDIZAJE

Teoria de Ia Gestalt

A esta teoria se le conoce como teoria de la forma iniciada en Alemania por Marx
Wertheimer, quien afirma que la experiencia siempre se presenta en forma organizada en
totalidades estructuradas que nos son siempre resultado de sus partes.

Esta postura psicoldgica se opone a la psicologia experimental tradicional, basada en
asociacionismos, enfrenténdose también a las posturas conductistas, Sus principales
representantes son Wertheimer, Koffka y Kohler.

La psicologia de Ia forma, sefala que las experiencias anteriores no son las principales
responsables de la organizacién perceptual, sin embargo, no niega el papel del aprendizaje
por ensayo y error. Kohler defendia el aprendizaje insight definiendo éste como la
aparicion de una solucion completa de la distribucion del campo, asimismo, expone

experimentos sobre aprendizajes de relaciones frente a la posicién asociacionista.

El principio introducido por Wertheimer y apoyado por K6hler perdid vigencia dando lugar
a las estructuras bioldgicas y psicoldgicas.

El término insight se define como comprensién sibita por lo que se deduce que no se trata
de un aprendizaje por ensayo y error, sino que acrualmente se aplica como aprendizaje por
descubrimiento. Este a la vez consiste en la adquisicion de conceptos a través del método
de biisqueda activa, sin una informacién previa de los contenidos del aprendizaje.

En el aprendizaje por descubrimiento, el docente muestra una serie de datos basados en



problemas los cuales ¢l alumno habrd de descubrir tanto las reglas, como ks criterios
claves suficientes para Ia solucién de los mismos.

Por otra parte, la enseflanza por descubrimiento coloca en primer plano el desarrollo de las
destrezas de investigacion del alumno y estd basado principalmente en el método inductivo.

2.2.2 Teoria Cognoscitivista
Los tebricos cogposcitivitas, basandose principalmente en la escuela estructural-

funcionalista y en ¢l método de investi i trabajaron intensi para
emadicar el uso de los conceptos mentalistas estableciendo constructos, tales como el

pensamiento y la memoria que segin esta teoria, los conceptos dtomo y molécula
comparten el mismo status.

Los cognoscitivitas, afirman que el aprendizaje se lleva a efecto cuando el individuo
interactia con ¢l medio que lo rodea. Toman en cuenta las estructuras iniciales que
condicionan el aprendizaje, el cual provoca una modificacion, permitiendo adquirir nuevos
aprendizajes més complicados.

En gran parte de la obra de Bruner, hace referencia importante al aprendizaje por
descubrimiento, afirma que los alumnos aprenden mejor cuando son ellos mismos los que
descubren y relacionan los contenidos nuevos con los conocimientos previos.

Por otra parte, Bruner recomienda que los profesores utilicen el método inductivo para que
se lleve a cabo el aprendizaje en las aulas, en donde se debe partir e lo especifico para
llegar a las generalizaciones que los alumnos deben descubrir.

Por el contrario de Bruner, Ausubel respecto al aprendizaje dulico, recomienda ¢l método
deductivo que va de lo general a lo especifico.



Afirma que el educando necesita hacer jerarquias internas con el fin de dowinar los detalles
y obtener més conceptos especificos. Esperando que el alumno al terminar la clase o
leccion sea capaz de relacionar los diferentes conceptos de los contenidos con otros

términos.

Para esto, es imporiante el uso de diversas técnicas como Ia repeticion, las ayudas
mnemotécnicas (ejercicios que desarrollen la memoria), los subrayados, Ja imaginacién, el

razonamiento por analogia y la iscion o del

2.3 TEORIA CONSTRUCTIVISTA

Al constructivismo se e considera como concepcion filosofica que surge como
consecuencia de la interaccién entre las ideas empiristas y el innatismo (Aguilar, 1999:38),
en donde el constructivismo hace referencia al caricter activo de los procesos cognitivos.

Esta teoria es representada por Jean Piaget, V. Neisser y J. Bruner

Cabe sefalar, que en la antigiiedad el filosofo ateniense Scrates (1478-399 a.c.) utilizaba
un método activo para la construccion del conocimiento de sus alumnos, éste consistia en el
didlogo, la ironia y la mayéutica (Gr. Maeutiké = perito en partos), en donde partiendo de

casos ya conocidos llegaban a descubrir definiciones o conceptos generales.

El construetivismo, afirma que el individuo construye su conocimiento de una manera
activa, lo cual es el resultado de sus capacidades innatas y la interaccion con su medio
ambiente. Sostiene también, que existen procesos activos en la construccion del
conocimiento, s¢ habla de un sujeto portate, que rebasa o que le ofrece su entomo a través

de su labor constructiva.

Asi ¢l alumno, en el proceso de consiruceion del conocimiento, deja de ser un receptor o
reproductor de contenidos para convertise en participe activo en la construccién de sus

propios conocimientos.



El aprendizaje debe ser significativo para la persona que aprende, relacionando los
conocimientos que ya s tienen con los contenidos nuevos, Al respecto, Ausubel afirma que
aprender es singnimo de comprender y que lo que se comprenda, serd lo que se aprenderd y
se recordari mejor, debido a que se integrara a su estructura de conocimiento (Carretero.
1997:27).

De esta forma, Ja construccion del conocimiento escolar se asemeja a un proceso donde el
alumno seleccions, organiza y transforma la informacion que recibe de diversas formas y
fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacién y sus conocimientos previos, para
darles un significado, construir una representacion mental a través de imégenes o
proposiciones verbales. Para construir nuevos cambios y significados es necesario que se
realicen modificaciones en los esquemas que se tienen, incorporando nuevos elementos y

relaciones entre ellos.

2.4 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (David Paiil Ausubel)

La posicion de David Paill Ausubel, se considera como constructivita ¢ interaccionista, ya

que afirma que el aprendizaje implica una reestructuraci

n activa de las percepciones,

ideas, conceptos y esquemas que el alumno tiene en su estructura cogroscitiva.  Esto
debido a la captacion de relaciones que se manifiestan a la adaptacion del organismo al
medio que lo rodea.

El aprendizaje se considera como un proceso de desarrollo de insights o estructuras
significativas.  EJ término Insight (ing. Comprension subita) designa la comprension
constante y repentina de la solucién de problemas, de una relacién Iogica. Se trata de una
compreasién _que 1o es producto de aprendizaje por emsayo y eror ni de un
condicionamiento, como lo sefialan otras teorias, sino de una reorganizacién del campo
conceptual (Diccionario de las Ciencias de la Educacién, 1996: 780).



En modelo de ensefianza por exposicion propuesto por Ausubel tiene cuatro caracteristicas
principales. Primero, requiere gran interaccion entre el maestro y los estudiantes; segundo,
la enseflanza por exposicién una mucho los ejemplos, estos pueden incluir dibujos,
diagramas o fotografias; tercero, la ensefianza por exposicion deductiva, va de los
conceptos ms geverales a los més especificos; finalmente, es secuencial.

Es importante mencionar, que los conocimientos previos de los estudiantes, son

para obtener di

2.4.1 Tipos de Aprendizaje Significativo

De acuerdo con Ausubel, las personas adquieren conocimientos, principalmente a través de
Ia recepeion mas que por medio del descubrimiento, por lo que ofrece un contraste con ¢l
de Bruner respecto al aprendizaje

Ausubel, distingue diversos tipos de aprendizaje significativo, dandole gran importancia a
lo que se le conoce como aprendizaje verbal significativo de resolucion de problemas,
También hace diferencias entre aprendizaje por recepcion y por descubrimiento y entre
aprendizaje mecénico o por repeticion y significativo.

Sin embargo, cabe sealar que ¢ tipo bésico de aprendizaje significativo, del cual dependen
todos los demés aprendizajes de esta clase, es el aprendizaje de representaciones que
consiste en hacerse del significado de simbolos solos (generalmente palabras) o de lo que
éstos representan, (Ausubel, 1998:52).

2.4.2 Aprendizaje Por Recepcién (Por Repeticién o Significativo)

Aungue los izajes por repeticion y significativos no son

son cuslitativamente discontinuos, ya que el aprendizaje por recepeion o significativo, ¢l
contenido de lo que se va a aprender se le presenta al alumno en su forma final es decir, en



la tarea de aprendizaje el alumno no tiene que hacer ningin descubrimiento independiente,
56lo incorporaré en forma interna el material que s le proporcionard.

Por el contrario al aprendizafe por recepcion, se cncuentra el aprendizaje por
descubrimiento, en donde la formacién de conceptos o solucion de problemas, el material
o los contenidos de sprendizaje to s les da en forma acabada, sino que debe ser
descubierta por el alumno antes de que pueda incorporar o significativo de la tarea a su
estructura cognoscitive, definida ésta por Ausubel, como el conjunto de hechos,
definiciones, proposicioues y conceptos almacenados de una manera organizada, estable y
clara, individual y nica que posee el individvo. Cabe sefialar, que en cste tipo de
aprendizaje el alumno debe reorganizar la informacion, integrarla con la estructura
cognoscitiva, y reorganizar o transformar la combinacion integrada de tal forma que s
produzea el producto final deseado, o se descubra los elementos que hacian falta

2.4.3 Teoria de la Asimilacién

El término es definido como (Lar. ad = + similis = semejante) s aplica a la vinculacion del
nuevo sigaificado que surge con la idea de afianzamiento de las ideas relevantes que el
alunno posee en su estructura cognosciliva y, al producirse la interaccion entre ambos la
informacién adquirida modifica a la ya existente, resultando una nueva estructura

cognoscitiva; a este proceso se le identifica como asimilacién (Ausubel, 1997:71).

Segin ia teoria de Ja Asimilacion existen tres tipos de aprendizajes significativos:
¢ Aprendizaje subordinado, se produce cuando las nuevas ideas son relacionadas
subordinadamente con ideas relevantes de mayor nivel e abstraccion, generalidad e

inclusividad; se les denomina inclusores y sirven de anclaje para las nuevas ideas.

# Aprendizaje supraordenado, se da cuando ¢l alumno integra conceptos ya
aprendidos con anterioridad dentro de un muevo concepto integrador més amplio.



4 El aprendizaje combinatorio, s caracteriza porque los nuevos conceptos no pueden

ya sea de forma inada o con ideas relevantes en
Ia estructura cognoscitiva del alumno.

Se postula que el nuevo aprendizaje significativo modifica la naturaleza de la informacion
nueva aceptada en la estructura cognitiva del aprendiz, de esta manera los conceptos o

de jento que existan con anterioridad son modi Para Novak
(1985:22) la asimilacion consiste en captar o adquiri lo que esté implicando en el proceso
de aprendizaje, e tienen en consideracion las caracteristicas sensoriales hasta més
abstractas, siendo resultado de la interaccidn que tiene lugar entre el nuevo material que se

aprender y la estructura cognitiva existente.

El nicleo del proceso de asimilacion lo constituye el significado o resultado interactivo,

dste se logra al interaccionar el i nuevo con los aspectos
pertinentes de la estructura cognoscitiva preexistente. Para aprender el significado de
cualquier conocimiento se necesita dialogar, intercambiar, compartir y en ocasiones llegar a
un compromiso, en este sentido es importante tener en consideracion el enfoque
Vygotskiano, puesto que el aprendizaje se construye en un medio sociocultural
determinado.

Psiclogos de la escuela rusa como A.A. Smimov et.al (1991:250) sostienen que asimilar
un concepto no es s6lo saber las caracteristicas de los objetos y fendmenos que abarca, sino
tener la posibilidad de utiizarlo en la prictica y operar con ¢l; significa pues que la
asimilacién de un concepto incluye, no sélo un camino desde los casos particulares y
Gnicos hacia la generalizacién, sino también el camino opuesto de lo general a lo particular
¥ inico.

En esencia, la mayor parte del aprendizaje significativo consiste en la asimilacion de nueva
informacién. E] proceso de asimilacién lo constituye el significado o resultado interactivo,
éste se logra al intercambiar €l coocimiento potencialmente nuevo con los aspectos



pertinentes de la estructura cognoscitiva preexistente. Para aprender el significado de
cualquier conocimiento por parte del aprendiz, es pecesario que el docente fomente y
desarrolle formas activas de aprendizaje por recepcién, que lo apoyen a comprender y a
incorporar los nuevos contenidos de aprendizaje a su estructura cognoscitiva (Garcia,
1990:87).

2.4.4 Aprendizaje Verbal Significativo

Percibimos mensajes verbales y aprendemos cognoscitivamente sus significados al

ba 1 dstent

El significado verbal resulta de relacionar ¢ incorporar materiales verbales potencialmente
significativos nuevos con los ya existentes, generando con ello nuevos conocimientos.

Por Io tanto, ¢l aprendizaje verbal significativo dependerd de las capacidades cognoscitivas
como Ia representacion simbolica. La abstraccion la categorizacion y la generalizacion que
caracteriza a |a especie humana.

Con respecto a la ensefanza, Ausubel propone su método que es la ensefianza por
cxposicién para promover ¢l aprendizaje significativo en lugar del aprendizaje
memoristico, entendiendo la exposicién, como la explicacion o presentacion de hechos o
ideas, al respecto los maestros presentan el material en una forma cuidadosamente
organizada secuenciada y casi terminada y los estudiantes reciben por tanto, el material més
relevante de Ia manera mas eficiente.

Ausubel, esté en desacuerdo con Bruner en que las personas aprenden por medio de
organizar la informacion nueva en jerarquias. Ausubel afirma que el aprendizaje debe

progresar, no inductivamente como recomienda Bruner, sino deductivamente.

Les estrategias de aprendizaje, se han convertido en una nueva tecnologia psicopedagégica



para lograr una mejor intervencion educativa, por lo tanto, estrategia se define como “el
conjunto de actividades mentales empleadas por el sujeto en una situacion particular de
aprendizaje para faciltar Ia adquisicién de conocimientos” (Derry y Murphy, 1986.
Aguilar, 1999: 6).

Puede afirmarse, que anteriormente el profesor era quien suministraba contenidos de
aprendizaje a los alumnos, hoy en dia el docente debe ejercer como estimulador, facilitador
¥ apoyo para que ¢l alumno a través de las estrategias de organizacion, estructuracién y
comprension de Ia informacion sea capaz de apropiarse de aprendizajes significativos. Si
bien para el alumno, ahora aprender es pensar, para el docente, ensefiar es propiciar a

pensar.

La estrategia e, entonces, una operacion mental como herramientas puestas en marcha por

el estudi

do tiene que adquirir conocimi resolver problemas.

De acuerdo al aprendizaje significativo, las ideas nuevas pueden aprenderse y retenerse
itilmente si se cuenta con los conceptos previos disponibles que proporcionen los
antecedentes necesarios para relacionar los nuevos conceptos. De ahi que tener la habilidad
de conocer lo que se sabe y 10 se sabe nos lleva a aprender sobre la naturaleza y a entender

como se aprende, es decir, el metaconocimiento, (Garza: 128-132).

245 ¥ Estrategias de

La metacogniscion (Gr. Met —més alls, ahternativamente +at. Cognosceré = conocer)
significa tener conocimiento de nuestro pensamiento; estar consciente de nuestros propios
procesos y productos cognitivos (Flavell, 1976, citado en Garza 1997: 129).

En el terreno del aprendizaje, se ha podido constatar como algunos alumnos llevan a cabo
conductas de aprendizaje inapropiadas, como repetir maqui cierta i i
cuando Jo que se requiere para una mejor retencidn, s relacionarla con los conocimientos




anteriores. Algunas investigaciones sobre las diferencias en el modo de aprender han dado
lugar a diferentes enfoques o estilos de aprendizaje que utilizan los estudiantes. En este
sentido los alummos deben tomar conciencia de los objetivos de aprendizaje y que los
medios que utilizan para conseguirlo implican una actitud metacognitiva por parte de quien
aprende.

El metaconocimiento, se refiere a la conciencia que tiene la persona de sus capacidades y

limitaciones cognitivas.  Su aspecto bésico estd ligado con €l desarrollo de un

yun cognitivo. Este significa darse cuenta
que existe un mundo interior y exterior mental y en ¢l la persona desempefta un papel
activo como almacenador y recuperador de informacion, como claborador de
representaciones cognitivas y afectivas. A la vez, el que aprende debe hacer un esfuerzo

‘mental deliberado y ese esfuerzo puede ser dirigido para obtener mejores resultados.
La metacogniscién comprende al menos dos componentes separados:

“ Estar consciente de las habilidades, estrategias y los recursos que se necesitan para

ejecutar una tarea de manera efectiva - saber que hacer,

% La capacidad de usar mecanismos autorreguladores para asegurar el término con éxito

de ta tarea — saber como y cuando hacer que cosas.

Las estrategias el primer componente, saber que hacer incluye la identificacion de la idea
principal, repaso de I i formar asociaciones ¢ imigenes, usar

organizar ¢l material nuevo para que sea mds ficil recordarlo, aplicar técnicas para
examinar, reswni y tomar motas. Los mecanismos autorreguladores — €l segundo
componente, saber cémo y cuando incluyen: confirmar si se entendid, predecis resultados,
evaluar I efectividad al intentar hacer una tarca, planear la siguiente accién, probar
estrategiss, decidir como distribuir tiempo y esfuerzo y revisar o cambiar a otras
estrategias, para salvar cualquier dificultad que se haya encontrado. El uso de estos



mecanismos autorreguladores se conoce como moniloreo cognoseitivo. En general, las

dad itivas comienzan a alrededor de los 5 a los 7 aflos y

mejoran a lo largo de Ia vida escolar.

Diaz Barriga mencions, * que son miltiples y complejas las variables relevantes del
proceso de aprendizae significativo (1998:23), es por eso que deben ser tomados en cuenta
en la planeacién, de desarrollo y evaluacion de aprendizajes. Sin dejar pasar desapercibido
que en dicho proceso la construccion de significados, segin Coll, se involucra el alumno en
su totalidad y no sélo implicando su capacidad para establecer relaciones sustantivas entre
sus conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje (1990: 198, citado en Diaz

Barriga, 23), lo que obliga a ir mas alla e los procesos cognitivos del alumno.

Para que se preseme el aprendizaje significativo, es necesario que los nuevos
conocimientos puedan relacionarse de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el
alumno ya posce como conocimiento, adoptando ¢ alumno una actitud activa para
establecer dichas relaciones: para ello, es necesario la presencia de tres condiciones
(Ausubel, 1997:67-68):

. Que los muevos materiales que van a aprenderse deben ser potencialmente
significativos; esto es, sustantivos y no arbitrarios para que puedan relacionarse con las

ideas que el alumno posea

2. El ahumno debe tener una estructura cognoscifiva con las ideas necesarias para que
puedan ser relacionadas con los buevos conocimientos,
3. Elalumno debe mostrar una actitud activa, atenta y motivada hacia cl aprendizaje.

2.4.6 Organizadores Previos o Anticipados

El aprendizaje significativo generaimente ocurre cuando existe una adecuacién potencial



entre los esquemas del estudiante y ¢l material por aprender. Esto se realiza con la
intencién de proporcionar o indicar al alumno cusles son los conceptos de mayor nivel de
generalidad los inclusores deben ser activados para lograrlo

Un concepto de orden metodolégico contemplado por Ia teoria de Ausubel para ef logro de
dicho: lizajes signif i son los i ticipade

La funcién de los organizadors anticipados s la de dar apoyo para la nueva informacién.
También puede considerarse al organizador como una especie de puente conceptual entre el
nuevo material y el conocimiento actual del estudiante por lo que obviamente deben ser
enunciados en términos familiares (Ausubel, 1997:158).

Los organizadores pueden ser de tipo expositivo si el material es relativamente nuevo;
siendo  su funcién proporcionar los inclusores necesarios para integrar la nueva
informacién y que éstos pongan en relacién las ideas existentes con el nuevo material al
tiempo de elaborarse con base en una serie de ideas o conceptos de mayor nivel de
inchisién que la informacion nueva, creando asi un contexto de conceptos inchsores
relevantes y favorecer la asimilacion de los contenidos; en caso de que el tema pueda
ponerse en relacion con ideas ya adquiridas se utiliza un organizador comparativo el cual
tiene como funcién proporcionar el soporte conceptual y facilitar la discriminalidad entre
las ideas nuevas y s ya aprendidas; sehalando similitudes y diferencias. Sin olvidar que
en ambos casos las ideas o los conceptos que establecen el puente cognitivo deben crear el
contexto o el soporte ideal necesario para la posterior asimilacién de los contenidos.

Los organizadores anticipados o previos se elaboran en forma de pasajes o (exios en prosa,
aunque son posibles en otros formatos: visuales, mapas, graficas, redes de conceptos, ete.

2.4.7. Dimeasiones del Aprendizaje Escolar

‘Todo aprendizaje en el salon de clases segiin Ausubel puede ser situado en dos procesos o



dimensiones independicntes, las que después darén lugar 2 las cuatro clases primordiales de
aprendizaje que fundamentan su teoria.

La primera de tas dimensiones menciona |a forma que se adquiere el conocimiento, en esta
se encuentra el aprendizaje por recepeién y al aprendizaje por descubrimiento.

La scgunda dimensién hace alusion a la forma en que el conocimiento o estructuras
cognitivas del alumno y se conforma por el aprendizaje por repeticion y el aprendizaje

significativo.

La interaccion de estas dimensiones da lugar a las lamadas sitvaciones del aprendizaje

escolar:

@ Aprendizaje por recepeion repetitiva.

% Aprendizaje por descubrimiento repetitivo.

% Aprendizaie por recepeion significativa.

% Aprendizaje por descubrimiento significativo (Ausubel, 1997: 17,18 y 35)
EI aprendizajie por recepeion, se caracteriza porque el alumno recibe los contenidos de
aprendizaje en forma acabada y éste no necesita hacer ninguna actividad para reproducirlos

cuando sea necesario.

En el aprendizaje por ¢l contenido 1o se iooa en su forma final,

sino que debe ser descubierto por el alumno.

Por o contrario, en ¢l aprendizae significativo, el contenido puede relacionarse de un
modo sustantivo, do arbitrario con los conocimientos previos del alumno y de esta forma
éste adopte una actitud favorable para realizar Ja tarca.



implican una actividad cognitiva compleja, seleccionar esquemas de conocimientos previos
pertinentes, aplicarlos a la nueva situacién, revisarlos y modificarlos, proceders una
reestructuracion, al establecimiento de nuevas relaciones, evaluar su adecuacién, etc., para
Ia cual ¢l alumno debe estar suficientemente motivado (Entwustle, citado en Moreno,
1989:23).

2.5 TEORIA GENETICA DEL DESARROLLO INTELECTUAL (Jean Piaget)

2.5.1 Epistemologia Genética

Este término es introducido por Jean Piaget, para referirse a la teoria que cstudia el
conocimiento como una construccién continua, analizando una evolucion desde los niveles
més clementales hasta los estadios superiores, llegando finalmente al conocimiento
cientifico. Al defender a epistemologia genética como estudio de la génesis u origen del
conocimiento, Piaget hace referencia a una construccion indefinida y la necesidad de
conocer todas o, 2l menos, el méximo posible de las fases que integran dicha construccién
(Aguilar, 1999:39).

Segin Piaget, ¢l desarrollo intelectual constituye un proceso zdaptativo que continia la
adaptacién y acomodacion que viene a constituir la configuracién del proceso de
equilibracion entre las relaciones del sujeto con ¢l objeto, proceso que es denominado
adaptacion.

La asimilacion, concebida por Piaget se define como la incorporacién de los objetos en los
esquemas de conducta, no siendo tales esquemas més que la trama de las acciones
susceptibles de repetirse activamente (Aguilar, 1999:15), en clla la persona incorpora la
nueva informacidn haciéndola de su conocimiento, aunque esto no quiera decir

que la integre con la i i6n previa.



La acomodacién (Lat. Acomodatio = adaptacién, ajuste) se considera como el proceso
mediante el cual la persona transforma la informacion que ya poseia en funcion de la
ucva; cste concepto es como la influencia recibida en el sujelo por ¢l objeto de
conocimiento; es decir, por la modificacién sufrida por el sujeto debido a la influencia del
objeto en su interaccién de esta forma el objeto de conocimiento modifica al sujeto
cognoscente (Carretero, 1993:37). Pues el objeto es aquello que para una persona en un

‘momento dado, es consciente como percepcion, imagen o pensamiento

2.6 FUNCIONALISMO

El funcionalismo de cufio parsoniano situé su problematica socioldgica en tomo de los
conceptos de normas, valores y roles. Para el funcionalismo, el problema de la educacion
se remite a los mecanismos de interiorizacién de esas normas y lenguajes que permiten la
adecuacién de los medios (individuos, sus ideas y sus valores). Con los fines sociales, la

reproduccién de los roles sociales y la movilidad social.

En 1894 James Angel fue Director del Departamento de Psicologia de la Universidad de
Chicago y Mhon Dewey como profesor de Filosofia, ambos hicieron en la Psicologia
Americana su primera resistencia definida y organizada contra la dominacién ejercida por
las escuelas de Titchener y Wundt, el funcionalismo se interesaba por las actividades, por
los procesos psiquicos, entendidos no como contenidos sino como operaciones, los
estudiaba en su marco natural y desde el punto de vista de su utilidad, tomando como base
los preceptos de Darwin y considerando que los procesos psiquicos son utiles en un
organismo vivo en la tarea de adaptarse a su ambiente, su enfoque fue desde un principio
biolégico y formulaba preguntas del hombre préctico. ¢Para qué sirven? ;Qué importancia
tienen? ;Cémo actiian?, no trataron de formar una escuela sino de legitimar ciertos métados.

de pensamientos y de investigacion ampliando asi la esfera de Ia investigacion psicolégica.

“El funcionalismo e5 un movimiento interesado en la utilidad de los procesos psiquicos no

estudia Ia actividad psiquica en si y por si, sino como una parte del mundo total de la



actividad biologica, como una parte del movimiento total de la evaluacién organica, por lo
general, las estructuras y las funciones de organismo viviente son lo que son porque de
alguna mancra han capacitado al organismo para sobrevivir, porque contribuyen a que se
adaptase a las condiciones que constituyen su ambiente. No hay razén por la cual la
conciencia debe st una excepeion a esta regla, puesto que la conciencia ha sobrevivido es
de presumir que realiza en el organismo algo que de otro modo no se realizaria, el
funcionalismo busca descubrir en qué consiste esta funcién, no solo para la conciencia en
general, sino también para procesos especiales como el sentir, juzgar y querer”.
(Heidbreder, 1985:18).

Baséndose en lo anterior, ¢l funcionalismo busca descubrir Ia utilidad fundamental de las
actividades conscientes, considera que la funcion principal de la conciencia es la

acomodacién selectiva.

2.7 TEORIA DEL CONOCIMIENTO

Es una teoria filossfica, que trata de explicar ¢ interpretar ¢l conocimiento humano, nuestra
inteligencia que es ¢l instrumento por el cual conocemos el mundo y analizamos los
fenbmenos; es a su vez sometida a cxamen para averiguar el alcance de su poder
cognoscitivo.

La filosofia se divide en teoria de la ciencia, teoria de los valores y concepcién del
universo, el sitio que le corresponde a Ia teoria del conocimiento esté en la teoria de la
ciencia en su 4mbito material indicando que es la teoria de los principios materiales del
conocimiento humano, centra su atencién en la correspondencia objetiva del pensamiento,
en la relacidn de éste a los objetos, cuestiona la verdad del pensamiento, por su
concordancia con el objeto, tambiéa se define como teoria del pensamiento verdadero, se
divide en general y especial, la primera cuestiona Ia relacién del pensamiento con ¢l objeto
en general, Ia segunda, somete a investigaciones criticas los principios y los conceptos
fundamentales en que se explica la relacién de nuestro pensamiento con los objelos.



2.7.1 Historia de la Teoria del Conocimiento

En Ia flosofia antigua con Platén y Aristételes se han encontrado con muchas reflexiones
epistemolégicas, en Ia edad moderma Jhon Locke es considerado su fundador son su obra
principal editada en 1690, un ensayo sobre el entendimiento humano, en 1765 Leibnitz
refutd lo planteado por Locke, en 1710 publicé un tratado sobre los principios del
conocimiento humano, David Hume con su obra el tratado de la naturaleza humana
publicada en 1739, Emmanuel Kant es considerado el fundador de la Teoria del
Conocimiento en la Filosofia Europea, la critica de la razon pura es su méxima obra
epistemolégica, intenta explicar una fundamentacion critica de conocimiento cientifico de
Ia naturaleza, se pregunta ;sobre qué fundamento? jsobre qué supuestos se asienta?, con
Fitche, la Teoria del Conocimiento toma por primera vez el titulo de Teoria de la Ciencia.

En todo conocimiento se distinguen dos factores, el sujeto y el objeto, entes que sc
encuentran totalmente separados el uno del otro, este dualismo s parte de la esencia del
conocimiento, el conocimiento se manifiesta como una relacion entre estos dos elementos,
la funcién del sujeto consiste en aprehender al objeto y la del sujeto en ser aprehensible y
aprehendido por el sujeto, lo que cambia mediante la funcion el conocimiento no es el
objeto sino el sujeto, aparecen el ¢l las propiedades el objeto, puede ser definido como una

determinacién del sujeto por el objeto, el sujeto actia respectivamente ante el objeto.

El problema del conocimiento se divide segin Hessen en cinco problemas parciales,
explicados por diversas teorfas en el transcurso de la historia de la Filosofia:

“ Sobre la posibilidad del conocimiento humano
“ Sobre el origen del conocimiento humano

< Sobre la esencia del conocimiento humano

< Sobre las formas del conocimiento humano

% Sobre el criterio de la verdad.



2.7.2 Posibilidades del Conocimiento

Este aspecto, se refiere al valor de nuestro conocimiento, se trata de saber si s posible
conocer algo y i ese conocimiento tiene algin valor, entre las posibles soluciones tenemos

seis: El i jetivismo, criticismo y positivismo.

La postura més antigua es el dogmatismo, entre sus principales representantes tenemos a
Platon, Aristételes, Descartes, Leibnezt y Wiki, consideran que el contacto entre ¢l sujeto y
el objeto es real, el sujeto es capaz de aprehender al objeto, el espiritu es capaz de conocer
la realidad tal cual es.

El esceplicismo, niega que el sujeto pueda aprehender al sujeto y tener conocimiento de €1,
es una posicién de principios, miega que podamos tener conocimientos seguros y
verdaderos, su principal exponente es Descartes.

Para el pragmatismo, el ser humano es un ser prictico, destinado a actuar en la realidad,
con congruencia en la vida, todo aquello que le resulte provechoso para su vida social,
Wauilliam James es su fundador.

El criticismo, examina el poder cognoscitivo mismo, investiga las fuentes del conocimiento
y distingue los problemas que puede resolver, su principal exponente es Emmanuel Kant.

Augusto Compte es el fundador del positivismo, sostiene que los hechos que son los
fen6menos deben de ser explicados por medio de otros hechos.

2.7.3 El Origen del Conocimiento
Hace referencia a las fuentes de donde derivan nuestros conocimientos, en este

conocimiento se reconocen dos factores: Uno suministrado por la experiencia y otro
apartado por el conocimiento; se oftecen cuatro soluciones: El racionalismo, el empirismo,



el intelectualismo y el apriorismo.

En el racionalismo, Ia fiiente mas importante del conocimiento se encuentra en la razén y es
preciso que tenga dos caracteristicas, la universalidad y de la necesidad, los representantes
modemnos son: Descartes, Espinoza y Leiboiz.

El empirismo sostiene que la tinica fuente del conocimiento humano es la experiencia, no
hay conocimiento a priori, todo nuestro saber deriva de la experiencia, la mente se
considera una tabla raza, donde la experiencia va escribiendo sus propios signos, los
representantes son: David Hume y Jhon Lucke.

El intelectualismo considera que el racionalismo y el empirismo en la produccion del
conocimiento, la experiencia y el pensamiento en colaboracién constituyen la base del

entendimiento humano, su principal exponente es Santo Tomds de Aquino.

El apriorismo llamado también criticismo, su principal representante es Kant, afirma que

las tinicas fuentes del conocimiento son la experiencia, el conocimiento y la razén.

2.7.4 La Esencia del Conocimiento

Se refiere a la realidad de la existencia del mundo exterior, las diversas respuestas se

agrupan en dos 6rdenes:

1. Soluciones premetafisicas (objetivismo, subjetivismo)
2. Soluciones metafisicas (realismo, idealismo, fenomenalismo)

El objetivismo sostiene que el elemento decisivo entre Jos dos miembros que constituyen el
conocimiento es el objeto, el sujeto esta determinado por el objeto y reproduce las
cualidades del objeto, se encuentra como algo situado en ¢l exterior, frente a la conciencia
del sujeto, su exponente es Edmundo Ltsserl.



El subjetivismo, fundamenta el conocimiento en el sujeto, es un sujeto trascendente,
superior, las esencias ideales residen pues en la razon divina, son pensamientos de dios, ¢l
conocimiento es posible porque halla su fundamento en Jo absoluto es decir, dios, su
representante es San Agustin.

El realismo sostiene que hay cosas reales independientes de la conciencia, le parece natural
considerar, que las cosas que estén fuera de nosotros son fales como las percibe la
concienciz, nuestras percepeiones y representaciones son retratos fieles de las cosas.

El idealismo, sostiene que no existen cosas reales independientes de la conciencia su
principal exponente es Berckeley.

El fenomenalismo es una doctrina fundada por Kant, trata de conciliar las dos tendencias
opuestas, sostiene que no conocemos las cosas como son en i, sino como nos aparecen,
considera que existen cosas reales que no podemos conocer su esencia, su naturaleza
intima, lo tinico que se nos da a conocer son los fendmenos es decir, los contenidos de I

conciencia.

2.7.5 Formas del Conocimiento

Aborda la forma en que aprehendemos un objeto, porque comocer es aprehender
espiritualmente algo, casi todos nuestros conocimientos son adquiridos en forma mediata,
mediante operaciones 6gicas que pasan por diversas etapas, se destaca el conocimiento
mediato y discursivo y el conocimiento inmediato o intuitivo.

2.7.6 Criterio de la Verdad

Este criterio nos permite conocer si un conocimiento es verdadero o no, la verdad siempre
se expresa por medio de un juicio, tener la absoluta certeza de que es verdadero, la verdad
es Ia concordancia del pensamiento consigo mismo.

Las teorias del aprendizaje determinan el proceso en el aula, su variedad facilita su uso y



aplicacion dependiendo del tipo de aprendicaje que se desea obtener, existe una amplia
relacion en este estudio con la teoria constructivista y cognoseitivista, ambas son complejas
y sostieaen en sus preceplos la importancia de las diferencias individuales con los estimulos
que se proparcionan a los estudiantes, sostienen que la motivacion inicia y dirige la

conducta, relacionado con las experiencias previas del individuo.

Si se eligiera una teoria que sea Ia que determine el proceso de aprendizaje seria aventurado
bacerlo, porque cada una de ellas proporciona elementos de gran utilidad en el proceso de
aprendizaje.

Su contribucién en les aulas, es de mejorar el proceso de aprendizaje, su enfoque estd
ntimamente relacionado con el fundamento epistemologico destacdndose a Piaget con la
epistemologfa genética, donde el sujeto es activo, constructor de su propio conocimiento y
en constante interaccion con su medio ambiente, para Piaget entender es inventar, el
conocimiento es el resultado de una interaccién entre el sujeto que conoce y ¢l objeto que

se conoce, el conocimiento depende de la accion y la accion es la productora del

el imi a partir de i el medio.

2.7.7 La Construccién del Conocimiento y Ia Realidad

Cada individuo en su desarrollo, construye su conocimiento y realidad mediante la
asimilacion y acomodacion, es decir, e mundo y la realidad no son copia del mundo
“objetivo” (Wadsworth, 1992:163), las personas no adquicren directamente los
conocimientos fisicos, 18gico-mateméticos y saciales, sino que cada uno los construye

personaimente, el sujeto construye sn conocimiento a medida que interactisa con ta realidad

2.8 DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

Un aspecto importante en la epistemologia genética, es la manera en que Piaget conformé
su teoria sobre el desarrollo de Ia inteligencia, la cual se elabora a través de etapas en
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riguroso orden sucesorio (Aguilar, 1997:2), indica que el curso del desarrollo cognoscitivo
desde el nacimiento hasta la edad adulta es igual para todos los individuos (Wadsworth,
1992:157), mismos que tienen que pasar por una serie de etapas denominadas estadios o
periodos.
La inteligencia (Lat. Intelligentia = capacidad, habilidad), tiene tres caracteristicas:

«“» Designa una cierta categoria de actos distinguidos de las actividades instintivas.
“ Se emplea para definir Ia facultad de conocer o de comprender.
+ Significa el rendimiento general del mecanismo mental.

La capacidad intelectual refleja tanto el potencial biokgico del individuo como su
experiencia 0 su entrenamiento desde ¢l momento mismo del nacimiento (James O.
‘Whittaker, 1997:441),

En otro agregado, debemos destacar que la comprension (Lat. Comprehendere = abrazar,
cefir) es el conocimiento que se extiende a una valoracién mas o menos profunda del
significado de los objetos, cualidades, ete., con referencia a condiciones, a causas y efectos
y a otres relaciones, en la medida necesaria para la solucién adecuada de problemas
correspondientes a la vida individual y social.

En 1935 Piaget, basado en extensos estudios sobre psicologia genética, elabord los
conceptos basicos sobre la formacién de la inteligencia, (Piaget, 1975:19), teoria que hasta
Ia fecha sigue siendo fundamental para entender el desarrollo psicoldgico del individuo y
comprender como va adquiriendo las habilidades necesarias para aprender.

Las cuatro efapas del desarrollo cognoscitivo que plante6 Piaget son: sensoriomotriz,

de concretas y i formales. Piaget crey6 que todas
las personas pasan por las cuatro etapas o estadios en ¢l mismo orden. El nifo ha



interesado siempre como predecesor del adulto: se ha estudiado el desarrollo intelectual del
nifio para comprender mejor el pensamiento cientifico del adulto. De esta manera se
cligicron estas etapas para su anlisis, en funcién de un objetivo epistemologico

2.8.1 Etapa Seasoriomotriz

Esta ctapa se distingue porque el desarrollo del nifio se basa en informacién abtenida por
os seatidos (sensorio) y de las acciones o movimientos del cuerpo (motriz). Esta etapa
abarca desde el nacimiento a los dos aflos de vida y desemboca en la construccion de la

primera estructura intelectual.

Una vez que la mente del niflo empieza a manejar objetos que son constantes, aunque
cambien de aspecto, empezara a entender que los objetos se pueden representar mediante

otros objetos, sentidos o dibujos.

2.82 Ftapa Preoperacional

Esta abarca de los dos a los ocho afios de edad, se caracteriza por el inicio del lenguaje y
del pensamiento en forma simbélica el nifio se vuelve capaz de representar una cosa por
medio de otra, aparecen importantes tendencias en el contenido del pensamiento. El juego
que era como ejercicio motor, se vitelve simbélico, parte importante en esta etapa que en

ocasiones es considerada como una subetapa del periodo de las operaciones concretas

2.8.3 Etapa de las Operaciones Coneretas

Esta ctapa sbarca de los ocho a los doce afios y es caracterizada por la capacidad de
resolver problemas concretos en wna forma logica, ¢l niflo entiende las leyes de la
conservacién de Ia materia y es capaz de operar, relacionar, clasificar y resolver problemas
‘mediante la manipulacién de los objetos.



2.8.4 Etapa de las Operaciones Formales

Este periodo, inicia a los once o doce afos y culmina entre los quince y dieciséis, se
caracteriza por la aparicién de nuevas estructuras intelectuales, se adquiere un poder de
abstraccion mayor, lo que le da la capacidad de comprender nociones més complejas que
requieren una mayor demanda cognitiva, al razonamiento adquiere un carfcter hipotético
deductivo, ¢l pensamiento se torna més cientifico y desarrolla intereses de carcter social e
individual.

A esta etapa s le considera como la culminacién del desarrollo de la inteligencia del
individuo, por lo que se puede deducir que ¢l pensamiento formal no se desarrolla
repentinamente, sino que requiere de un proceso lento pero progresivo. scuencial
(Colemén, 1994:49).

2.9 TEORIA SOCIOCULTURAL DEL DESARROLLO Y DEL APRENDIZAJE
(VYGOTSKI)

La teoria de Lev Seminovich Vygotski, se considera como instrumental, historica y cultural
(Luria, 1979:44 en Garcia: 1998,151), con el término instrumental, Luria pretende insistir
en el enfoque cognitivo de la Teorfa de Vygotski, es decir, los procesos superiores o
complejos de la conducta estan relacionados con el pensamiento, el lenguaje o la actividad
motora, tienen un caricter mediacional o lo que es lo mismo consisten en a uilizacion no
510 de los estimulos del medio, sino sobre todo de los estimulos a recursos inemos que ¢l
Sujeto va construyendo a lo largo de su desarrollo.  Estos recursos como son las
estrategegias para recordar o el uso de lenguaje interiorizado para dirigir una conducta, se
compara a los instrumentos materiales que utilizamos en la actividad préctica.

Por otro lado, la adquisicion y desarrollo de dichos instrumentos depende en gran medida
del medio social en el que vive el sujeto. Vygotski, concibe al individuo como un ser
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eminentemente social, dentro de la posicion de Marx y al conocimiento como un producto
social. Segiin Vigotski, las funciones psicologicas superiores s desarrollan en el nifio con
Iai con sus o con los adultos, de ellas por medio

de la interiorizacion, al respecto (Carretero y Garcia, 1998:154) distinguen lo siguiente:

“* La construccién del conocimiento va de lo social a lo individual, de lo interpersonal

alo intrapersonal ya que su interaccién con los demas contribuye a su autocontrol.

% No toda interaccion social no todo aprendizaje se dan progresivamente, sino que
58lo aquellos que toman como punto de partida el lugar donde se desarrolla el sujeto
¥ que de alguna manera es capaz de llevarlo més all4, donde por si s6lo le hubiere
constado mis esfuerzo.

Vigotski considera que, de acuerdo con la ley de la doble formacion, el proceso de
aprendizaje consiste en una intemalizacion progresiva de instrumentos mediadores. Por
ello debe iniciarse siempre en el exterior, por procesos de aprendizaje que posteriormente

se transforman en procesos de desarrollo interno.

Segin Vygotski, los instrumentos de mediacién incluidos los signos, los otorgan la cultura

y el medio social, pero la adquisicion de éstos consiste en interiorizarlos lo cual requiere de
una serie de transformaciones o procesos psicologicos. En este sentido la postura de

Vygotski se mantiene firme a sus ideas constructivistas.

2.9.1 Zona de Desarrollo Préximo

Para Vigotski, las funciones psicoldgicas superiores s¢ derivan del desarrollo y no del
biologico; estas se generan por medio de la practica instrumental, en cooperacion social, en
Ia Zona de Desarrollo Proximo, que es definida por Vigotski como: “La distancia entre ¢l
nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un



problema bajo la guia de un adulio o en colaboracién con otro compariero capaz” (Vigotski,
1988:133).

Dicha zona define las funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en
procesa de maduracién, funciones que en un faturo proximo alcanzaran su madurez y que

ahora s¢ encuentran en un estado embrionario.

Algunos coneeptos en que se apoya la teoria de Vigotski para comprender mejor la Zona de

Desarrollo Préximo son:

2.9.2 Proceso Mediador

Vygotski, llama mediador a las herramientas que sirven de base & Ia actividad bumana. La
mediacién instrumental se sustenta en el lenguaje como medio para desarrolar ripidamente
su modelo, sin dejar de lado otros medios tecnologicos del intelecto, sin restarle
importancia a las contribuciones del lenguzje en el desarrollo cognitivo

La mediacion social de Vygoiski, es definida como una operacion que inicialmente
representa una actividad externa, se reconstruye y comienza a suceder externamente, por lo

que un proceso interpersonal s¢ transforma en ofro intrapersonal.

Afirma que en el desarrollo. culturel del individuo, toda funcion aparece dos veces: en
primer lugar, a nivel social y posteriormente, a nivel individual (Vygotski, 1988:94).

2.9.3 Proceso de Interiorizacién

Este proceso suponc una teérica mediadora entre la idea asociacionista de los significados
que se toman del exterior de acverdo con el principio de comespondencia, y la teoria
Pingetana segin Ia cual €l sujeto construye sus significados de forma auténoma. La
posicién Vygotskiana, més proxima a la idea constructiva de Piaget, sostiene que el sujeto

reconstruye los significados. El proceso de interiorizacién se mejora y optimiza cuando los



procesos de mediacidn estan més escalonados y permiten al sujeto una adecuacién més
precisa al nivel de actividad posible, (Pozo, 1993:197).

Sin duda las aportaciones de Piaget y Vygotski, respecto al aprendizaje han sido basicas en
la elaboracion de un pensamiento constructivista en ¢l 4mbito educativo ya que Vygotski,
le ha dado prioridad a que el aprendizaje no se realice en forma individual sino que éste es
‘més eficaz cuando se hace en forma social.

En los Gltimos afos se han hecho numerosas investigaciones que muestran la importancia
de la interaccién social en el proceso de aprendizsje ya que el intercambio y colaboracién
del aprendiz con sus compafieros hace que ¢l aprendizaje s lleva a cabo con mayor
eficacia. De la misma forma, se precisa que existen algunos mecanismos que facilitan el
aprendizaje como las discusiones en grupo y la polémica entre compadieros que poseen

distintos grados d imie bajo a ori i6n del maestro.




CAP{TULO Il OBJETIVOS E HIPOTESIS

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar los factores que influyen ¢l aprendizaje significativo de los estudiantes y las

estrategias de ensefianza y aprendizaje empleadas por el docente de la Licenciatura en
Ciencias de la Educacion de la Facultad en Ciencias de la Educacion.

3.1.1 Objetivos Especificos

»  Analizar los factores que intervicnen en el aprendizaje significativo y las estrategias
de ensefianza.

> ldentificar las estrategias de aprendizaje wtilizadas con mis frecuencia por el

alumno.

> Analizar los fact izan el aprendizaj

% Analizar las estrategias didécticas utilizadas con més frecuencia en la Facultad en

Ciencias de la Educacion.

v

Identificar que tipo de estrategias de aprendizaje utilizan los alumnos con mas
frecuencia

De lo anterior surgen los siguientes cuestionamientos:

(Cuiles son las estrategias de estudio que utilizan los estudiantes?



2. ;Qué técnicas de ensefianza que utilizan los docentes?
3. 4, Como conocer si se propician aprendizajes significativos?

32 HIPOTESIS

El aprendizaje significativo de los estudiantes de la licenciatura en Ciencias de la
Educacién de la Facultad en Ciencias de la educacion es afectado por las inadecuadas
estrategias diddcticas del profesor y las deficientes estrategias de aprendizaje de los

alumnos.

32.1 Hipétesis de Trabajo

Existe relacién entre ¢l aprendizaje significativo de los estudiantes y las estrategias de
ensefianza y aprendizaje utilizada por los docentes de la Facultad en Ciencias de la
Educacién dependiente de la Universidad Auténoma de Nayarit

El aprendizaje significativo de los estudiantes esté relacionado con las estrategias de

aprendizaje que utilizan.
322 Hipétesis Alterna o Nula
El aprendizaje de los alumnos, no esté estrechamente relacionado con las estrategias de

ensefianza que utilizan los docentes y las estrategias de aprendizaje wiilizadas por los
estudiantes y se facilita por ofros factores y méritos del alumno.



CAPITULO IV METODOLOGIA
4 DEFINICION DE UNIVERSO

En ol proyecto de investigacién se selecciond como uoiverso de trabajo, una muestra
representativa de  alumnos del perfodo 20001-2002 de la licenciatura en Ciencias de la
Educacién y al total de  docentes que se desempedian en la Licenciarura en Ciencias de la
Educacion de la Facultad en Ciencias de la Educacién.

4.1 CRITERIOS DE INCLUSION
*Alumnos inscritos en | periodo 2001-2002, de la Licenciatura en Ciencias de la

Educacion.

*Docenies en activo de cualquier disciplina o 4rea del conocimiento que impartan clase en

Ia licenciatura en Ciencias de la Educacién.

4.L1 Criterios de Exclusién

% Alumnos oo inseritos en el periodo 2001-2002.
% Alumnos inscritos en otra licenciatura
% Alumnos que han desertado

4.1.2 Instrumentos de Investigacién

4 Elsboracion de encuestas a docentes y alumnos.
% Observacion participante
4.1.3 Revisién Bibliogrifica

@ Elaboracién de fichas de trabajo



% Consulta a internet
% Revisién de bibliografia bésica y especializada

4.1.4 Tipo de Eatudio

La presente investigacion es un estudio de caso que tendra un cardeter explicativo-

deseriptivo.

4.1.5 Técnicas para la Recoleccién de Datos

Documental y de campo

4.1.6 Técnica de Investigacion Documental

Permite establecer el marco tedrico y contextual del estudio, la informacion recabada en
libros y revistas especializadas en educacién, documentales oficiales, como el Plan de
Desarrollo Institucional (2000-2004), el Plan de Desarrollo Nacional 2001-2007, L

Constitucién Mexicana, 1.2 ley Federal de Educacién, entre otros.

4.1.7 Téenicas de Investigacion de Campo

De las encuestas se desprenden s de estudio:
% El proceso de aprendizaje significativo

% Las estrategias de enseftanza

% Las estrategins de aprendizaje

En el proceso de aprendizaje significativo, se puede conocer cuiles son los problemas del

alumno y del docente para que éste se lleve a cabo, que actitudes son las que favorecen,



como verificar el logro del aprendizaie, la disposicion para el aprendizaje en comunidad y
detectar cuales son las teorias que prevalecen en este Centro de Estudios.

Las estrategias de esefanza, en la prictica educativa, nos permite valorar si se estdn
generando nuevos escenarios que propicien un aprendizaje basado en habilidades y
expectativas de los docentes en torno a propiciar aprendizajes significativos.

Analizar las estrategias de aprendizaje que los estudiantes utilizan con mis frecuencia nos
brinda un panorama que permite conocer si dichas estrategias son las adecuadas para su
aprendizaje y a la vez offecerle opciones de asirse del

Analizando la influencia de estas tres variables se desprenden una variedad de preguntas
que se aplicarén a través de encuestas a los docentes y alumnos, algunas de ellas son:

** (Qué problemas ha detectado con el aprendizaje?

4 ;Qué cambios propone para mejorarlo?

# Utiliza una metodologia basada en problemas?

% (Permite a los estudiantes evaluar la actuacion del profesor?

“ jPermite Ia autoevaluacion?

-

£Qué actitudes suyas favorecen ¢l aprendizae significativo?

-

(Cudles lo dificultan?

<«

4Queé actitudes y actividades realiza para favorecer ¢ aprendizaje significativo?



4.1.8 Esgaema

[ Hipbtesis general Variable independiente Variable dependiente

‘E\ aprendizaje significativo
de los estudiantes de la
Licenciatura en Ciencias de
la Educacién de la Facultad
en  Cincias de la
Educacion, esta  Estrategias e ensefanza  Aprendizaje significativo
relacionado con el uso de
ls  estrategias  de
ensefianza del profesor y
las  estrategins  de
aprendizaje utilizadas por
los estudiantes.

Hipbtesis operacionales
Existe relacion entre el
aprendizaje significativo de
los cstudiantes y las|Estrategias de ensefianza. | Aprendizaje significativo.
estrategias de ensefianza y
aprendizaje utilizadas por
<l docente.

El aprendizaje significativo
de los estudiantes no estd
relacionado con las
estrategias de aprendizaje
que utilizan los docentes y
las  estrategias  de
aprendizaje utilizadas  por
los estudiantes y se facilita
por otros factores inéditos
del alurmo.

Estrategias de aprendizaje. | Aprendizaje significativo.




CAPITULO V ANALISIS Y DESCRIPCION DE LOS GRAFICOS

5. GENERALIDADES
Los grificos describen los factores a los que se enfrentan los estudiantes en el proceso de

enseftanza aprendizaje.

Para recabar la informacién se aplicd una encuesta donde se omitio ¢l nombre de los
estudiantes para que las respuestas fueran lo mis veraces posible.

Los problemas detectados donde intervienen diversos factores son: dificultades para poner
atencién en clases representado por un porcentaje del 68%, afirman que participan en todos.
los aspectos de los cursos en un 91%, que siempre aceptan la estructura que el maestro
pone a las clases un 77%, ¢l 18% sblo algunas veces lo hace, consideran en un 80% que
entienden el material pero simplemente se les olvida, un 86% opina que se aprende mis
compartiendo las ideas con sus compafieros.

EI 65% les gusta preparar los eximenes con ofros compafieros, mientras que ¢l 97%
confian en sus habilidades para aprender los contenidos de los cursos, el 84% afirma que
casi siempre les entusiasma el material que les presentan los docentes en clase, se sienten
satisfechos de aprender los temas tratados en clase en un 92%.

Estan en Ia Universidad para superarse en un 75%, perciben la relacion entre maestro y
alumno en donde pueden expresar si el curso va bien o mal un 96%, un 99% estd de
acuerdo en que el aprendizaje es el esfuerzo cooperativo entre docente y discente, ¢l 91%
afirma que les gusta pensar en los temas de clase antes de que el docente los exponga, que
las tareas organizadas y determinadas por el docente impide que el estudiante desarrollen
sus propias ideas en un 83%.



Se destacan las materias ca las que ticnen dificuftades, un 17% opina que es en aportes & la
pedagogia, un 10% considera que inguna representa dificultades, ] 10% no contestd esta
pregunta y el resto de los porcentajes esta distribuido en el resto de algunas otras materias
que integran el plan de estudios, asimismo, los motivos de dichas dificultades, consideran
factores diversos propios de los estudiantes y de los docentes como: fricciones grupales, un
19%; deficientes habitos de estudio, un 2%; ¢l 24% porque s¢ requicre leer mucho, el 16%
por las escasas técnicas de ensefianza aprendizaje y la actitud docente.

Con respecto a las sugerencias que hacen para mejorar su aprendizae, destacan: que deben
estudiar y participar, que los profesores hagan sus clases més dinmicas sin desviarse del
tema, asimismo, hagan uso de material didfctico més frecuentemente, poder contar con

‘maestros més accesibles para abordarlos dentro y fuera del aula.

Los estudiantes opinan que Jas materias en las que tienen un mejor aprovechamiento son en
Taller de Titulacién, Disefio Curricular, Seminario de Administracion, Evaluacién del
aprendizaje, Pensamiento Educativo y Epistemologia, aunque algunos contestaron que en

todas

Los eswudiantes afiman que su 6ptimo o deficiente nivel de aprendizajc en algunas

materias se debe a la dinamica con que imparten los maestros su clase, 4 los conocimientos

previos con los que cuentan los alumnos, por la combinacién de teoria y prictica que
realizan en algunas materias, porque los docentes hacen la clase amena ¢ interesante,
porque algunos maestros no preparan bien sus clases, no se ve el programa completo, por

la exigencia de los objetivos y por la actitud del docente.

Con respecto a los productos de aprendizaje que realizan los estudiantes, un 9% menciona
que en el taller de Técnicas del Sistema Semiescolarizado, Epistemologia, Redaccion y
Ortogrefia y Administracion; un 10% opina que es en la materia de Didctica,
distribuyéndose un porcentaje minimo en el resto de las materias,



Con respecto a la elaboracién de mapas conceptuales, se destacan las materias de
Tecnologia Educativa con un 20%, técaicas del Sistema Semiescolarizado con wn 15%,

Planeacion con un 9% y el resto de porcentajes se distribuye en el resto de materias.

En la claboracién de resimenes el 10% opina que en todas las materias se practica, el 7%
que en Teorfa Curricular y Contexto de la Educacion Superior y un 22% manifiesta que en
Aportes a Ia Pedagogia, siendo éste el porcentaje mis elevado.

Los discentes consideran que es en la materia de didéctica en donde se practica con més
frecuencia la elaboracién de sintesis, su porcentaje es del 12%, un 11% menciona que en
Sociologia, un 8% que en Teoria Curricular, Epistemologia, Técnicas del Sistema
Semiescolarizado y Préctica Pedagogica

Los estudiantes opinan, que Ia claboracion de fichas de trabajo, se realiza con més
frecuencia en las materias de Técnicas del Sistema Semiescolarizado un 26%, un 9%
considera que en Taller de Titulacién y un 8% en Taller de Redaccién y Ortografia.

El ensayo como producto de aprendizaje un 14% opina que se practica en todas las
materias, el 11% considera que Administracion y Modelos Educativos y un 10% que en
Taller de Técnicas del Sistema Semiescolarizado. (ver graficas siguientes)



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
Facultad en Ciencias de la Educacion

mTrato de
participar
tanto como
puedo en
todos los
aspectos de
uncurso |

e

PORCENTAJE

siempre  algunas  nunca
veces

RESPUESTA

Puente: eocuesta directa, Facaltad en Ciencias de la Educacin, marzo de 2002

Los estudiantes que tratan de participar en los contenidos de los cursos es un porcentaje del
27%, mientras que la mayoria que representa ef 67% solo alguas veces lo hace, el 6%
nusca lo realiza, por lo que se puede observar que es la minoria la que no participa en
forma activa en las clases, siendo importante también la participacion del docente con
algunas estrategias  grupales para incorporar a los estudiantes que no participan a la
dinémica del curso.



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
Facultad en Ciencias de la Educacion

Acepto la
esiructura

pone en la
clase

PORCENTAJE

siempre  algunas  nunca
veces

RESPUESTA

Fuente: Encuesta directa Facultad en Ciencias de la Educacidn, marzo de 2002

EI 77% de los estudiantes opinan que solo siempre aceptan la estructura que el docente
pone a la clase, e} 18% algunas veces lo acepta y ¢ 5% nunca, por lo que se obscrva que la
‘mayoria de los estudiantes tratan de bacer aportaciones en las clases.




_UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
Facultad en Ciencias de ia Educacién

Tengo
problemas en
poner atencion
en clase

PORCENTAJE

siempre  algunas  nunca
veces

RESPUESTA

Fuente: Fncuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002

Los estudiaotes opinan en un 64% que algunas veces liene problemas para poner atencién
en las clases, el 5% que siempre y el 31% que nunca tienen ese problema, o que representa
que el poner atencién en clases es un factor determinante en el proceso de aprendizaje ya
que al 0o hacerlo, no se adquieren los conocimientos de manera Gptima y puede haber

deficiencias en el mismo.



" UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
Facultad en Ciencias de la Educacién

el material
del curso,
simplemente
se me olvida

PORCENTAJE

|
No entiendo

siempre  algunas  nunca
veces

RESPUESTA

Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002,

Los alumnos que consideran que no entiende o se les olvida el material visto en clase
representa el 3%, observando que la mayoria si lo entiende y en raras ocasiones se les

olvida, siendo el 30% y el 67% respectivamente.



w UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT ‘
Facultad en Ciencias de la Educacién }

Pienso que fos
estudiantes
pueden
aprender mas
compartiendo
sus ideas que
guardandoselas
para si mismos

PORCENTAJE

siempre  algunas  nunca
veces

RESPUESTA

Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de Ia Educaci6n, marzo de 2002.

E1 87% de los estudiantes, consideran que el compartir con sus compaferos las idcas y
experiencias, enriquecen el proceso de aprendizaje cl 9% opina que esta actividad la realiza
slo en ocasiones y ¢l 4% no lo hace, por lo que es necesario la intervencion del docente
para la integrecion en trabajos de equipo en las actividades grupales.
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| Facuitad en Ciencias de la Educacién
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ﬁ Me gusta
z preparar los
o examenes
%) con otros
4 comparieros
[e]

o

siempre  aigunas  nunca  nocontest
ve

RESPUESTA

Fuente: Encvesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002

Los estudiantes que representa ¢l 47%, opina que solo en ocasiones les gusta preparar los
exAmenes con otros compafieras, el 19% siempre lo hace, el 31% no le gusta y un 3% no
contests esta pregunta. Por lo que sc puede obscrvar que en un 66% existe disponibilidad
para socializar el conocimiento, sicndo de gran importancia en el proceso de aprendizaje.
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Fuente: Encuesta directa. Facultad en Ciencias de Ia Educacion, marzo de 2002.

Los estudiantes que afirman confiar en sus habilidades para aprender cl material de los
cursos es representado por el 55%.l 42% solo en ocasiones y €l resto no tiene esa
confianza en si mismo, por lo que se puede observar que es minimo el porcentaje de
alumnos que necesitan algin estimulo por parte del docente para que adquicran la

seguridad que les hace falta
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002

El 16% de los estudiantes, consideran que siempre les entusiasma el material que se les
presentan los docentes, €l 67% opina que solo en ocasiones les entusiasma y el 13% que
nunca, por lo que es importante tener cuidado en la seleccion de bibliografia que se les
proporciona y el material didéctico con el que se trabaja.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002.

EI 56% de los estudiantes, considera que se sienten satisfechos de aprender los temas
tratados en las clases, el 37% sdlo lo sienten algunas ocasionan y el 6% nunca se sienten
satisfechos, Jo que significa que la mayoria obticne una nucva experiencia on cada clasc

que se imparte.
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Fuente: Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002

Con respecto a su asistencia a |a Universidad, el 71% afirma que lo hace por superacion y
D0 s6lo por sacar un titulo o una nota, el 20% opina que algunas veces si lo hace por un
titulo, el 6% que siempre lo hace por eso y €l 3% N0 contests esta pregunta. Lo que
representa que I mayoria asiste a la Universidad por crecer profesionalmente ¢

incorporarse al sector productivo.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de Ia Educacién, marzo de 2002,

El 53% considera que sélo en ocasiones les gusta que el docente les indique lo que deben
de aprender, el 37% que nunca y el 8% que siempre, por lo que se puede observar que la
gran mayoria tienen espiritu de Ia investigacion.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de I Educacién, marzo de 2002,

El 73% de los estudiantes consideran que la relacion entre docente y discente es aquella en
donde el estudiante puede decir al maestro si el curso no es llevado adecuadamente, el 23%
opina que algunas veces y el 4% que no es necesario. Por lo que se considera que se debe
tomar en cuenta la relacién maestro-alumno y viceversa, para que haya la confianza de
compartir ideas y de esa manera enriquecer el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Fuente: directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002.
E) 92% de los estudiantes, opinan que el aprendizaje es el esfiierzo conjunto entre docente y

alumno, €l 7% que algunas ocasiones y ¢l 1% que nunca lo es, lo que significa que el
proceso de ensefianza aprendizaje se da con mayor facilidad de manera cooperativa.
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Fuente: directa Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002.

E1 64% de los alumnos consideran que algunas veces les gusta pensar en los temas de clase
antes de que el maestro los exponga, ¢l 29% siempre realiza esta actividad y ¢l 6% nunca
o hace. Por o que se puede observar que en su minoria requiere de la intervencion del
docente para el anslisis de los temas tratados en el aula.
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Fueate: encuesta directs, Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002

EI 61% de los estudiantes, opina que algunas veces las tareas determinadas por ¢l doce te
hacen que los alumnos no desarrollen sus propias ideas, ¢l 24% considera que siempre €5

factor del no crecimiento intelectual y el 13% opina que munca sucede este fenémeno. For

lo que se puede apreciar que el 85% de los encuestados, lienen un criterio de anlisis y

~eflexi6n para desarrollar por si mismos sus ideas
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Fuente: encoesta directa. Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002

En Iz elaboracion de cuadros Sindpticos un 9% opina que es en fas materias de écnicas del
sistema semiescolarizado, redaccion y ortografia y administracion, es donde se practica con
mayor frecuencia; wn 10% afima que en la materia de diddctica, distribuyéndose un
porcentaje miimo en el resto de materias. Por lo que se puede observar, que se requiere

hacer mds uso de este recurso de aprendizaje,
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Fuente: Encuesta directa. Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002

Con respecto a la elaboracion de mapas conceptuales sc destacan las materias de
Tecnologia Educativa con un 20% y Técnicas del Sistema Semiescolarizado con un 15%;
Pianeacion con un 9% y el resto de los porcentajes se distribuye en las demds materias.
Concluyendo que son muy pocos docentes los que utilizan esta estrategia cognoscitiva de

aprendizaie.
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Fuente: Encvesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002

En la elaboracién de resimenes, el 22% de los estudiantes encuestados consideran que es
en la materia de Aportes en la Pedagogia donde se practica con més frecuencia, un 10%
opina que en todas las materias y el 7% que en Teoria Curricular y Contexto de la
Educacién Superior. Se puede observar que este recurso se practica frecuentemente, dando
libertad al alumno para la reflexion, analisis y critica de lo que se plantea en las clases.



k4

T UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT |
Facultad en Ciencias de la Educacion i

2Haz elaborado sintesis como producto de E-A en tu formacin profesional? |

RESPUESTA

10%  12%

PORCENTAJE

Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacidn, marzo de 2002

Los estudiantes opinan que s en la materia de Didéctica en la que se practica con mis
frecuencia la elaboracion de Sintesis, su porcentaje es del 12%, un 11% menciona que en
Sociologia de s Educacion y un 8% que en Teoria Curricular, Epistemologia, Técnicas de
Sistema Semiescolarizado y Prictica Pedagogica. Pudiéndose observar que este recurso se

practica en la mayoria de las materizs, fomentando en el alumno el analisis y la rellexion.
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Los estudiantes opinan que la elaboracion de fichas de trabajo se realiza con mas frecuencia
en las materias de Técnicas de Sistema Semiescolarizado un 26%, un 9% considera que en
Talleres de Titulacion y un 8% en Taller de Redaccién y Ortografia, un porcentaje minimo
se distribuye en el resto de materias que citan. Se considera que este recurso es bisico en la
investigacién, por lo que es necesario su prictica en todas las materias que contiene la

curricula.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de |a Educacin, marzo de 2002

El ensayo como producto de aprendizaje un 14% opina que en todas las materias lo
practican, el 11% considera que en Administracion y Modelos Educativos y un 10% que en
Taller de Técnicas del Sistema Semiescolarizado. Se puede observar, que la mayoria de los
docentes emplea este recurso dando oportunidad a los estudiantes para desarrollar sus
capacidades criticas y reflexivas.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias dela Educacion, marzo de 2002

Los alumnos consideran que las materias que se les hacen mis dificiles, presentan gran
diversidad, observindose un porcentaje del 19% la materia de didactica, el 12% de los
encuestados opinan que ninguna, un 11% considera que estadistica, pudiendo observar que

el resto de las materias mencionadas tienen un porcentaje minimo.
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Fuentc: Fncuesta directa, Facultad en Ciencias de a Fducacion, marzo de 2002

Los alumnos encuestados, consideran que la dificultad en las materias se debe a diversos
motivos, el 19% opina que algunos docentes no tienen bases solidas sobre l2 materia que
imparte, el 22% afirma que requieren asesorias extras para reafirmar los conogimientos, que
existen fricciones grupales, se requiere leer bastante, que carecen de habitos de estudio
adecuados, que no cuentan con conocimicntos previos suficientes en la disciplina, pero
también influye de manera directa la actitud del docente hacia el estudiante y las escasas

técnicas de aprendizaje que utilizan algunos docente.
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La grifica presenta algunas aportaciones que proporcionan los estudiantes para mejorar su
aprendizaje, el 23% de los estudiantes, opinan que estudiar y participar, el 7% menciona que
los docentes deben hacer més dindmicas las clases, y utilicen material diddctico con mis
frecuencia, el 13% considera que los docentes deben ser mas accesibles, el 20% opina que el
inercambio de material expuesto por sus compaiieros y un 4% manifiesta que la lectura
previa proporcionada por el docente, facilita ¢l aprendizaje.
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Fuente; Encuesta directa, Faculad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002,

Los estudiantes, opinan que las materias en las que tienen un 6ptimo nivel de aprendizaje son
Taller de titulacion 21%, un 12% menciona que en Disefio Curricular, un 13% en Evaluacion
del aprendizaje, un 11% en Pensamiento Educativo, un 9% en epistemologia, en Estadisticas
un 11%, eo Seminario de Administracién un 13%, un 11% considera que en todas tiene €l
‘mismo nivel de aprovechamiento, por lo que se puede apreciar, que algunas materias s¢ les

dificultan por las escasas referencias previas que tienen sobre ellas.
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Fuente: Encuesta direvta, Facultad en Ciencias de 1 Educacion, marzo de 2002,

Los estudiantes opinan que su Gptimo o deficiente nivel de aprendizaje en algunas materias,
se debe a factores diversos como: la dindmica con que imparten los docentes su clase 45%, la
combinacion de teoria y prictica 11%, el 9% considera que tiene el mismo nivel de atencion
para todas las materias, el 7% que cuenta con buenos conocimientos previos, el 4% opina que
Tos docentes no preparan bien su clase, no se ve el programa completo, que existe exigencia
de cumplir los objetivos y que el perfil del docente en algunas ocasiones, no corresponde a la
disciplina que imparte.



5.1 INTERPRETACION DE RESULTADOS

Una vez aplicadas las encuestas, se procede a codificar las respuestas, se creo una base de
datos en Dbase y se capturo la informacion para su proceso y estar en condiciones de
deseribis los resultados asi como su graficacion, haciéndola en el programa excell.

En el nuevo paradigma de la educacion, a labor docente enfrenta un nuevo reto, que
consiste en generar un sistema educativo eficiente, flexible y de calidad, el docente debe
fungir como un facilitador del aprendizaje, creando un clima favorable, donde la
comunicacién sea abierta, clara, permanente, se apoye y se gestione la participacion activa
de los estudiantes, ambos interactian con la realidad para definirla, analizarla y resolver los
problemas que se presentan aplicando un anlisis critico y una actitud creativa ante las

adversidades, estando acordes con el contexto natural y social en que se desenvuelven.

El personal docente que integra la Licenciatura en Ciencias de la Educacion son: 15
profesores, de los cuales 7 tienen una preparacion académica con grado de maestria en el
drea de educacion superior, 5 estan en proceso de obtener el grado de maestria en la misma

drea, 1 cuenta con doctorado, | es Lic. Normalista con maestria en pedagogia y 1 tiene

preparacion técnica; se puede observar que existen actitudes de cambio y de superacion,
destacando el deseo de tener acceso a un proceso de actualizacion con el objeto de generar
nuevos conocimientos, adoptarlos y aplicarlos de forma real y profunda, creando escenarios

propicios para la ensefianza aprendizaje. (ver gréfica en siguiente pigina)
Los profesores encuestados, opinan que existe la flexibilidad en su programa de frabajo
para que los alumnos opinen, modificando cuando sea necesario sin dejar de tomar en

cuenta los objetivos y la heterogeneidad del grupo.

Los docentes consideran que como estraiegias para fortalecer el aprendizaje utilizan la

participacién individual, en equipo, 1a reflexion y exposicién, elaboracion y anili
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mapas conceptuales, discusion de problemas y lecturas comentadas, siendo estas
proporcionadas con anticipacién.

Consideran que las actitudes y actividades que realizan para fortalecer el aprendizaje son: el
autodidactismo con control de propia productividad, trabajos en equipo, seleccion de
contenidos que sean aplicables y contribuyan a la transformacion, técnicas grupales de

legar a iones apegadas a Ia realidad, la relacion
dialégica, trabajos de investigacién con stas de mejoramiento, apertura, solidaridad y
respeto. (ver graficas siguientes)

El rol del docente es crear los escenarios educativos, ello implica propiciar un clima de
comunicacién bidireccional abierto y flexible, asi como actitudes que proporcionen
confianza y motivacion al estudiante para participar en clase, buscar asesores o futores.
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En la presente grafica se puede observar, que el 100% de los docentes encuestados, opinan
que al diseflar su curso, toman en cuenta los conacimientos previos del estudiante, siendo
de gran importancia esta actividad para con base en ello, estar en condiciones de saber lo
que se tiene que implementar en los contenidos de clase para que los alumnos logren
obtener aprendizajes significativos.
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Fuente: irecta, Facultad en Cienci i de 2002,

11 93% de los docentes encuestados, opinan que siempre permite que los estudiantes
opinen sobre el contenido y objetivos del curso y asi poder determinar en forma bilateral, lo
que se quiere alcanzar como metas de aprendizaje, ¢l 7% y solo lo hace algunas veces. Por
To que se puede apreciar, que no hay apertura de algunos docentes, para aceptar las
aportaciones de los estudiantes.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad co Ciencias de la Educacion, marzo de 2002

E1 93% de los encuestados, considera que siempre permite que los estudiantes evalien su
desempedio, ¢l 7% lo permite solo en ocasiones. Por lo que se observa que es un minimo de
profesores que todavia se resisten al cambio de paradigmas del quehacer educativo, por lo
que se considera importante sensibilizar a los docentes para la apertura al didlogo con los
estudiantes, y de esta manera, estar en condiciones de responder a las necesidades de la
comunidad estudiantil
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Fuente: Encucsia directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002.

El 80% de los docentes, considera que siempre disefia el contenido del programa de
acuerdo a las necesidades de cada clase, el 20% realiza esta actividad sélo en algunas
ocasiones, por lo que se observa, que la gran mayoria tiene el compromiso de desemperarse
con responsabilidad y al resto, le hace falta hacer conciencia de que su labor docente no
termina en solo transmitir contenidos, sino que éstos sean comprendidos por los estudiantes
para obtener mejores resultados en el proceso de aprendizaje y de esta manera cumplir con
el compromiso que se adquiere en esta importanie labor.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de 1a Educacion, marzo de 2002.

El 80% de los docentes encuestados, considera que siempre planifica con todo detalle las
actividades de cada clase, el 13% s6lo lo realiza algunas veces y el 7% nunca. Por lo que se
considera importante concientizar al docente para que lleve a cabo esta actividad y pueda
lograr con ello, favorecer el proceso de aprendizaje y pueda obtener, una mejor calidad en
su desempedo profesional como formador de profesionales y no como informador de
contenidos.
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Fuenie: Encuesia directa, Facultad en Ciencias de ta Educacion, marzo de 2002

El 73% de los docemtes encuestados, manifiesia que permite que los estudiantes incurran
en el error y aprendan de sus propias experiencias, el 20% lo permite s6lo algunas veces y
el 7% opina que nunca realiza esta actividad. Por lo que es importante considerar, que
sigue imperando la autoridad del docente en el proceso de aprendizaje, al no permitir que
os alumnos se formen, sino que solo se informen, adquiriendo el conocimiento de manera

verbalista y no cognoscitivamente.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de 1a Educacion, marzo de 2002.

La disponibilidad para cambiar impresiones sobre los temas tratados en clase es del 93%, ¢l
7% opina que s6lo en ocasiones realiza esta actividad. Se puede observar que un porcentaje
minimo de docentes encuestados, es en el que se detecta resisiencia al cambio de
paradigmas, haciendo que el proceso de aprendizaje se dé en forma tradicionalista en
donde sblo se acatan las disposiciones del docente, no dejando opinar al estudiante, siendo

de gran i ia que se interactii en forma grupal para socializar el
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de 1a Educaci6n, marzo de 2002

E193% de Jos docentes encuestados, considera que se interesa por el estudiante como ser
humano y el 7% solo en ocasiones lo hace. Se puede observar, la falta de humanismo en
algunos profisores, siendo éste factor importante para el desarrollo integral del estudiante,
asimismo, se observa incongruencia con informacion anterior y posterior en donde

permanece estable el porcentaje del 7%,
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002.

La disposicién para modificar su actuacion en caso de que los alumnos le demuestren que
estuvo equivocado, es del 93%, y el 7% opina que solo en ocasiones lo estd. Lo que refleja
que en algunos docentes existe inseguridad sobre sus conocimientos e incongruencias con
respecto a respuestas anteriores observndose una permanencia invariable del 7%, lo que
significa resistencia a la modificacién de conductas, a interesarse por el estudiante como ser
humano y a intercambiar opiniones con los estudiantes.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002

€l 67% de los docentes encuestados, consideran que siempre establecen un ambiente
informal en el salén de clase, el 27% manifiesta que solo o hace en ocasiones y el 7%
nunca realiza esta actividad. Por lo que se considera que algunos docentes se resisten al
cambio de metodologfa y siguen empleando una metodologia tradicionalista. Es importante
seftalar, que las cuatro graficas anteriores, permanece la constante del 7%, significando que
son docentes que se les dificulta el cambio de estructuras metales para integrarse a la nueva
dindmica educativa que se requiere hoy en dia.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacién, marzo de 2002

EI 87% de los docentes encuestados, opinan que siempre seleccionan estrategias para que
los estudiantes comprendan cada tema de clase y el 13% realiza esta actividad solo algunas
veces. Por lo que se considera importante, sensibilizar al docente para que haga mas uso de
estrategias de tipo cognoscitivas en las actividades que realiza en el aula, y de esa manera,
pueda obtener un resultado Gptimo de aprendizaje.
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Fuente: Encuesta dirccta, Facultad en Ciencias de la Felucacion, marzo de 2002,

El 20% de los docentes encuestados, cousidera que como estrategias para fortalecer el
aprendizaje, utiliza la participacion de los alumnos con exposiciones de clase en equipo, ¢l
13% opina que utiliza la elaboracién de mapas conceptuales por parte de los alumnos, un
13% utiliza la lectura comentada, el 13% la exposicién individual, un 7% emplea la
reflexion y un 13% utiliza el aprendizaje basado en problemas. Sin embargo, se observa
incongruencia en I informacion presentada en gréficas anteriores, en la que se detecta
resistencia 2 la modificacién de los esquemas con los que se han desempediado en la labor

docente.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de Ia Educacion, marzo de 2002.

El 80% de los docentes, considera que siempre uiiliza una metodologia basada en
problemas, un 13% solo en ocasiones realiza esta actividad y un 7% nunca lo hace. Por lo
que se concluye, que la gran mayoria de los docentes encuestados, pone en prictica
recursos de tipo cogroscitivo, sin embargo, persiste la variable del 7% en donde queda de
manifiesto que algunos docentes siguen empleando metodologia tradicionalista,

presentando resistencia al cambio de paradigmas.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de ta Educacion, marzo de 2002,

EI 73% de los docentes, afirma que recurre a los procesos mentales de los estudiantes para
reafirmar el conocimiento y el 27% solo lo hace algunas veces. Lo anterior, significa que
algunos docentes, todavia presentan resistencia a los nuevos retos educativos que exige el
siglo XX, aferrdndose a wtilizar una metodologia tradicional y no una metodologia en
donde el estudiante pueda desarrollar habilidades y destrezas que o Neven a una educacion

ms integral.
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Fuente: Encuesta directa, Facultad en Ciencias de la Educacion, marzo de 2002,

EI 19% de los docentes, consideran que las actividades y actitudes que emplean para
fortalecer el aprendizaje son Ia participacién en equipo, el 13%
clase, el 12% menciona la apertura y respeto mutuo, el 7% se distribuye en el

iza las exposiciones de

autodidactismo con propio control de productividad, seleccion de contenidos que sean

aplicables y contribuyan a la transformacion de la realidad, una relacién dialdgica,

embargo, se detectaron contradicciones con respecto a la informacion analizada en graficas

anteriores.



CAPITULO VI CONCLUSIONES

En ¢l 4mbito educativo se debe examinar las diversas corrientes psicopedagdgicas. Que
muestran la manera real de como el ser humano va adquiriendo el conocimiento. Quienes
de alguna manera nos dedicamos a la docencia nos damos cuenta que cada estudiante tiene
formas diversas de aprender la informacion que se le proporciona, por lo que el docente
debe estar preparado para conocer como aprenden sus alumnos y a la vez actuar como
facilitador e aprendizajes significativos.

En el presente trabajo, se analizaron algunas teorias que presentan los diversos
investigadores respecto al aprendizaje y el desarrollo humano, asi como algunas estrategias
para aprender. Asimismo, se hace la distincion entre las diferentes modalidades de
educacién, como la escolarizada, abierta y a distancia y la semiescolarizada, motivo del
presente estudio, de lo cual se concluye que: segin las teorias analizadas en la
investigacion, la adquisicion del conocimiento se viene dando de manera mecanica,
repeitiva en donde se privilegia dnicamente a la memoria como capacidad de retencion y
repeticion de informacion, donde el papel del maestro es trasmitir la informacion que el
alumno debe almacenar. Este aprendizaje lleva la informacion a la memoria a corto plazo
en donde solamente se puede wtilizar de manera inmediata, y pasado un periodo corto de
tiempo, se olvida.

Asimismo, las habilidades necesarias para la resolucion de problemas y tomas de
decisiones, no se desarrollan en éste tipo de aprendizaje, imposibilitando al alumno para
enfrentarse y manejar los conflictos que surjan a lo largo de su vida.

El lograr dicho conocimiento y habilidades en un sistema semiescolarizado, requicre de
mayor esfuerzo por parte del alumno; por lo que el docente debe programar, organizar y
estructurar los contenidos de aprendizaje para que los alumnos puedan incorporar a su

la nueva i ion en forma sij



La realizacion de esta investigacion, ba permitido comprobar relativamente la hipdtesis y
objetivos que sustenta este estudio de caso, aplicado a una muestra representativa de la
poblacién estudiantil del ciclo escolar 2001-2002, y a la totalidad de docentes que atiende
la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, al constatar que en el aprendizaje significativo

intervienen una serie de factores que involucran tanto al alumno, como al docente.

Las encuestas aplicadas a los docentes arrojan como resultado que en su totalidad, toma en
cuenta los conocimientos previos del estudiante, la reflexion y el aprendizaje basado en
problemas, que contribuye a fortalecer el desarrollo de habilidades, competencias y
destrezas, que son la base de la formacion integral.

También se detect, que las estrategias de aprendizaje empleadas con més frecuencia por
los docentes en la Facultad, son la exposicion a cargo de los estudiantes, la participacion en
equipo, e individual. Como productos de aprendizaje, solicitan a los discentes la
elaboracién de cuadros sinopticos, fichas de trabajo, sintesis, restmenes, ensayos pero en

muy poca proporcion la elaboracion de mapas conceptuales.

Los principales hallazgos encontrados, fueron que los estudiantes, requieren de asesorias
extra clase, que en ocasiones se abstienen de participar por temor a la actitud de algunos

docentes, lo que obstaculiza el proceso de aprendizaje, se considera también que lo ideal

seria que en las clases se utilice material diddctico para que resulten dindmicas, atractivas y
agradables, de igual manera, se menciona que existe disposicién para socializar el

conocimiento entre los estudiantes ya que esta a

idad enriquece el proceso de
aprendizaje; también se detectd que algunos estudiantes necesitan de la intervencion del
docente para la integracién de éstos en trabajos de equipo al realizar actividades grupales.

Por otra parte, de constatd que en las materias de Taller de Titulacion, Disefio Curricular,
Evaluacién del izaj i Educativo, Epi ia, Seminario de

Administracién y  Estadistica tienen un buen nivel de comprension, debido a los

conocimientos previos con los que cuentan y a que los docentes emplean diversos recursos



didacticos y estrategias de aprendizaje, logrando que la clase sea amena e interesante, lo
que coadyuva al aprendizaje sigaificativo.

También se pudo corroborar, que a los estudiantes algunas materias se les dificultan mas
que otras debido a factores diversos como: ls fricciones grupales, la carencia de habitos de
estudio adecuados, 1o cuentan con conocimientos previos suficientes en la disciplina, las
escasas técnicas de aprendizaje y la falta de preparacion de clases de algunos docentes.
Owro factor es, que no se ve el programa completo, existe exigencia por cumplir los
objetivos més que por obtener aprendizaje, y que en algunas ocasiones, el perfil del docente
no corresponde a a disciplina que imparte, es importante mencionar que la relacion enire
docente y discente es aquella en donde existe el didlogo y el estudiante puede decirle al
maestro si el curso es llevado adecuadamente y éste a su vez, acepte modificar i estuvo

equivocado y de esa manera enriquecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

Las sugerencias que hacen los alumnos para mejorar su nivel de aprendizaje son: estudiar y
participar, que los docentes hagan sus clases més dindmicas, utilicen con més frecuencia
‘material didactico, que sean mas accesibles para poder abordarlos en cualquier momento
dentro y fuera del aula, que el material expuesto por sus compaiieros se intercambie para
poder tener homogeneidad de informacion, asimismo, que la lectura proporcionada por el

docente, se debe dar con anticipacion.

Sin embargo, en todo lo analizado anteriormente, se refleja incongruencia entre lo que
afirman los docentes y los alumnos, ya que por una parte, los docentes aseguran emplear
estrategias que facilitan el aprendizaje significativo, planificar con detalle las actividades de
clase, permitir que el estudiante aprenda de sus errores, cambiar impresiones con los
estudiantes respecto a los contenidos de clase, interesarse en el estudiante como ser
humano, tener disposicion para modificar su metodologia si los estudiantes le demuestran
que estuvo equivocado. Por otra, los estudiantes afirman que existen factores propios de
los maestros que dificultan dicho proceso, como a actirud impropia de algunos docentes,
poco uso de material didictico, no preparacién de clase, perfil inadecuado para impartir



algunas materias, escaso uso de estrategias de aprendizaje, por lo que se sugiere hacer
énfasis en la problemitica que manifiestan los alumnos con la finalidad de ofrecer una
‘mejor calidad en la formacion de los estudiantes.

Seria de gran valia que se contara también, con un departamento de recursos didacticos
elaborados por los docentes de acuerdo a la materia que imparte, que estos materiales
estuvieran disponibles y fueran compartidos con los docentes que los requirieran para
facilitar el proceso de ensefianza y asi ofrecer congruencia con lo que representa esta

Institucion Educativa,

Es importante que los alumnos utilicen estrategias de aprendizaje basadas en el
constructivismo que les generen aprendizajes significativos, y que éstas sean en parte
proporcionadas por los docentes, asimismo, tengan la habilidad de conocer sus propios

procesos y productos cognitivos para que no sean simples reproductores de informacion,

El aprendizaje, segin Vygotski se basa en la interactuacion del sujeto con sus compaiieros.
o con los adultos ya que el individuo es un ser eminentemente social. Por lo tanto, se tendra
que trabajar de manera grupal e individual con los protagonistas del aprendizaje: maestros y
alumnos, en el desarrollo de estrategias de aprendizaje, que nos lleven al logro de los
objetivos planteados para dotar al alumno de herramientas que le sean funcionales para
enfrentar, manejar y resolver las situaciones que se le presenten en su vida personal,
familiar y profesional.

Es indudable que de este estudio, puedan desprenderse nuevas lineas de investigacion que
permitan la concrecion de las metas Institucionales de la Facultad, que vengan a fortalecer
una educacion de alta calidad, preparando cuadros con formacion creativa humanista, con
una conciencia social, espiritu nacionalista, sentido de pertenencia y de justicia, para que

los egresados se incorporen con eficacia y eficiencia al mercado de trabajo.



La situacién problemética analizada en el presente trabajo, radica su importancia en gue no
es propia de esta lnstitucion, sino también de otras Instituciones de Educacion Superior,
donde los esfuerzos de directivos, docentes y alumnos van orientados a forialecer de
manera conjunta aquellas acciones que fortalezean las funciones sustantivas, asimismo, s

espera que despierte la inquietud y dé la pauta a nuevas investigaciones al respecto.



SUGERENCIAS DE LOS DOCENTES PARA IMPULSAR EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

£

Promover el aprendizaje en comunidad, haciendo que se apropien del conocimiento

por medio de la socializacién de los mismos estudiantes.

“ Promover el aprendizaje basado en normas de competencias.

- ion de p de estudio con una estructura

E3

Practicar el aprendizaje basado en problemas, en donde el estudiante pueda

proponer soluciones a los mismos

# Valorar permanentemente el desemperio docente.

-

Enriquecer los programas con las aportaciones del estudiante, sobre lo que quiere
aprender.

# Promover la participacién interna por medio de cambios de actitud, respeto,

solidaridad, apoyo y apertura.

& Consolidacién del compromiso por parte de los docentes, de actuar como

facilitadores de aprendizajes significativos.

@ Sensibilizar al estudiante sobre el proceso de aprendizaje que vive.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
FACULTAD EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

INSTRUCCIONES: CON LA FINALIDAD DE CONOCER LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE QUE UTILIZAS MAS FRECUENTEMENTE SE TE APLICA ESTA ENCUESTA.
SUBRAYA LA RESPUESTA QUE. CONSIDERES ADECTUADA, TIENES PLENA LIBERTAD PARA
ESCRIBIR TUS COMENTARIOS DONDE LO CONSIDERES PERTINENTE

1. Trato de peticipar tanto como puedo en todos los aspectos de un curso
a) Siempre b) Algunas veces ©) Nunea

2 Acepto la estructura que el maestro pone a la clase
a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

3.Tengo problemas en poner atencion en las clases.
a) Siempre b) algunas veces ©) Nunce

4 Entiendo el material del curso, simplemente se me olvida
2) Siempre b) Algunas veces ©) Nunca

SPienso que los estudiantes pueden aprender mis compartiendo sus ideas que
guardindoselas para si mismos
2) Siempre b) Algunas veces ©) Nunca

6. Me gusta preparar los examenes con otros Compaieros.
4) Siempre b) Algunas veces ©) Nunca

7Tengo confianza en mis habilidades para aprender ¢ material del curso, que es
importante
1) Siempre b) Algunas veces ©) Nunca

8.Casi nunca me entusiasma el material del que se trata en clase
8) Siempre b) Algunas veces ©) Nunca

9.Me siento satisfecho de aprender, los temas tratados en ¢l curso
2) Siempre b) Algunas veces ) Nunca

10.Estoy en la Universidad solo para sacar ua titulo o una nota
2) Siempre b) Algunas veces ©) Nunca



11. Me gusta que el maestro me diga lo que debo de aprender
3) Siempre b) Algunas veces. ©) Nunca
12. Siento que la relacion entre maestro y alumno debe ser, aquella en el que el alumno

pudiese decir al maestro, i siente que el curso no va bien

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

13 Pienso que el aprendizaje debe ser el esfirerzo cooperativo entre maestros y alumnos
2) Siempre b) Algunas veces ©) Nunea

14 Me gusta pensar en los temas de clase, antes de que el maestro los exponga en el aula
4) Siempre Igunas veces ©) Nunca

15 Pienso que muchas tareas organizadas y determinadas por el maestro, da como
resultado que los alumnos no desarrollen sus propias ideas
1) siempre b) Algunas veces. ©) Nunca

16En la siguiente tabla aparecen algunos productos de aprendizaje, en la columna

correspondiente sefala las materias en las que haz practicado su elaboracion, asimismo,
especifica la frecuencia en la que se realiza

MATERIA FRECUENCIA

==
——

17. (Cusles son las materias que consideras mas dificiles?.

18 ,Por qué?

10 Tienes alguna  sugerencia para  mejorar fu_ aprendizaje en  dichas
materias?.

20, (Crees que en_algunas materias tienes un optimo nivel de aprendizaje? {por qué?

*GRACIAS POR TU COLABORACION®



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
FACULTAD EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

CON LA FINALIDAD DE CONOCER LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
QUE UTILIZA MAS FRECUENTEMENTE EN SULABOR DOCENTE, SE LE PIDE SUBRAYE LA
RESPUESTA QUE CONSIDERE MAS ADECUADA, PIDIENDOLE ESCRIBIR SUS
COMENTARIOS DONDE LO CREA PERTINENTE

En el disefio de su curso toma en cuenta los conocimientos previos del estudiante

a) siempre bcasi siempre <) nunca
2. Permite a los estudiantes que opinen sobre ol contenido y objetivos del curso.
a)siempre b) casi siempre ©) nunca
3. Permite a los estudiantes evaluar la actuacion del profesor.
a) siempre b) casi siempre ©) nunca
4. Diseha ¢l contenido del programa de acuerdo a las necesidades y destrezas de cada

clase.
a) siempre b) casi siempre <) nunca

Planifica, con todos sus detalles, todas las actividades de clase.

a) siempre b) casi siempre <) nunca
6. Permite que los estudiantes incurran en sus propios erores y aprendan de la
experiencia
a) siempre b) casi siempre <) nunca
7. Esta en disporibilidad para cambiar impresiones con los estudiantes sobre fa clase
“cuando sea necesario’
a) siempre b) casi Siempre <) nunca
8 ;Tiene interés en el estudiante como ser humano?
8) siempre b) casi siempre <) nunca
9. (Estaria en disposicion de modificar, si uno de sus estudiantes le demuestra que usted

&stuvo equivocado.
a) siempre: b) casi siempre ©) nunca



10. Establece una atmésfera informal en el salén de clase.
a) siempre b) casi siempre <) nunca

11. Selecciona estrategia para que los estudiantes comprendan cada tema de clase?
2) siempre b) casi siempre ) nunca

12. Si su respuesta es (a) o (b), especifique que tipo de estrategias

13. jRecurre a los procesos mentales del alumno para reafirmar el conocimiento?
a) siempre b) casi siempre ©) nunca

14. ;Qué actitudes y actividades realiza para favorecer el aprendizaje significativo?

*GRACIAS POR TU COLABORACION*



