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INTRODUCCION

El siglo XX ha sido testigo de insospechados avances cientificos, que en otras épocas

hubieran parecido al hombre producto de la fantasia.

Sin embargo, a pesar del gran alcance que la ciencia ha tenido en los paises desarrollados,
existen miltiples problemas que agobian a los paises subdesarroliados, problemas que
surgen de la dependencia econémica y tecnolégica, derivada en parte de la escasa o casi

nula investigacion cientifica que se realiza en nuestras universidades.

Uno de los retos més importantes que debe afrontar Meéxico para la resolucién de su

e promover la igacion en sus
universidades con el fin de aprovechar los cuantiosos recursos naturales de que dispone el

pais

Desgraciadamente, la realidad nos hace ver dia con dia que los profesionales y técnicos
mexicanos demuestran poco interés por la investigacion. Esta situacién se origina en el
hecho de que, en los programas de ensefianza, desde los niveles bisicos hasta los
superiores, no se promueve el hbito de la investigacion ni se proporcionan al estudiante las

herramientas necesarias para llevarla a cabo.

EI debate sobre la vinculacién docencia-investigacion independientemente de la discusion
que se hadado enlos wltimos afios, todavia no se define pero si se expande en toda su
dimension,



Son pocas las instituciones cducafivas de nivel superior, que han incorporado esta estrategia
de aprendizaje en los curricula vigentes més requeridos en la actualidad, frente a los
cambios economicos y 1a apertura comercial, en tanto este enlace puede reforzar la

formacion profesional, sobre todo de las carreras de corte cientifico-técnicas

Por lo anterior, ¢l presente estudio de investigacion presenta la aportacién de estudiantes

universitarios de tres facullades de educacion superior; Facultad de Medicina Veterinaria,

Agricultura ¢ Ingenjeria Pesquera dependientes de la Universidad Autonoma de Nayarit,
quienes proporcionaron datos sobre sus experiencias entre docencia e investigacién, a

través del método de censo.

Aunque los resultados del estudio no pretenden generalizar a todos los estudiantes del nivel
superior de la universidad, sin dude, aportan datos sobre la problemitica entre ¢l binomio

docencia-investigacion.

Como un mecanismo para asociar los resultados obtenidos y observar diferencias, si fuese
el caso, en el transcurso de este estudio se presentan algunas comparaciones entre los datos
de las tres facultades, s6lo con el fin de determinar si exisic un patron similar en las

respuestas.

El presente documento pretende presentar los aspectos de mayor relevancia que sc lograron
estracrurar durante el desarrollo del proyecto de investigacién, para lo cual se organizé en

Tos apartados siguientes:

En ¢l primer capitalo se hace una cootextualizacion entomo al origen de la problemética, se
describe el problema, se describe el sitio de estudio y se plantea la justificacion, asimismo

s¢ proponen los objetivos y la hipétesis del presente trabajo.



En el capitulo I, se hace una revision de los Lipos de vinculacién que s lleva a cabo en
otros paises, posteriormente se hace una resefla de las formas de vinoular la docencia-
investigacion en la UNAM, UAM-X y la UAN.

En el capitulo (I, se hace una 6o del , €l docente y la

Al mismo tiempo que plantea algunas para ¢l vinculo d

Ia investigacién para Ia docencia, que apoyaria principalmente a los maestros que tienen
la oportunidad de leer los estudios realizados en relacion a su quehacer docente, el
investigador como docente, que se plantea como 1a posibilidad de que los investigadores
impartieran cursos sobre Thétodos, técnicas y actitudes de indagacion, que son perte de la
disciplina y rigurosidad de la investigacion; el docente como investigador que se planea
como algo pricticamente imposible, dadas las dificultades del tiempo y el caricter
especifico de cada una de las actividades, Ia investigacién coma docencia, que se entiende
como |a propuesta diddctica mas viable para ser utilizada dentro del proceso enschanza-
aprendizaje, misma que buscaria en los docentes una actividad critica, creadora y
transformadora que pueda dar cuenta del desarrollo y de fos resultados de un objeto de
conacimiento, s hace referencia al concepto, formas, tipos y maneras de realizar la
investigacion, asi como las formas e que se lleva a cabo I docencia realizado por varios
autores, se exponen 1a (eoria del conocimiento y la evolucidn de las tcorias del aprendizaje
su sustento tebrico, los principates exponentes, los problemas que dificultan el aprendizaje
y la prictica educativa, asi como los fundamentos psicologicos, epistemologicos,
pedagogicos y socioldgicos del presente trabajo de investigacién,

Fn el capitulo IV, apartado en el que fueran diseladas a nivel practico las concepciones
tebricas del estudio y en el cual se describen de manera pomenorizada los materiales y
métodos utilizados.

En el capitulo V, se analizan los resultados y estos permitieron llevar a cabo la

metodologia disefiada y recabar datos, los cuales nos  proporcionaron una serie de



tesultados a los cuales se les dio un tratamiento cuantitativo y cualitativo, tomando

4 respecto a los hipotesis elaborad:

Finalmente se hacen algunas conclusiones y recomendaciones, que enunciadas de manera
sencilla y concreta, dan cuenta de los hallazgos del presente estudio, lo cual permite
plantear nuevas lineas de investigacion con referencia al vinoulo docencia ¢ investigacion
que ofrezcan perspectivas de mejoramiento de la prictica docente, asi como la

involucracion del estudiante en las tareas de la investigacion en nuestra universidad.



Son pocas las instituciones educativas de nivel superior, que han incorporado esta estrategia
de aprendizaje en los curricula vigentes més requeridos en la actualidad, frente a los
cambios econémicos y la apertura comercial, en tanto este enlace puede reforzar la

formacién profesional, sobre todo de las carreras de corte cientifico-técnicas.

Por Jo anterior, ef presente estudio de investigacion presenta la aportacion de estudiantes
universitarios de res facultades de educacion superior; Facultad de Medicina Veterinaria,
Agricultura ¢ Ingenieria Pesquera dependientes de la Universidad Autonoma de Nayarit,
quienes proporcionaron datos sobre sus experiencias entre docencia e investigacion, a

través del método de censo.

Aunque los resultados del estudio no pretenden generalizar a todos los estudiantes del nivel
superior de la universidad, sin duda, aportan datos sobre la problemitica entre el binomio

docencia-investigacion

Como un mecanismo para asociar los resultados obtenidos y observar diferencias, si fuese
el caso, en el franscurso de este estudio se presentan algunas comparaciones enire los datos
de tas tres facultades, s6lo con ¢l fin de determinar si existe un patrén similar en las

respuestas.

El presente documento pretende presentar los aspectos de mayor relevancia que se lograron
estructurar durante ] desarrollo del proyecto de investigacion, para lo cual se organizo en

los apartados siguientes.

En el primer capitulo se hace una contextualizacidn entorno al origen de la problematica, se
describe ¢l problems, se describe el sitio de esudio y se plantea la justificacion, asimismo

se proponen los objetivos y la hipdesis del prescnte rabajo.



En el capitulo I, se hace una revisién de los tipos de vinculacion que se lieva a cabo en
otros paises, posteriormente se hace una resefia de las formas de vincular ladocencia-

investigacion en la UNAM, UAM-X y la UAN.

En el capitulo ITI, se hace una on del . el docente y la

Al mismo tiempo que plantea algunas para el vinculo d

Ia investigacion para la docencia, que apoyaria principalmente a los maestros que tienen

la oportunidad de leer los estudios realizados en relacion a su quehacer docente, el
investigador como docente, que se plantea como la posibilidad de que los investigadores
imparticran cursos sobre métodos, técnicas y actindes de indagacion, que son parte de Ja
disciplina y rigurosidad de la investigacion; el docente como investigador que se plantea
como algo pricticamente imposible, dadas las dificultades del tiempo y el caricter

especifico de cada una de las actividades, Ia investigacién como docen

. que se entiende
como la propuesta diddctica mis viable para ser utilizada dentro del proceso enseanza-

aprendizaje, misma que busc:

o los docentes wna actividad critica, creadora y
transformadora que pueda dar cuenta del desarrollo y de los resultados de un objeto de
conocimiento, se hace referencia al concepto, formas, tipos y maneras de realizar la
investigacién, asi como las formas en que se lleva a cabo la docencia realizado por varios
autores, se exponen la teoria del conocimiento y la evolucién de las teorias del aprendizajc
su sustento tebrico, los principales exponentes, los problemas que dificultan el aprendizajc
y la prictica educativa, asi como los fundamentos psicolgicos, epistemologicos,

pedaggicos y sociologicos del presente trabajo de investigacion

En el capitulo IV, apartado en el que fueron disefiadas a nivel practico las concepciones
tedricas del estudio y en el cual s describen de manera pormenorizada | os materiales y
‘métodos utilizados

En el capitulo V. se analizan los resultados y estos permitieron llevar a cabo la

metodologia disefiada y recabar datos, los cuales nos proporcionaron wia serie de



resultados a los cusles se les dio un tralamiento cuantitativo y cualitativo, tomando

decisiones con respecto a los planteamientos metodolégicos ¢ hipdtesis elaboradas.

Finalmente sc hacen algunas conclusiones y recomendaciones, que enunciadas de manera
sencilla y concreta, dan cuenta de los hallazgos del presente estudio, lo cual permite
plantear nuevas lineas e investigacion con referencia al vinculo docencia ¢ investigacion
que ofrezean perspectivas de mejoramiento de la prictica docente, asi como la

del estudi Tas tareas de la 6n en nuestra universidad.




CAPITULO 1 EL PROBLEMA

1.1 Origen de la problemstica docencia-investigacién
La perspectiva histérica, sobre el momento en que surge el debate sobre la integracion
docencia-investigacion como parte de la formacion profesional en las instituciones de
educacién superior del pais, se puede indicar que fuc en los afios sesentas, sobre todo en la

Segunda mitad de esa década.

Desde ese momento se generalizo la temtica  Sénchez, 1990:22 ). A partir del Primer
Congreso Nacional de Investigacién Educativa, el tema en cucstion domind el centro de las
discusiones cn los diversos eventos académicos, incluso se puede desir que continua hasta

la fecha.

En los afos setentas, en que se creo la UAM (1974), se agregaron como coadyuvantes de
la propucsiz de vineular la docencia-investigacion, la creacion de la Universidad
Pedagbgica Nacional (UPN/1978), la realizacion del Congreso de Docencia Universitaria y
et Coloquic Internacional de Docencia en la Universidad Nacional Auiénoma de México
(UNAM/1979).

En este iltimo evento, se expresaron ideas como las siguientes: las funciones de docencia ¢
investigacion no debe plantearse como avenidas paralelas, con una relacion al azar, sino se
les debe considerar como dos fuerzas que influyen de manera constante y ordenada una
sobre a3, de tal forma que en su interaccion se magnifiquen (Guzmén 1979; citado por
Sinchez 1990.26).



Por otra parte, es importante sefalar que la propuesta de vincular docencia e investigacién

surgi6 asociada a la 6n del concepto de

Asi, en ef plano pedagogico-didictico la vinculacion aparecio como una de las estrategias
de la profesionalizacion de la docencia, entendida ésta como la dedicacion exclusiva del
profesor al ejercicio académico, el dominio del 4rea de conocimiento, la vinculacién
docencis-investigacion y €l énfasis en los métodos y técnicas para la adquisicion de
aprendizaje significativo, por lo anterior se considera importante la premisa de, “ensciar lo
que se ivestiga e investigar lo que se enseia” (Centro de Didéctica, citado por Sinchez
1990: 136).

Cabe sefialar que aunque e} vinculo docencia-investigacion se planted, de acuerdo con lo
antes mencionado, como parte esencial de la profesionalizacion de la docencia y en
consecuencia de las formas educativas, la formacién de los profesores en y para la
investigacion, o surgio de forma paralela 2 los planteamientos de la nueva didictica y su
inicio se dio después. Incluso hoy todavia se discute si todos los profesores universitarios

deben hacer investigacion.

Més aiin, algunos académicos dudan de la eficacia de vincular dichas funciones durante la

formacién profesional universitaria

1.2 Planteamiento del problema

Son varias las instituciones educativas de educacion superior, entre ellas la Universidad

Autéroma de Nayarit, que poco han hecho por incorporar el binomio docencia-

como estrategia de ensefianza-zprendizaje en | la vigentes.



En la UAN existe insuficiente relacién entre docencia-investigacién, ésto trae como
consecuencia que la docencia que o se desarrolla deatro de las esferas de la investigacion,

‘para profiindizar y abrir nuevos conocimientos sea una docencia escolastica.

Moran O. (1995: 70) Menciona, “ No hay docencia de calidad que no se apoye en
resultados de investigacion y a su vez la investigacion encuentra en la docencia el canal y el

espacio natural para comunicar, analizar y discutir sus resultados y descubrimientos”

Buena parte de las dificuliades que se argumentan para-hacer el binomio docencia-
investigacién una realidad lejana en la universidad, surge del nivel de exigencia que se han
impuesto las instituciones, reflejando en el comportamiento de los profesores, estudiantes y

personal universitario, hemos aprendido a ser conformistas sobre las posibilidades de

nuestras instituciones de educacion superior, nos sentimos derrotados ante las dificultades y
los presupuestos deficitarios, ante la masificacion y la baja calidad de la docencia, la falta

de recursos para la investigacion y los equipamientos obsoletos.

1.3 Caracteristicas de los sitios de estudio

El presente trabajo de investigacion se llevé a cabo en tres facultades de la Universidad

Auténoma de Nayarit

Facultad de Medicina Veterinaria, la cual se localiza en el K. 3.5 de la carretera

de cuota Compostela-Chapalilla, en el municipio de Compostela, Nayarit,

Facultad de Agricultura, situada en el Km. 9 de Ja carretera Tepic-Puerto Vallarta,

en el municipio de Xalisco, Nayarit.



«  Facultad de Ingenierfa Pesquera, ubicada en el Km. 12 en |z Bahia de Matanchén,
en ¢l municipio de San Blas, Nayarit

1.4 Justificacién

Las universidades del pais demandan la transformacion del modelo educativo tradicional,
por otro que permilta formar profesionistas de manera integral, que sean capaces de resolver
problemas reales que s¢ desarrollan dentro de su entorno profesional, para lo cual es preciso
que el maestro y el investigador transformen su prctica profesional; el maestro de tan solo
transmitir el conocimiento adquirido y que mucha de las veces es un conocimiento
absoleto, en propiciador de estrategias de aprendizaje, cn orientador del educando & fin de
que este dltimo alcance una formacion que le prepare para un desenvolvimjento acorde con
su proyecto profesional, y el investigador por su parte, se convierta en propiciador e las
hemamientas necesarias para la adquisicién de nuevos conocimientos que vendrin a

facilitar su torea profesional.

La vinculacion docencia-investigacion, en el masco det sistema educativo superior, debe
servir para generar y transmitir conocimientos, formar recursos humanos altamente
especializados y ayudar con su capacidad innovadora en la solucién de problemas, ademés
de coadyuver a la adaptacion y generacion de tecnologia adecuada a la pecutiar

combinacién de valores sociales y factores econémicos del pas.

La investigacién se remite a la adquisicion de conocimiento cientifico, la docencia esté

relacionada con la transmision del y la formacion de que

puedan ser capaces e generarlo y utilizarlo, la vinculacion es entendida aqui como el
pucnte que debe existir entre nuestra actividad y las demds actividades humanas, en este

caso la vinculacién docencia-investigacion.



Et producto de todo este esfuerzo serd indudablemente la formacion de estudiantes con
mayor capacidad, mis actualizados, mejor preparados para recibir los retos del futuro, con
mayor capacidad para resolver los problemas de la sociedad que apoya  las instituciones

universitarias que le brindan la educacién adecuada y necesaria

Le vinculacién demanda que las partes actuantes se brinden apoyos y unan sus esferzos
para afrontar problemas; pero también, que s conozcan y expliquen objetivamente las

necesidades que una y ofra tienen

Vinculac Ta docencia-investigacion, significa conocerse, enlenderse y ayudarse a partir de
sus deberes; la investigacién como generadora de conocimiento y la docencia como

transmisora de éste

El hecho de vincular las funciones sustantivas, pondran a la universidad en mejores
condiciones estructural-académicas para actuar en su entomo y permitiria utilizar técnicas y
estrategias de i nvestigacion para fomentar en los alumnos la bisqueda de conocimicntos
dentro de un tema o wna materia especifica, ello darfa la posibilidad de jercitar en los
mismos, la capacidad de desarrollar con cierto rigor metodologico la tarea de encontrar por
el mismo ¢l conocimiento, ademss de contar con egresados creativos que han adquirido una

educacion relevante y actualizada.

Asi pues, la justificacion de la vinculacion entre docencia-investigacion se ve mis que
como altemativa, como una necesidad para aliviar la erisis del sistema educacional, cuyo
objetivo es el desamollo 2 la par de estos dos aspectos cientificos, no tendsia sentido
desarrollar la investigacién y la docencia por separado, ya que los conocimientos que
genera la investigacion deben ser transmitidos a los estudiantes, y si no hay quien os
transmita, entonces el sistema educacional se rétrasar y los conacimientos morirdn en

cuademos de protocolo en los estantes de las universidades.



1.5 Objetivo general

Analizar ¢l pivel de importancia que los alumnos atribuyen al viuculo docencia-
investigacién como parte fundamental de su formacién profesional, a través de determinar
el estado actual de Iz vinculacién docencia-investigacién en estudiantes de las Facultades

de Medicina Veterinaria, Agriculnura ¢ Ingenieria Pesquera de la Universidad Auténoma de
Nayarit,

1.6 Objetivos especificos

«  Determinar la situacién actual del vinculo docencia-investigacion

« ldentificar la participacién de los alumnos en el v inculo d ocencia-investigacién

como parte fundamental de su formacion profesional.

1.7 Hipbtesis

Los alumnos reconocen al vinculo d igacion como parte en su

formacién profesional.



1.7.1 Operacionalizacion de las variables.

INTERESADA

BUSQUEDADE | SLNO 91326 censo

FORZADA OTRAS FUENTES % (CUESTIONARIO)

VOLUNTARIA

VENTAIAS Y EXPERIERCIA | SUNO | 10ani2, censo.

BENEFICIOS oIRECTA % | nama | cusmonaro)
INDIRECTA

REVISTAS, BVENTOS
INVESTIGACIONES | ENCUENTROCON | SU/NO | 14151617062 censo
INVESTIGADORES omos % o (CUBSTIONARIO)

ACEPTACION © becLaraLo | suno | wmoLn censo
RECHAZODELA | FUNDAMENTALDEL | % (CUBSTIONARIO)
VINCULACION vincun.o




CAPITULO 1 TIPOS Y ANTECEDENTES DE VINCULACION

2.1La vineulacién en Estados Unidos.

Con la expansion industrial, algunos educadores percibieron  que I ciencia y la
investigacion podian ser aplicadas a las necesidades del desanrollo, y que las IES deberian
de jugar un papel en taies aplicaciones. Especialmente en Estados Unidos de América, sc
reconocio que las universidades podian auxiliar en la formacién de profesionistas capaces
de explotar los vastos recursos del suelo y de la materia prima, que caracterizaba al norte

del continente americano,

Consecuentemente, en 1862, ¢l Congreso de los Estados Unidos aprohé el Acta Morrill, la
cual concedia el subsidio financiero que cada estado podia establecer, un colegio financiado

por ¢l gasto piblico que ademis de impulsar los estudios sobre la ciencia, artes y

podia crear académicos enel
aiio de 1887, el Acta Hatch proporcions incentivos financieros y de otra indole para que se
llevaran a cabo investigaciones y proyectos de campo con la finalidad de promover ¢l

desarrollo agricola ¢ industrial

Al iniciar ¢l siglo XX, el principio de que la educacién superior debia contribuir of
desarroflo social, econémico, cientifico y tecnolgico, habia sido establecido con firmeza
en Fstados Unidos, esto significaba que la colaboracién con el sector privado se habia

convertido en un componente importante de la educacién superior.



Aiin més, se habia vuelto claro que los temas orientados al desarrollo y la prictica
profesional podian ser integrados exitosamente dentro de las disciplinas académicas

relacionadas con las ciencias sociales, naturales y écnicas.

Las contribuciones de la educacién superior se dieron en dos areas generales: primero, la
formacibn de profesionistas y la investigacion aplicada; y segundo, las asesorias y el apoyo
téenico a la agrioultura, el comercio y la industria, En el campo de la agricultura, por
ejemplo, fue posible que a principios de 1915 los estudiantes adquirieran educacion
profesional en disciplinas tales como la crianza del ganado vacuno, ciencies agricolas,

medicina veterinaria y quimica del sueto

En términos de actividades de vinculacion directa, las universidades patrocinaron
rancherias modelo, estaciones de investigacion agricolas y cursos de extension agricola y
de cconomia doméstica. Ademss, una amplia variedad de libros de texto orientados en este
sentido y materiales educativos, fucron preparados para apoyar el creciente pimero de
curriculos académicos relacionados con el desamollo econdmico ¢ industrial cn su sentido

‘més amplio.

En la década entre 1940 y 1950, programas de vineulacién fueron aceptados como
actividad permanente de casi todes la 1ES mis prestigiadas del pais. Ademés, nuichas de las
IES mis prestigiosas se dedicaron explicitamente a la tarea de prepaar la nueva gcncracion
de lideres para los sectores comerciales ¢ industriales. Por ofro lado, estos mismos sectores
reconocicron con mas frecuencia, su obligacién social para apoyar a la educacion superior
mediante financiamiento, ¢l desarrollo de proyectos de vinculacién y la participacion en

dé asi como en | idades de docencia

Tradicionalmente, las IES ¢ aprovecharon de la concesion de patentes para generar fondos,
pero a partir de los afios setentas  la estrategia principal empicza a enfocarse cn la

investigacion contratada y aplicada; mas tarde 1a capacitacion profesional en diplomados y



cursos de posgrado especializados cobraron importancia creciente, asi como proyeetos

especificos de transferencia de tecnologia.

2.2 La vinculacién en Europa

Las [ES més antiguas y su enfoque en la basica, las

artes y el de exitosas de macstros 3
v la educacién profesional en derecho, medicina y teologia. En general, la educacion
superior continué dando rais valor a los logros intelectuales y de investigacion bisica Gue a
los précticos, y las universidades permanecieron, en su mayoria, sin preocuparse de los
problemas de cnseflanza-aprendizajc, las cuales serian mas compatibles con la educacion
de jovenes profesionales altamente calificados que pudieran ser inmediatamente

productivos para las empresas que los contrataran.

Asi, las contribuciones que la educacién superior podia hacer a la economia nacional y 2 la
competitividad, se volvieron preocupaciones explicitas en los debates en lorno ai papel de

Ia educacion superior.

La atencion dada a estos asuntos poco a poco resulto en iniciativas que primeramente

sentaron las bases y luego se convirtieron en exitosos programas de vinculacién.
2.3 La vinculacién en Alemania

Ex los afios setentas  se crearon las Fachhochschulen, colegios de indole técnica que
aunque poseian estatus de universidad, eran diferentes a estas instituciones tradicionales ya
que una de sus principales misiones consistia en combinar su orientacion académica con la
orientacion préctica de los colegios vocacionales y otras instituciones de educacion superior

fo vaiversitarias. El principio de ta wnificacion didactica de las Fachhochschulen era el



concepto de integracién de la educacion superior con la prctica profesional. El concepto

esté conocido como praxisnahe Studien, es decir, estudios orientados a la prctica.

Caracteristicas de las Fachhochschulen

+ La enseianze-aprendizaje se integra con la prictica profesional, involucrando

académicos y estudiantes en un abanico amplio de acciones de vinculacion.

El desarrollo, transferencia y aplicacion de tecnologia se convierte en una preocupacion
de la mision académica. Conforme esta prioridad, se contrata exclusivamente como
docentes a personas que se haya desempenando con gran éxito en el campo profesional
durante por lo menos ires afios y ademds, en la gran mayoria de los casos tienen

doctorado.

* Los proyectos académicos y de investigacion que se realizan en las aulas y laboratorios,
incluyendo las tesis, se desprenden de necesidades y problemas del campo profesional y

de la produccién de bienes y servicios.

Se establece la obligacion de los estudiantes para desarrollar proyectos de estudio en
equipo relacionados con el trabajo profesional de indole interdisciplinaria y de

problemas actuales de una empresa.

La experiencia ocupacional y profesional guiada en negocios e industrias, usualmente
de un semestre de duracion pero en ciertos casos dos, se convierte en parte integral del
curriculo académico,

La participacion obligatoria de los estudiantes en prcticas profesionales, proyectos y
otras actividades de tipo de vinculacién. Guiados por sus maestros, los estudiantes

aplican ¢1 c onocimiento que han adquirido en lecturas y clases a la modemizacion y



desarrollo de las empresas. Ademas, la adquisicion de competencia social y de

habilidades transferibles es un objetivo del trabajo académico.

La utilizacién de estrategias innovadoras de ensefianza para apoyar el curriculo
orientado a Ia préctica. Por ejemplo, se organizan seminarios especiales para preparar
estudiantcs en proyectos. Durante y después de su participacion en proyectos y con el
SP, los educandos participan en talleres dedicados al andlisis de los conocimientos y

expericncias adquiridos y a la integracion de las mismas en la formacién profesional.

Un empleado profesional de la compatiia para la que el estudiante trabaja, guia y evalia

el desempefio del alumno.

« Los docentes deben demostrar la habilidad de incluir su experiencia y prictica
profesional en las cartas descriptivas y actividades de ensefianza, Ademis, la
investigacién que realizan debe tener relevancia en los procedimientos aperativos del
SP y sus materias deben incluir temas relevantes al campo del trahajo profesional

correspondiente.

El desarrollo de modelos y procedimientos de vinculacion dentro de las Fachhochschulen
significé una contribucion determinante en el desarrollo de la vinculacién. Los académicos
alemanes demostraron, mediante investigaciones, que la vinculacion era un componente
esencial de la educacién superior en la sociedad contempordnea, misma que llevé a la
adopei6n de métodos innovadores de ensefianza-aprendizaje.

2.4 La vinculacién en el Reino Unido

‘muchas de las i i en el Reino Unido se resistieron

a los esfuerzos de unir a la educacién superior con las preocupaciones pricticas de la



socicdad, especialmente del sector privado. Las pocas relaciones que existieron se Hevaron

a cabo priscipalmente con las profesiones, 1o con ¢l comercio o la industria.

Para propiciar un contexto para la vineulacion, el Acta de Educacion Superior de 1970 cred
un sistema de politécnicos ( instituciones con estatus de universidad ) disefiados para lograc
un mejor balance entre el estudio dentro del salén de clases y ¢l mundo del wabajo
profesional. Las contribuciones importantes de avance de la teoria y prictica de la
vinculacion por parte de ésios, y que posteriormente se nombraron como universidades,

incluyen

La integracién de profesionales del SP dentro de actividades académicas, tales como la
plancacién curricular, desarrollo de cursos, ensefianza, investigacion y participacion en

los sinodales.

El establecimiento de oficinas para el desarrollo de programas de vinculacién y la
fransferencia de tecnologia, asi como 1 profesionalizacion de  os administradores de

dichas oficinas.

El desarrolio de una metodologia denominada T echnology A udit, para i dentificar las
capacidades técnicas y profesionales de los académicos y les IES en su conjunto, para

llevar a cabo proyectos.

El desasrollo de mecanismos innovadores y flexibles para la imparticién de cursos
modulares que complementen ¢l esfuerzo de vinculacion, y que permitan a los
estudiantes elegir y combinar materias para estructurar un programa académico ad hoc
a sus objetivos profesionales, de orientacion al aprendizaje, de planeacion de vida y
camera, de asesoria en la biisqueda de empleo y estrategias para el aprendizaje de por
vida



La gran mayoria de la i y métodos de prend
con el concepto de las transferiable skills se han realizado en los politécnicos con el fin
de aprovechar la préctica profesional (incluyendo aquella realizada en proyectos de

vinculacién ) como herramienta educativa.

El desarrollo del concepto de sandwich education, por medio del cual los estudiantes
llevan a cabo internados con crédito curricular, en organizaciones extemas a las IES,

principalmente en las empresas.

La creacién de un concepto de unificacién educacional, conocido como “La Educacién
Superior y ¢l Ambiente Empresarial y Emprendedor”, disefiado para promover el
desarrollo de las habilidades, herramientas y actitudes que sean empresariales en el
sentido mis claro del término: auto motivacion, iniciativa propia, creatividad,
compromiso con la excelencia en el desempefio profesional y disposicion para tomar
riesgos prudentes. Estas caracteristicas inciden en el punto medular del aspecto

curricular de la vinculacion.

Una actividad clave ha sido el establecimiento de /nnovation Center (Centros de
Innovacién) en las TES, y més de treinta Science Parks ( Parques Cientificos) obras
que se han realizado mediante la  colaboracion de los sectores educativos, productivo

¥ gubemamental.

Otra contribucién clave en el Reino Unido fue ¢ desarrollo de politicas y
procedimientos para identificar, evaluar y acreditar, en términos académicos, los
conocimientos y habilidades que se adquieren en el trabajo profesional, conocido como
Work-Based Learning es decir, aprendizaje por medio del trabajo. Mediante dichos
‘procedimientos, que representan la verdadera vinculacién en ambas direcciones, las IES.
facilitan la superacién profesional de adultos que no tuvieron }a oportunidad de estudiar

una carrera de nivel superior.



« Una aportacion altamente importante para la evolucién de la vinculacién, fue la
ereacién de una asociacién profesional constituida por profesionistas que administran
los programas de vinculacién en las IES. La organizacion se llama Association of
University Research and Industry (AURIL) (Asociacién de la Investigacion
Universitaria y Vinculacién con la Industria). A través de la AURIL los ejecutivos de
vinculacion intercambian informacién sobre practicas de vinculacién exitosas, formas
de administrar programas y proyectos, asi como estrategias para la gestion,

transferencia y administracion de la tecnologia.

Ademis, asesoran a los altos directivos universitarios y de gobierno en cuanto a opciones
destinadas a ampliar las actividades de vinculacién, incluyendo la promocién de la

innovacién en el ambito nacional.

Se ha aprovechado la vinculacién (sobre todo la participacién de los estudiantes en
prcticas, proyectos ¢ internados ) para proporcionar a ellos experiencias que les permiten

aplicar y reforzar las transferiable skills
2.5 La vinculacién en Finlandia

Finlandia ha aplicado la vinculacion de manera exitosa mediante la creacion de
universidades regionales cuya mision primaria es la de orientar la educacion superior hacia
las necesidades del desarrollo. EI desarrollo social, economico y tecnologico de estas
regiones ha sido acelerado por la investigacion aplicada, asesoria, asistencia técnica, y
entrenamiento en programas de educacion profesional, que se han convertido en parte
integral de las operaciones de las [ES. De esta manera las IES han capacitado a jovenes
profesionales y empresarios en los campos de la agricultura, negocios y la produccion

industrial basaba en nuevas tecnologias.
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Las universidades de las grandes ciudades han creado nuevos acercamientos enue fos
sectores académicos y empresariales, los cuales se aprovechan del amplio rango de

disciplinas que se ensefian
2.6 Antecedentes de vinculacion

Como una forma de contextualizar el estudio, este apartado se integra con el analisis de
cuatro a speatos: el concepto de | relacion d ocencia-investigacion como hemamienta de
aprendizaje, ¢l proceso histérico en tomo a su inicio en México como parte de los cambios
educativos en la educacion superior, reflexiones sobre los pros y los contras del vinculo en
cuestion, analizados por varios autores y finalmente 1a vinculacion docencia-investigacion

enla UNAM, UAM-X yla UAN.

Existen dos formas de relacionar la docencia con la investigacién: a) docencia para la
investigacion, se refiere al estudio del proceso educativo ¢ incluye aceiones reflexivas sobre
el quehacer docente con la consecuente formacion del profesor a partir del andlisis de su
préctica (Glasman 1990, citado por Veldsquez 1995: 85); b) investigacion como docencia,
esto implica una estrategia de aprendizaje que requiere de la participacién de los
estudiantes en el proceso de la indagacion y la busqueda de la solucién a problemas
diversos, (Mata Gavidia 1967, citado por Veldsquez 1995: 85). Para cllo, s¢ guia a los

alumnos en los diferentes momentos del quehacer investigativo.

En este contexto el estudiante desde el inicio de su carrera se acerca a Ia confrontacién con
problemas especificos, que le exigen proponer, indagar, sintetizar y analizar resultados con

creatividad y una posicién critica.

Respecto al tercer punto que se planted para éste apartado de antecedentes, es preciso

reconocer que en Iz actualidad todavia surgen voces en pro y en contra de la vineulacion



docencia-investigacién. Sin embargo, seria largo mencionar todas las ideas expresadas ' por

o que sélo se seialarén un par d d punto.

Un autor indica ..” un buen profesor po necesita investigar y vioeversa (..) la

investigacion universitaria como se lleva a cabo, “hace dafio” a la funcion docente...”
(Rugarcia, 1991:128). Este autor considera que si bien ¢l ideal seria que el i nvestigador

ensefiara y el educador investigara, la realidad universitaria no recoge este ideal.

Tal vez Rugarcia tenga razon en la posibilidad que plantea, sin embargo, no es posible
reducir la propuesta de vincular docencia e investigacion al campo de lo imposible, al

confrario, ésta es una tarea larga y dificil pero pertinente y relevente.

Otra idea al respecto, indica que la educacion es ante todo cultura, entonces la docencia es
un objeto culturizador, es decir formador de valores, creencias, habitos y estrategias para el
desarrollo humano. Desde esta perspectiva, la investigacion tendra un Jugar secundario, en
tanto no forma personas, sino descubre y por su caracteristica de especializacion, estd

alejada de la funcién integradora que se da a la docencia (Rugarcia 1991: 151).

Discrepamos totalmente de esta apreciacion, pues la investigacion es una actividad
creadora, por 1o cual el estudiante se convierte en el artifice de su formacién profesional al
desarroliar conocintientos, habilidades y destrezas que le permiten resolver el problema
planteado, como eje rector de su investigacion. Asi se logran profesionales con mayor

capacidad, més actualizados y mejor preparados para los retos futuros (Fontal, 1991:79).

! Una discusitn mis amplia sobre ¢1 tenia se puede ensontrar en: Ducoing, W., P. Y S., M. Landesman,
(caord.), (1996)"La relacisn dosencia-investigacion " La investigacion educativa en los ochenta perspective
de fos nuventa. Sujetas de la educacidn y formacidn docente, Cansejo Mexicano de Investigacion Educativa
AC: pp. 259-264; Clark, BR., (1997), “La compactibilidad esencial entre Ia investigacidn y la docencia”.s
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Por otra parte, encontramos posiciones que estiman pertinente la asociacién de docencia-
investigacion, como cje fundamental de las funciones sustantivas de la universidad. (Morin
1993:95); indica que nada valioso podria ensefarse si la investigacién no lo hubiera
descubierto, recreado o actualizado. Tampoco se pueden formar profesionales criticos y
creativos sin programas de docencia sin sustento tedrico y metodologico. De hecho el
quehacer académico solo se puede plantear bajo la optica del desarrollo de investigacion en

general y educativa en particular.

Ademis s importante eliminar los principios de la vieja pedagogia, que concebia la
ensefianza como simple transmisién de conocimiento. En la nueva pedagogia, el alumno
que experimenta y aprende persigue un fin, para ello sistematiza su estudio, partiendo de la
observacion, revision de documentos, experimentacion, andlisis y finalmente realiza
sintesis y difusion de sus hallazgos (Morén 1993 y 1994:64).

A esta tltimas ideas nos sumamos, porque docencia ¢ investigacion deben estar unidas de
forma natural, en tanto representan una manifestacion de la ciencia (Gordillo, 1991:185).

Son dos actividades que sé i ye enelentendido de que los

resultados de la investigacion contribuyen a una docencia de calidad y que también ésta,
puede generar lineas de investigacion que eariquecen el trabajo de alumnos y profesores.
(Ruiz del Castillo, 1993:203).

Finclmente, en México, donde se promucven en la actualidad diversos cambios en la
educacion, particularmente en el nivel superior, no se puede actuar con una vision de
pesimismo o anquilosamiento, pues si bien la investigacion no logra los niveles deseados y
son pocas las universidades que cuentan con profesores, infraestructura y recursos para

realizarla, es una actividad objetivo que todas las instituciones beben impulsar.



También deben tomarse en cuenta las tendencias actuales que sefialan como tesis ¢ que los
profesores de la educacién superior deben ser maestros-investigadores (Todo y Huguet
1995, citado por Ruiz Del Castitlo, 1993:170).

2.6.1 La vineulacion en la UNAM

Sinchez (1990:6-30)

« Enei periodo 1969-1977 se creo el Centro de Didictica de la UNAM el cual su objetivo
era de formar y capacitar recursos humanos para la prictica docente El Centro
construye el concepto tedrico-operativo de profesionalizacion para la docencia la cual
entre sus caracteres que la definen esté precisamente la vinculacion docencia-

investigacion.

El Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (1977), asume la vinculacion
docencia-investigacién como eje articulante de todos los subprogramas  de

especializacion para la docencia,

En 1975, la creacion de 12 Universidad Pedagégica Nacional entre cuyos propositos ests
la formacion y acualizacién del profesorado. La vinculacion docencia-investigacion
constituye uno de los pivotes centrales de la Revolucion Educativa en lo que se refiere

al mejoramiento de 1z calidad educativa

Lo universidad de las masas se fue generalizando en la mayor parte de las instituciones
de educacion superior del pais. La masificacién trajo consigo numerosas consecuencias
el gigantismo, la burocracia y el tortuguismo, ¢l centralismo y despersonalizacion de la
institucién, la simulacién, la poca participacion de la comunidad universitaria, la baja
representacion de los actores sociales en el gobiemo universitario y en la toma de
decisiones académicas, la baja eficiencia terminal, altos indices de reprobacién y

desercién, bajos indices de egreso y de tiwlacion, e insuficiencia de profesores



experimentados. Una vez mis la capacitacion y la preparacion del docente aparecen

como una medida estratégica para elevar ia calidad de la educacion.

Surgimiento de numerosas instituciones educativas. En los aiios setemtas, periodo en
que se ha ubicado a la vinculacion docencia-investigacion, se crean numerosss
instituciones, dependencias y organismos  relacionados con la educacion y, en

particular, con Ia formacidn y capacitacion de profesores.

En este contexto de renovacion, orientada al profesor universitario que pretende rescatar
su figura y su ocupacion, surge el discurso y el conjunto de practicas conocido como

vinculacién docencia-investigacion

2.6.2 La vinculacién en la UAM-X

Esta universidad contribuyd a la propuesta con su organizacién en Divisiones Académicas
y Departamentos, que ofrece una nueva forma de trabajo educativo y entre ofras

caracteristicas contrata al personal académico como docentes-investigadores

Los alumnos llevan wn sistema de educacion por medio de modulos y deben presentar
trabajos de investigaciones dirigidos por sus profesores y hacer una exposicién de cada

una de los resultados obtenidos del estudio en cuestion.
263 La vineulacién en la UAN
En ¢l sexenio del Presidente Luis Echeverria (1970-1976), se crearon muchas escuelas de

nivel superior con la participacién de macstros improvisados a los que habia que habilitar

en didéctica,



El Centro de Didictica tuvo presencia en esta universidad: de 1974 a 1976 hubo cursos
aislados introductorios a la didactica asumiendo la responsabilidad la Preparatoria No. 1,

siendo su finalidad que los asistentes s convirticran en instructores al resto de los docentes.

En 1980, continia la formacién docente con cursos aislados de actualizacin didéctica en
Tecnologia Educativa en las diversas escuelas superiores, impartidos por maestros
provenientes del Centro Regional de Tecnologia Educativa de la Universidad de
Guadalajara.

Algunas escuelas de la Universidad se han dado a la tarea de realizar algunos cursos para

la de sus prof a se mencionan algunos:

“Curso de Formacion para Profesores de Enfermeria” realizado en las instalaciones de la
hoy Facultad de Enfermeria (1982).

El CINVESTAV a través del Instituto Politécnico Nacional organizé la Licenciatura en
Matemitica Educativa.

En 1984, se llevd a cabo el Primer Curso Complementario de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacién,

En 1984, se elabor6 el proyecto de “Superacion Académica de la UAN un camino hacia la

Universidad de Excelencia Académica en el Interior de Pais”.

En 1991, se imparti6 el Primer Diplomado en Educacién Superior, el cual se llevo a cabo al

siguiente aiio con un total de 60 alumnos en ambas generaciones

En 1992, por medio del programa FOMES se intentd sistematizar los cursos y diplomados
tanto pedagbgicos como disciplinarios.



En 1992, se llevo a cabo la realizacion del “Diplomado en Investigacién Educativa con la
Modalidad de la investigacion-accién”

En 1993, se realizaron los diplomados en “Computacion”, “Diseio Curricular” y

“Comunicacién Educativa”

En 1996, surgen en nuestra universidad dos maestrias, “Formacién en Investigacion
Educativa y Docencia en Educacion Superior” la cual se realizo en la Facultad de
Enfermeria y la “Maestria en Educacion Superior” realizada en la Facultad en Ciencias de
la Educacion.

“Esta categoria de profesionalizacion desde un punto de vista formal o normativo,
en esta Universidad se adquiere por la obtencion del Tiempo Completo; con la
Macsiria, se pretende que al formarse ef docente-investigador sea una de las
estrategias para llegar 2 la profesionalizacion sin que haya concurrencia de otros
referentes, entendida ésta “como un proceso por medio del cual el personal
scadémico adquiere una formacién tedrica-metodologica € instrumental, para

cjercer, estudiar, explicar y transformar su pracica educativa”. (Moran 1993: 96).

En 1999, se pone en marcha el Programa de Especializacion en Educacién Superior
teniendo como sede las mismas instalaciones de la Facultada en Ciencias de la Educacion
de la Universidad Auténoma de Nayarit,

En junio del 2003 inician los cursos del Tronco Bisico Universitario del Area de

Formacién

ca, cuyos lineamientos se plantean en el Documento Rector para la

Reforma Académica de 1a UAN y que lo caracterizan como:

El espacio curricular para el desarrollo de competencias académicas y sociales comunes

atodos los programas educativos, para fortalecer el potencial humano de los estadiantes,
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desarrollar sus capacidades investigativas y habilidades de aprendizaje que le permitan

elevar la calidad de su desemperio académico durante su trayecioria formativa.

Dichas unidades de aprendizaje que integran el Tronco Basico Universitario estin

constituidas por,

Lengua extranjera (inglés)
Tecnologias de la comunicacién € informacién
Lenguaje y pensamiento matemético

Sociedad e identidad universitaria

Desarrollo e habilidades del pensamiento.



CAP{TULO ITI MARCO TEORICO CONCEPTUAL
3.1 Elinvestigador, el docente y la investigacion

Dentro de las tradiciones en las investigaciones educativas observamos el poco interés que
se le a puesto a la investigacién, es decir, los estudios realizados se refieren a probleméticas
educativas en general y a problemas sobre la practica escolar, pero limitados son los

estudios que abordan ¢l problema de la propia investigacién educativa.

El presente capitulo plantea el quehacer que por separado realizan el investigador y el

docente y busca las posibilidades para su vinculacion.

Parto de cuatro ejes fundamentales que Héctor Fernandez Rincon analiza en el documento:

“Posibilidades y limites de Ia vinculacién de la docencia con la investigacion”.
3.1.1 La investigacion para la docencia

La propuesta de realizar investigacién para la docencia busca que los productos de la
investigacién tengan alguna utilidad préctica para los maestros, en 1amedida en que les
brinda conocimiento de extensién directa a la funcion docente. Los productos de estas
investigaciones, podrian aumentar en el docente conocimientos y herramientas
conceptuales inclinadas hacia la reflexion y la accion en la resolucion de problemas

cotidianos que afronta en su profesién.

“El sentido critico de algunas investigaciones ha repercutido en la mancra como el docente
asume su quehacer cotidiano... se puede decir que la investigacién cducativa sugiere

reflexiones y alienta pretensiones transformistas” (Hidalgo, 1993:33).
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E! hecho de trasladar la prctica educativa al terreno de la investigacion ha propiciado que
el andlisis y la discusién de esta arojen interpretaciones de lo que esté tras los bastidores,
es decir, todo este cimulo de actitudes prepotentes y autoritarias en el papel del docente

que de alguna manera son legitimadas por la institucion educativa.

Desde este punto de vista, la investigacion educativa ha sido cada vez més significativa

“La complejidad del quehacer, develado por los investigadores, ha propiciado una
convergencia decisiva entre €l saber pedagogico del maesto y las teorias
pedagdgicas como instrumentos para la reflexion, De este modo se ha superado las
vicjas definiciones y construido muevas concepciones sobre ¢l aprendizaje, la
escuela, el guion del maestro y ¢l conocimiento escolar, al mismo tiempo, se
advierten nuevas posibilidades para superar las pricticas educativas tradicionales”.
(Femnéndez, 1993: 21)

De cualquier modo, se espera que las investigaciones educativas lengan un sentido préctico
para los docentes principalmente y para todas las personas involucradas en la educacion,
para que los resultados arrojados en las investigaciones educativas, sirvan para el anlisis y
reflexion de la préctica educativa cotidiana que realiza el docente.

3.1.2 El investigador como docente.

Esta idea se ha pensado como la posibilidad de que el investigador contribuya en la

formacién de futuros investigadores.

“Se podia pensar que los investi impartieran cursos relaci con las dreas de

metodologia o seminarios de tesis ¢ inclusive que impartieran cursos sobre los temas que s

encuentran investigando”, (Fernandez, 1993: 21).
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Esto no significa que con dichos cursos los docentes se dedicarin a la investigacion
exclusivamente y abandonarén la préctica educativa, més bien, la propuesta va encaminada
a la formacion de docentes en investigacion, solo con el fin de desempenar su papel con
elementos que sirvan a los alumnos en el proceso de enseRanza-aprendizaje y les den la

posibilidad de indagar y analizar sobre determinados temas.

“Esta idea se fundamenta en que el investigador como docente impartiria conocimientos de
actualidad y acercaria a los alumnos a los métodos, téenicas y actitudes de indagacion,

disciplina y rigurosidad propios de la investigacion”. (Femandez, 1993: 21).
3.1.3 El docente como investigador.

El interés por la profesionalizacién de la docencia surge en México en los afios setentas, por
1a preocupacién de reflexionar el hecho educativo a través del acceso a una nueva funcién:

lainvestigacién.

“La preocupacion de hacer al docente investigador sc origina cuando los formadores
acceden a realizar la funcién e investigacion y promueven enire los profesores la
realizacion de esa actividad como complemento necesario para la enseianza y como
estrategia de formacién”. (Pasillas, 1992: 47,48).

En esta época la docencia se empiczaa ver como una actividad de segunds, ya que las
actividades de investigacién tenian mejor staus, L os | ugares de formacion se convierten

entonces, en “Centros de Investigacion”

Ain en la actualidad, la relacion posible entre docencia ¢ investigacién, se plantea como

controvertide porque el tratamiento que se le da a dicha relacion es siempre por separado,

al quehacer d del quehacer



Al respecto, Josefina MacGregor opina que existe la idea cquivocada de considerar la
ensefianza como algo estitico, como la mera repeticion de saberes consagrados e
inmutables y dice que la docencia, en cualquier nivel, y para que sea de calidad, tiene la

necesidad y la obligacion de estar informada y actualizada e indagar criticamente nuevos

ientos; exige planear problemas y buscar soluciones que motiven al alumno y lo

muevan hacia la reflexion

“De esta forma la docencia contiene en si misma los deberes de la investigacion”

(MacGregor, 1998:16)

Realmente resulta ilogico reducir el trabajo docente a la imparticién de clases en donde solo

se transmita informacion,

Sin embargo, pera que la investigacion realizada por ¢l docente tenga mayor seriedad

requiere del iso ¢ interés del propi p d

El subestimar las actividades de investigacién en el trabajo docente equivaldria a ignorar

1as barreras que existen en el desarrollo de aprendizajes significativos en los alumnos.

“La investigacion de la practica educativa, por parte del propio docente, es un
proceso encaminado a la deseripeion, explicacion y valoracién de aquello que
sucede en el aula. EI profesor es el mejor critico intemo del proceso de enseftanza-
aprendizaje, dado que el objeto de estudio s su propia profesion”. (Boris,1979:
67,68).

“De hecho, no podemos negar que la docencia no es sino una forma de
investigacion que posce metas, metodologia, agentes y formas de difusion

especificas, incluso, es posible ser un excelente investigador: incapaz de sobresalir
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como docente, pero no se puede considerar a un profesor con méritos si no hace de

1a investigacién y la actualizacién una prctica constante”. (MacGregor, 1993: 17)

De estamanera, s 6lo 1a formacién intelectual y wnlmuﬂm’ podra garantizar el

BB
desarrollo de los procesos de pensamiento, estrategias y estilos. dé“@pkhdxujc en los
alumnos. S6lo la buena formacién académica del docente y un desempefio profesional
calificado dara como resultado un rendimiento escolar de calidad, que en la actualidad tanto

se menciona,

Para ello, es indispensable cambiar las costumbres docentes, de manera que apoyen €l
desarrollo intelectozl en las clases y en las evaluaciones posibilitando con esto el desarrollo

intelectual de los alumnos.

“Lo anterior implica orientarse al qué y como aprenden los estudiantes en lugar del cuanto

memorizan”. { Rojas 1992: 6).

En este sentido, ¢l proceso de investigacion que realice el profesor debe enriquecer también
2 los alumnos, tanto en la actitud critica frente a los temas que se traten, como fomentando

en ellos I inquictud para investigar mis a fondo cada uno de los temas.

Se puede afirmar que una docencia sin investigacion, es un trabajo vacio que se convierte
en algo mecinico y repetitivo. Se requicre involuorar al docente en un proceso de
investigacion sobre su propia pricica, mediante la creacion de algunos talleres, wilizando

la metodologia de la investigacién.

“Bsta propuesla de investigacion no precisa generar nuevos conocimientos, sino de realizer
un tipo de formacién para la accién que permita resolver algunos problemas concretos y
cotidianos™. (Feméndez, 1993: 22).
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Y aunque parece contradictorio, s preciso mencionar que el hecho de que los d ocentes
realicen investigacion no es tan simple, requiere de un anilisis amplio para precisar
objetivos, posibilidades y limitaciones, todo esto aunado, por un lado, a las cargas de
trabajo en su mayoria excesiva 0o solo en lo académico, sino en lo administrativo, y por
otro lado, los intereses y salarios que pueden permitir o desatender el acceso a la
investigacion

Asintismo, s¢ requiere pensar en los espacios y formas para la formacion de los docentes en
investigacion, sin olvidar las dificultades que ya existen en la realizacién de la

investigacién educativa,

Al respecto, Héctor Ferdndez (1993: 65) opina que:

“Para que el macstro realice investigacién no sélo requiere una formacion
scadémica de calidad sino lambién disminucion de su carga de docencia, apoyo
econdmico ¢ infracstructura que garantice un apoyo efectivo y real a su tarea,
ademés de la posibilided de buscar implantar o aplicar los resultados de su

investigacién”

3.1.4 La docencia como construccién del conocimiento.

La docencia se inscribe dentro del campo educativo como actividad que promueve
conocimientos, que sitia al docente como factor especial, fanto con referencia a los
conocimientos mismos, como con respecto a las condiciones especificas en que éstos son

producidos.

Se subraya con frecuencia que Ja relacion pedagogica se establece alrededor de y con

referencia a los saberes

saberes a adquirir tal como se presentan, como parte de un

curriculum y 1o como saberes a confrontar, a descifrar, en tanto ¢l conocimiento aparece
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Siempre en su caricler de relativo ¢ inacabado, como algo siempre susceptible de ser

comprendido, mejorado y completado.

La docencia es, pues, parte importante de ese proceso de construccion y acumulacion de
saberes, proceso siempre inconcluso, durante el cual los actores no son siempre totalmente
conscientes de por qué y de como lo hacen, del proceso mismo por el que conocen e

intentan descifrar la realidad.

En este sentido se pucde afimar que la transmisién convencional de conocimientos, basada
en una logica formal explicativa, impide que en la ensefianza se postule y desarrolle una

e;pxs(cmolog)a que permita la aprehension de la realidad, la cual implica, en su caso, una

del objeto de a través de una logica de

que articule campy y analice los f expresan

en diferentes niveles y dimensiones de dicha realidad.

De ahi la importanciz de establecer un puente intercomunicante entre teoria del
conocimiento y ensefianza. La teorfa del conocimiento tiene una funcion muy importante en
la enseitanza, en la medida en que ponga sobre la mesa de discusion los problemas

inherentes a Ja construccién del conocimiento que se transmite.

Es necesario establecer una diferencia entre lo que es un producto y lo que es un
producente. Esta distincién es clave parz el accionar docente. Un conocimiento no es solo
algo dado, no es s6lo un producto; es también una manera de pensar ese producto y, por
tanto, de recrearse como producto o crear a partir de &1, otro producto. (Bloch, 1987:71).

¥ no se puede continuar enfrentando al alumno con un producto acabado; por ¢! contrario,
hay que promover el desarrollo con habilidades crilicas y creativas como estrategia para
transformar los productos en algo abierto a nuevos conocimientos; es decir, recrear la teoria

¥ 10 5810 repetir mecanicamente lo que dice un profesor, un libro o cualquier otro recurso
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tecnologico complejo, como los que hoy abundan, pero que en su mayoria solo ayudan a

repetir mejor lo ya repetido.

Més ain, hay que enfrentar al alumno con situaciones y experiencias que le ensefien a
construir su pensamiento, con lecturas y vivencias que desarrollen y develen logicas a
través del contacto vivo y directo con elles, que posibiliten los descubrimientos; antes que
consumir diversas antologias, con un exceso de informaci6n que, en el mejor de los casos,

le provoca una indigestion tedrica, en lugar de estimular su inteligencia.

Estos planteamientos nos confirman la importancia que tiene la vinculacion ~docencia-
investigacién en el campo de la educacién y, de manera especial, en las estrategias
didicticas. Incluso puede afirmarse que el futuro investigador, profesor o profesional en
general, se esté desarrollando en embrién en la misma practica docente que ha vivido como
estudiante. De ahi que si esa ensefianza cs pasiva o libresca, o bien si es erudita o poco
critica, y en consecuencia poco creativa, escasamente incitard a aprender o indagar con

libros o a derivar hipStesis propias, es decir, sin pensar, investigar y transformar la realidad

De ese modo, el maestro que transmite un saber esti enfrentado el interrogante de cémo se
produce el conocimiento, cusles son sus condiciones especificas de produccién y contra
qué se erigen Jas nuevas verdades del mundo; cusl es la realidad en Iz que ¢l hombre esta

inmerso.

Las verdades son relativas y el hombre como sujeto se enfrenta a la realidad con escasos
rudimentos tesricos-metodoldgicos y experienciales, desde lo acumulado, pero también

desde lo acumulable en su devenir, que lo enfienta siempre a nuevos retos y problemas.
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3.15 La investigacién como docencia.

El maestro no puede  onsiderarse e xclusivamente ¢ omo reproductor del orden social, ya
que no puede cumplir sélo la funcién conservadora de la sociedad, también puede cumpli

un papel muy importante como agente de cambio social.

“El docente puede contribuir a la transformacion de la realidad mediante su practica
educativa”. (Ramirez, 1986: 9).

Desde nuestro punto de vista, esta es la propuesta més viable, mis acertada y menos

controvertida para hablar del vinculo docenci

investigacién.

Retomar a la investigacién como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje es un reto que
puede lograrse en todos los niveles educativos, para que los estudiantes adquieran la
capacidad de abrir sus propias puertas al aprendizaje por medio del analisis, bisqueda y

construccién del conocimiento.

En la actualidad, como todos los sectores en e} pais, el sistema educativo se ve afectado por
la grave crisis econémica que trae como consecuencia una crisis también politica, social y
cultural. De ahi que la docencia particularmente, viva un momento histérico en el que
requiere de metodologias y técnicas especificas que hagan ms apropiado su desempeito en
el proceso educativo donde interactiian docentes y estudiantes, para enriquecerse y

retroalimentarse entre ambos.

Esta propuesta tiene mas bien un sentido didictico que propone realizar el proceso de

i dizaje, mediante la investigacion. Esto significa asociar la investigacién a
la préctica educativa, que por otro lado, implica Ia bisqueda de una actitud critica de los

involucrados en dicha prictica (profesor y alumno) frente al conocimiento.



El objetivo de esta propuesta es:

Desarollar la capacidad en el alumno de “aprender a aprender”.

Femindez, (1993 23) comenta, la relacién docencia-investigacién en este sentido,
ivo: difundir en Jas aulas

avanzaria en el cumplimiento de dos finalidades del sistema educat
el conocimiento adquirido a través de la investigacion, es decir que se ensefe a investigar a

los alumnos y mejorar en gran medida el nivel académico de 1a ensefanza.

Ensefianza-aprendizaje se concibe como proceso porque en si mismo remite a la idea de

cambio o transformacién. En él todo se encuentra en constante cambio e interaccién.

El estudiante de cualquier nivel realiza sicmpre un doble aprendizaje: el relativo a la
materia y e} que se refiere a los procesos del pensamiento que se relacionan con la tarea de

estudiar.

“Si al estudiar un tema lo memoriza, aprende a memorizar, si al estudiar sinteliza,
aprende a sintetizar. Lo anterior manifiesta que la formacion del alumno en
estrategias de aprendizaje no tan s3lo le ayuda a mejorar su rendimiento académico,
sino también apoya en el desarrollo de la comprensién, de la capacidad de sintesis,
de andlisis, en las que se basan los procesos de pensamiento que demandamos de los
estudiantes cuando les pedimos que sean analiticos, eriticos, creativos, seres

pensantes”, (Rojas, 1992: 55).

Pero no podemos pensar en la formacion de estudiantes criticos y reflexivos

i o se cuenta
con docentes que reinan estos elementos formativos en su persona y en la manera do
concebir su desempeiio académico, porque es el docente quien da l2 pauta para que los

alumnos empiecen a “aprender” y transformar cl conocimiento.



La docencia puede ser asi, una via que contribuye a la conformacién de una conciencia de

si mismo y del mundo

Raquel Glazman afirma que, “la investigacion es biisqueda y produccion de conocimiento,

Ia docencia es un acto de transformacion de docente y alumnos...”

Lo determinante ca el ejercicio pedagogico escolarizado, es el trabajo musmo; el trabajo que

realiza un proceso de transformacion.

“Los conocimientos no son productos grauitos o fortuitos. Tienen fugar en la medida en
que un esfuerzo consciente se propone llegar a ellos, es decir, & su produccién”. (Jiménez,
1993: 211),

Por eso la prctica educativa escolar no puede conformarse con ser s6io un reproductor del
orden social, mis bien, debe encaminarse hacia una practica productora y transformadora

de conocimientos.

No se pretende que el docente investigue tan solo su propia prictica, sino que 2lumnos y
profesores investiguen el objeto de cada materia y aunque estamos conscientes de que €l
problema fundamental radica en ta formacién de los acruales y futuros docentes dentro del
ser y ol hacer de la investigacién, no debemos dar por hecho fa insuficiente relacion enire

estos dos quehaceres que nunca se encontraran aislados.

Oscar Soria presenta un listado de diez problemas que enfrenta ¢l estudiante al
intentar hacer investigacion
1.- No sabe qué es un proyecto de investigacion

2.- No sabe qué es investigacion, de forma tal que no sabe distinguir entre

=

que es y no s investigacién
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3.- No sabe escoger un tema apropiado para ser investigado.

4-No sabe conceptuar, planear y ejecutar la revision de literatura relevante a un
tema dado.

5. No sabe ¢6mo interrogar la realidad (el problema).

6. No sabe como oblener adecuadamente la informecion que necesita

7.- No sabe c6mo organizar un proyecto de investigacion completo.

8.- Desconoce cudl es el papel que desempefian las estadisticas en la investigacién
9. No sabe leer criticamente informes de investigacion.

10.- No sabe preparar informes de investigacién por escrito.

Estos dicz puntos que a Soria le parecen importantes, son un tanto rigurosos para ser
exigidos a los estudiantes, aunque los docentes deben conocerlos y saber aplicarlos en su
momento. Por ello la insistencia que la formacién en investigacion debe iniciar con los
docentes para que los resultados con los estudiantes sean més alentadores.

De este modo, los estudiantes podran incorporarse 2 actividades de investigacion futura y
completar asi su formacién académica profesional.

“La vinculacién d i representa un que debe asumirse con

toda conciencia y responsabilidad”. (Ruiz del Castille, 1985 55).

Morin, ( 1993: 75), hace un interesante anlisis sobre la transmisién del conocimiento.

“Como docentes o podemos continuar enfremando &l alunno sélo como un
producto acsbado; por ¢l contrario hay que promover el desarrollo de habilidades
criticas y creativas que puedan transformar los productos (wprendizaje) en algo
abierto 2 nuevos contenidos... no repetir mecinicamente Jo que dice n libro o lo

que dice un profesor”



La profesionalizacion de la docencia no solo es necesaria sino urgente, para convertir a la
investigacién en una estrategia pedagogica il para la construceidn del conocimiento y al
vinculo docencia-investigacion en una aliemativa pedagdgica capaz de conseguir ese

objetivo.

3.2 La investigacién educativa y la relacién docencia-investigacion.

La investigacion educativa en América Latina y por lo tanto en México, ha tenido que

adquirir ori respecto al del sistema capitalista.
J.P. Vielle afima que “el cambio clegido para fomentar el desarrollo del sistema educativo
en México, tiende a perpetuar un enfoque eminentemente “tecnologico”, el cual se refleja
también en la investigacion educativa”. (Alonso M, 1997: 66)

Esa concepcion de funcionalidad del desarrollo cientifico y tecnologico en los paises
subdesarrollados como México, da prioridad en la asignacion de recursos econdmicos hacia

las dreas que el Estado considera de mayor productividad para el pais.
Es asf como la politica educativa es orientada por el Estado y cs llevada a la préctica por el
‘gobiemo de acuerdo a condiciones econdmicas, politicas y sociales, que conviene al propio

estado 0 a las clases dominantes de una nacién.

La funcién principal del Estado mexicano es: Fijer la politica educativa condicionada a la

actuacién de las insti yal econdmico del sistema
escolar oficial. (Alonso M, 1997:72)

En materia de investigacién cducativa, todavia en 1979, en México era un drea rezagada, la
cual influia muy poco en el desarrollo educativo del pais. La razén principal segin Vielle

era el divorcio entr i y tomadores de de
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En la administracion de 197076 se formaron dentro de la SEP niicleos estables de

investigacion y se realizaron estudios cientificos en forma sistemitica

“Se intenté también que los maestros desarrollaran una actitud de investigacion
sobre su propia labor y los principales problemas que enfrentan cotidianamente. La
metodologia de enschanza-aprendizaje expuesta en los libros de texto llevaba
también esa intencién

Surgieron durante ¢l sexenio varios programas de posgrado en ¢l campo de la
educacién y hubo mayores facilidades (becas del CONACYT y otras instituciones)
para la formacion de investigadores” (Latapi, 1976: 145).

Se calculaba que en 1974, 40 millones de pesos eran destinados a la investigacion, es decir,
que de cada 1000 pesos gastados en educacion, solo | se dedicaba a investigacion

educativa.

Actualmente, la Ley General de Educacion habla de que el Ejecutivo Federal y el gobiemo
de cada entidad federativa tomaré en cuenta el cardcter prioritario de la educacion publica
¥ que en todo momento fortalecera las fuentes de financiamiento a la tarea educativa y la
destiacién de recursos presupuestarios para la educacion. Sin embargo, a partir de la
agudizacion de la crisis econdmica actual, la educacion ha sido uno de los sectores

mayormente afectados en términos de presupuesto y financiamiento.

“Todo lo anterior indica que las actividades de investigacién educativa en México, tienen
escasa significacion y que han servido de apoyo, ante todo, al sistema econémico, en menor
medida al sistema de salud piblica y en muy poca al sistema educativo”. (Castro, 1998:
33).

En el 1l CNIE se abordd el tema de Politicas de Apoyo a la Investigacién Educativa, en i
cual se hizo un balance de lo logrado hasta el momento en esta drea y se mencionaron
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cuatro fuentes primordiales de politica de investigacion educativa: la primera se refiere al
CONACYT, Ia segunda fuente se localiza en la accién del SINAPE (Sistema Nacional para
la Plancacién de la Educacién Superior), la tercera fuente es la SEP, misma que orienta la
investigacion educativa con ¢l documento elaborado por la Comisién de Investigacion
Educativa (COMIE), dicho documento es el iinico en que se establece una politica nacional
de investigacién educativa, EI documento sefiala muy claramente politicas, estrategias y

recomendaciones.

“A partir de 1989 con el Programa de Modemizacién de la Educacién, la SEP

volvié a ser importante orientador de la politica educativa del pai

..A partir del
Acuerdo para la Modemnizacion de la Educacion, en la cual se establece la
“federalizacion” del sistema, los distintos estados de la Repiblica pugnan por
establecer centros de investigacion educativa o por lo menos le dan un espacio
institucional a esta funcién” (I CNIE 1993: 13-17).

Y la cuarta fuente se constituye de las instituciones que realizan actividades de

investigacién educativa.

EI DIE del CINVESTAV es una de las instituciones que ha progresado en la consolidacién
de N

“Una linea de investigacién sobre docentes y su quehacer educativo desde una
perspectiva etnogréfica, en la que se ha enfatizado 12 dimensién institucional, Ias
condiciones cotidianas y materiales de trabajo, todas ellas alrededor de los procesos
educativos. A su vez ha fortalecido un programa de Maestria en Educacién, mismo

que ha formado gran cantidad de investigadores en este campo”. (Moran, 1995:57).

Sin embargo, ain existe en la investigacion educativa la tradicién de las llamadas ciencias
exactas y naturales de perseguir el objetivo positivista, experimental ¢ hipotético-deductivo.
Produciendo estudios de tipo descriptivo que no rebasan la simple cuantificacion de datos.



Esta situacion ha impreso muchas caracteristicas a la investigacion en México, como las

que retoma Juan Luis Hidalgo:

“Los temas de investigacién son tomados de la temitica del momento en la corriente
intemacional.

Los resultados de la investigacién se publican en el extranjero.

Los criterios de calidad son los mismos que en otros paises y 1o que es peor, lo
mismo sucede con los eriterios de relevancia.

Los libros de texto, el contenido de la ensefianza y las normas de calificacion, son
tomados también e la misma fuente (Pérez, 1982: 213)”. (Hidalgo G, 1993: 43),

Las nuevas medidas de apoyo a la investigacién sbarcan muchas necesidades, pero en ¢l
4mbito de tas ciencias sociales el panorama que se presenta es preocupante con relacion af
financiamiento que reciben la investigacion y a docencia en esta area, que es muy inferior

al que se otorga a las Ilamadas ciencias exactas.

“Asi pues, la investigacion y i saber especializado son un punto de
convergencia de ramas del conocimiento. Es dificil concebirlos como una
rama inica y bien definida. El elemento unificador los constituyen las
investigaciones précticas basadas en la ensedanza, ¢ ejercicio de la docencia
y la orientacién que se imparte a los jévenes...Por su parte, el docente 1o se
interesa por las generalizaciones, lo que le interesa a &l es aquello que tiene
que ver con su situacién particular en un momento dado”. (Husen T. 1989,
382),

La discusién sobre los problemas educativos del pais se lleva a acabo por grupos especiales
¥ la participacion de jos maestros en Ja discusién de esos problemas dista mucho de ser
organica,
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“Desde hace muchos afios se ha iniciado entre los estudios de la educacion
una corriente llamada “investigacién participativa®, en ella se intenta superar
la dicotomia entre quienes investigan y quienes practican la educacion: los
proyectos de estudio son a la vez programas de accién: la explicacion de la
realidad se incorpora al esfuerzo por transformarla. Quizis sea interesante
encausar los esfuerzos del nuevo Plan de Educacién por estos
caminos” (Latapi, 1980: 22).

En la XIll Asamblea Nacional Plenaria del CONALTE, en la ponencia presentada por Justo
A. Zamudio se hace mencién a la necesidad de promover el perfeccionamiento de la labor
magisterial y comenta que la superacién profesional no se lograr s6lo con la intraduccién
de cstimulos y recompensas, sino que se requiere entrelazar tres factores igualmente
important

La investigacién, la difusion y la docencia

En la misma asamblea, Rogelio Sénchez, en su ponencia “Formacién de docentes en
México"comenta:

“El maestro, a diferencia de otro profesional, debe ser un hombre culto, educado y
educable, capaz de crear su propia cultura; un maestro razonador, formador de hombres
razonadores, investigador y formador de investigadores”.( Sanchez, 1998: 107).

La cita anterior nos hace pensar que en al politica educativa mexicana existe la posibilidad
real del vinculo docencia-investigacion pero la realidad del aula, de muchas de las escuelas,
separa cada vez més este binomio que hoy nos ocupa. Y por otro lado existe también la
innegable problematica que enfrentan los maestros: desde los bajos salarios, fa ausencia e
propuestas viables de mejoramiento profesional y en general, la crisis de la vida escolar, lo
que ha provocado inclinaciones de desarrollo y desercién de docentes del sistema
educativo: Un nimero importante de maestros centran su actividad en ofros empleos, y
todo esto hace pensar que la docencia ha pasado a ser una opcién leboral menos
importante.
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“En fin, un efecto de la politica del estado es el creciente abandono de las filas del
magisterio ante la penuria y la persistente crisis del sistema educativo. Los relomos
reflexivos al debate sobre la relacion docencia-investigacion son a todas luces
ineludibles”.(Hidalgo, 1993: 39).

Olac Fuentes dice algo muy importante cuando se refiere a la funcién de la escuela y

comenta que no tiene que responder siempre y en todas partes como la sociedad lo exige.

“Hay en le escuela y frente a sus formas dominantes un espacio de lucha que crecer

f desarrollen acciones concretas de altenat
Lo que el maestro puede hacer estd presionado por el envolvente modelo escolar,
por las condiciones materiales de trabajo, por las normas y vigilancia burocraticas.
Es un medio asfixiante, pero se puede quebrar progresivamente, si entre los
profesores en servicio y entre estudiantes se desarrolla una corriente critica, capaz
de inventar y de aplicar formas diferentes de educacién y de trabajo”. (Fuentes,
1988: 46)

3.3 Concepto de investigacién.

Segin su etimologia, investigacién es la accion de indagar a partir de un vestigio ( huella,
rastro o indicio), para descubrir algo. La Investigacion Cientifica es la biisqueda orientada,
mediante un método valido y fiable, para adquirir nuevos conocimientos acerca de las leyes
que rigen la naturaleza. (Mercado,1998: 142).

Se puede decir que la investigacion tiene como objeto el descubrir algo, indager, dar

respuesta de manera sistematica a las miltiples preguntas que se hace el ser humano.

En un sentido amplio, investigar es ... hacer diligencias para descubrir una cosa"
"pesquisar, inquirir, indagar; discurrir o profundizar concienzudamente en algin género de

estudios”. (Investigar, en Real Academia Espafiola, 1956: 760).



En este sentido empleamos la palabra cuando llamamos trabajos de investigacion a los
ensayos, semestrales y anuales, con que nos iniciamos como estudiantes en la préctica de la
westigar”, Enciclopedia universal ilustrada. 1926 1890).

investigacion. ("

Garza, (1979:1,2), dice que la investigacion es un proceso que, mediante Ia aplicacion de
métodos cientificos, procura obtener informacién relevante y fidedigna, para extender,
Verificar, cortegi o aplicar el conocimiento. En este sentido decimos que la investigacion
es: El manejo de cosas, conceptos, o simbolos, con el propdsito de obtener generalizaciones
que permitan extender, corregir o verificar el conocimiento, ya sea que éste auxilie en la

construccién de una teoria o en la practica de un arte.

Para ilustrar la variedad de propésitos que se refiere la definicién anterior, (Pugh 1995:874)

dice que la investigacion es:

“Una inquisicién seria y dirigente, con un propésito claro, averiguar los hechos,
formular una hipotesis, probar una teorfa existente, arrojar nueva luz sobre un punto
de vista establecido, ganar perspectiva historica, establecer estadisticas vitales,
comprender un fenémeno fisico, o interpretar los resultados de otros por medio de la

organizacion y la sintesis del material para apoyar una conclusion’”.

Santiago, (1988: 53), comenta que: “La investigacion es un proceso que se indica con el
planteamiento de un problema que requiere solucion, y para encontrarla el investigador
tiene que construir un disefio que le permita llegar a descubrir, explicar y, si s posible

predecir probabilisticamente determinadas situaciones”.

Cervo, (1979: 21), afirma, *Toda investigacion nace de algin problema observado o
sentido, de tal forma que no puede avanzar, a menos que se haga una seleccion de la

‘materia que se va a tratar."
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3.3.1 Formas de investigacidn

Pura. Recibe también el nombre de basica o fundamental, se basa en un contexto tedrico y
su propésito fundamental consiste en desarrollar una teoria mediante el descubrimicnto de
amplias generalizaciones o principios. Se vale del muestreo con ¢ fin de extender sus

descubrimientos més alla del fenémeno que se estudia

Mario Tamayo y Tamayo cita lz definicién de Pardinas que hace de la investigacion pusa,

tiene como objeto el estudio de un problema destinado exclusivamente al proceso o a la

simple biisqueda del conocimiento””

Aplicada. También conocida como activa o dinamica, corresponde al estudio y aplicacion

de la investigacion a problemas definidos en circunstancias y caracterfsticas concretas. La

aplicada se haya unida a la 6n pura pues, en cierta

forma, depende de sus hallazgos y aportaciones tedricas.

3.3.2 Tipos de investigacion

Histérica.- Descripei6n de lo que era
Descriptiva.- Interpretacién de Io que es

Experimental.- Descripeion de lo que ser.

La histérica. Es aplicable a cualquier disciplina cientifica, su objetivo es la una "bisqueda

critica de la realidad y la verdad" en Ja que se sustentan los acontecimientos del pretérito.

La descriptiva. Comprende ta descripeién, registro, andlisis ¢ interpretacion de la

naturaleza actual. Su objetivo es interpretar realidades e hecho.
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La experimental. El investigador manipula una variable experimental no comprobada,
bajo condiciones estrictamente controladas, su objetivo es describir de que modo y por que

causa se produce o puede producirse un fenomeno.

3.3.3 Formas o maneras de investigacién

a).- Investigacion bibliogrifica y documental
b).- Investigacién de campo.

©).- Investigacion de laboratorio.

3.4 Concepto de docencia.

La docencia ha sido y es fin y funcion sustantiva de cualquier universidad.

Stenhouse, (1987: 90), se refiere a la docencia como el encuentro social por medio del cual

estimula el desarrollo potencial de otros, para promover y vivir una vida mejor.

Esto significa que si la educacién no prepara para vivir mejor y més dignamente a uno y
Tos demés, no vale la pena, dicho de otra manera, educar s el desarrollo de habilidades

para pensar y actuar en el mundo de hoy.

Si aceptamos que en un ambiente formal una persona s educa en la busqueda del
conocimiento y en su aplicacion para disefiar, plancar o implementar un cambio, la

docencia es el agente de este proceso
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La funcién de la docencia tiene que ver con el gué y con el cdmo se aprende. Lo que se
aprende equivale a conocimientos, y lo que obtenemos mientras los adquirimos equivale a
cultura. Podemos decir que cultura es aquello que queda cuando se ha olvidado la erudicién
o los conocimientos, es deoir, valares, actitudes, hbitos, creencias, procedimicntos o
estrategias intelectuales y desarollo del potencial humano. En suma, es uia manera de ver
¢l mundo y de expresarse en él; una forma de entender y de convivir en la sociedad y una
capacitacion y postura ante la profesion, sus circunstancias y posibilidades. La educacion es

ante todo cultura y, por a docencia es un agent

Martiniano, (1988: 76), afirma que es ¢l proceso en el cual interactiian ¢ lementos lales
como la informacion y los procesos de relacién entre profesores y estudiantes, donde ta
atencién se c entra en | os procesos de aprendizaje ( conocimientos, habiiidades, destreza,

actitudes, valores, etc. ).

Glasman, (1990: 52), dice que la educacion es un proceso de comunicacion matizado por
las intenciones de la institucién, del maestro y estudiantes. Actividad dirigida a facilitar ¢l
2cceso al conocimiento y como un acto intencionado, regido ideologicamente. En esta
actividad, el maestro pone en juego sus creencias, sus supuestos morales y racionales;
promueve la sustentacién de criterios para la conformacion de juicios, asi como sus

afirma

nes son objeto de una evaluacién a pariir de los criterios que el alumoo a

construido.

3.4.1 Tipos de docencia.

Sinchez, (1990: 103), indica que de mancra general se puede hablar de dos tipos de
docencia: Ja docencia memoristica, rutinaria, repetitiva que debe ya superarse. Ensedar
para repetir o mantener el estatus es hoy en dia insuficiente; y la docencia renovada con un
docente innovador y un quehacer transformado: enseiar eq et cambio, desde el cambio y

para el cambio.



Existen dos formas para ello, ambas prometedoras, primero, ensefiar para el cambio,
ensefiando a producir conocimiento; es la figura del profesor-investigador q ue enseda Lo
que investiga y hace de su prctica educativa objeto de estudio. Segundo, ensefiar para cl
cambio, transmitiendo criticamente los saberes pricticos de la profesién; es la figura del
profesor profesional en ejercicio que ensenia lo que practica y mansmite criterios y

‘procedimientos para superar su propio ejercicio profesionl
De esta manera, la docencia renovada termina recuperando la imagen del profesor,
frecuentemente deteriorada frentc a los demds y en muchos de los casos tan devaluada

frente a €] mismo.

tradicionalista como una docencia infestada

Dezurita, (1985: 40), sc refiere a la docen

de ion y i con marcada naturaleza informativa

‘més que formativa, carente de humor, limitada en autocritica, ademas; con un docente que
muchas veces lleva a cuesta una imagen devaluada ante los demis y, peor ain, una
representacion devaluada ante si mismo; producto de las condiciones precanias en que
realiza su tarea,

Existen dos formas de lograr una docencia renovada:

« Enseflar para el cambio ensefiando a producir el conocimiento, en este tipo de
docencia destaca la figura del profesor-investigador, y su funcién es enschar lo que

investiga y hace de su préctica educativa objeto de estudio.

Ensefier para el cambio mediante €l profesor profesional el cual transmite sus

conocimientos adquiridos en su profesion.

Skinchez, (1990: 74), menciona que para lograr una docencia renovada s requiere de un

docente innovador, formado en na doble perspectiva: la disciplina y la pedagdgica-



didéctica para que ejerza una docencia transformadora, profesional, ensefiar para el cambio,

para lo nuevo, lo desconocido.

3.5 Concepto de vinculacién.

Unién o atadura de una cosa con otra
Para ¢l caso especifico sobre el tema de estudio la vineulacion docencia-investigacion, se
puede definir como el conjunto de procesos y practicas planeados, sistematizados y
continuamente evaluados, donde los elementos docencia e investigacion se relacionan

intemamente entre uno y otro,

3.6 Fundamentacién
3.6.1 Psicologica.

Conductismo y Constructivismo

Paradigmas o Programas de investigacion

Durante el siglo XX dos corrientes del pensamiento han tenido influencia decisiva sobre la
Psicologia del Aprendizaje.

A decir de Kuhn estos cientificos dos

paradigmticas, seguidas de su corespondiente periodo de ciencia nommal. Dichas

revoluciones estarian dadas por el Conductismo y la Psicologia Cognitiva.

Para Kubn, una revolucion cientifica corresponde al abandono de un paradigma y a la
adopeién de otro nuevo, no por parte de un cientifico aislado sino por parte de la

comunidad cientifica en su totalidad,

Kuhn desamroll su teorin de acuerdo con la situacion histérics. Un rasgo caracteristico de

su teoria es |a importancia atribuida al casicter revolucionario del progreso cientifico, en la
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que una revolucién supone ¢l abandono de una estructura tebrica y su reemplazo por ofra,

incompatible con la anterior.

También es importante ¢l papel que desempeiian las caracteristicas sociologicas de las

comunidades cientificas en la teoria de Kuhn.

A decir de Kuhn, un paradigma entrasia un determinado marco conceptual a través del cual
se ve ¢ mundo y en el cual se le describe, y un determinado conjunto de técnicas
experimentales y tedricas para hacer que el paradigma se compagine con la naturaleza. Peco
no hay razén para esperar que un paradigma sea perfecto. Por lo tanto, la ciencia debe
contener dentro de si la manera de pasar de un paradigma a otro mejor. Esta es la funcién
que cumplen las revoluciones. Cuando se desarrolla una crisis, ¢l paso revolucionario de
reemplazar todo el paradigma por otro, resulta esencial para el progreso efectivo de la

ciencia.

Para K uhn los paradigmas d esempeitan un papel i mportante guiando 12 abservacion y la
experimentacion. Es precisamente porque los paradigmas tienen una influencia persuasiva
sobre la ciencia que en ellos se practica por lo que su reemplazo por otro debe ser

revolucionario.

En oposicion al falsacionismo popperiano, Kuhn desacredita a la experimentacion como la
causa fundamental del progreso cientifico. Segiin su concepeion, no es la fuerza de los
datos lo que hace que un paradigma sea sustituido por otro, ya que los paradigmas son en si
mismos inconmensurables; sino que influyen criterios extemos de tipo generacional o
social.

Lakatos discrepa con esta Gltima idea, ya que su felsacionismo metodolégico se encuentra
en una posicién intermedia entre las posiciones de Popper y de Kuhn. Lakatos coincide con

Kuhn en el predominio de los paradigmas llamados por él, programas de investigacién,
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sabre los datos pero acuerda con Popper que son finalmente los datos los que constituyen

los arbitros de cambio en las teorias cientificas

Los enfoques de Lakatos y Kuhn poseen en comiin que ambos exigen de sus concepciones
filoséficas que resistan a las criticas basadas en la historia de la ciencia. Y la principal

diferencia entre ambos, es el hincapi¢ que hace Kuhn en los factores sociales.

Lakatos desarrollé su idea de la ciencia en un intento por mejorar el falsacionismo

‘popperiano y por superar las objeciones hechas a éste.

Un programa de investigacion lakatosiano es una estructura que sirve de guia a la futura
investigacién tanto de modo positivo como de modo negativo, La heuristica negativa de un
programa conlleva la estipulacion de que no se pueden rechazar ni modificar los supuestos
bésicos subyacentes al programa, su nicleo central. Estd protegido de la falsacion mediante
un cinturén protector. La heuristica positiva esti compuesta por lineas maestras que indican
como se puede desarrollar ¢l programa de investigacion. Dicho desarrollo conllevard a
completar el nicleo central con supuestos adicionales en un intento de explicar fenémenos
previamente conocidos y de predeci fenémenos nuevos. Los programas de investigacion
serdn progresistas o degeneradores segin consigan o no conducir al descubrimiento de

fenémenos nuevos.

La caracteristica definitoria de un programa es su niicleo central, toma Iz forma de hipotesis

tebricas muy generales que constiruyen la base a parti de la cual se desarrolla el programa.

El niicleo central de un programa se vuelve infalsable por la "decision metodologica de sus

. Cualquier e la entre un programa de
investigacion articulado y los datos observacionales no se han de atribuir a los supuestos
que constituyen el niicleo central, sino a alguna otra parte de la estructur tedrica, a lo que

Lakatos llama cinturén protector. No solo consta de hipdtesis auxiliares explicitas que



completan el nicleo central, sino ademis de supuestos subyacentes a la descripeion de fas

condiciones iniciales y lambiéa de enunciados observacionales.

La heuristica negativa de un programa consiste en la exigencia de que durante el desarrolio
del programa el niicleo siga sin modificar ¢ intacto. Cualquier cientifico que modifique el

micleo central se apartar de ese determinado programa de investigacion.

La heuristica positiva indica como se ha de completar el niicleo cental para que sea capaz
de explicar y predecir los fenémenos reales. El desarrollo de un programa no solo supondrd
1a adicién de las oportunas hiptesis auxiliares, sino también el desarrollo de las técnicas

mateméticas y experimentales idéneas.

Hay dos maneras de valorar el mérito de un programa de investigacién. En primer lugar, un
programa de investigacion debe poseer un grado de coherencia que conlleve Ia elaboracion

de un programa definido para la investigas

n futura. En segundo término, un programa de

debe conducir al de nuevos fenomenos al menos de vez en

cuando. Ambas condiciones deben ser satisfechas para que ¢l programa sca calificado de
cientifico

Segin Lakatos, hay que considerar a la metodologia desde dos puntos de vista, uno se
refiere al trabajo realizado dentro de un solo programa de investigacién, y ol ofro a la
comparacién de los mérilos de programas de investigacion rivales. Bl trabajo que se realiza
dentro de un solo programa de investigacion supone la expansion y modificacion de su
cinturén protector afadiendo y articulando diversas hipdtesis. Para Lakatos, la metodologia
cientifica debe permitir estas modificaciones o adiciones al cinturon protcetor, siempre que
éstas puedan ser comprobables de forma independiente, y siempre que las hipotesis no sean
ad hoc.
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Dentro de la concepcién Lakatosiana de la ciencia se mantiene el orden gracias a la

inviolabilidad del nicleo central de un programa y a la heuristica positiva que lo acompaa.

La proliferacién de conjeturas ingeniosas dentro de ese marco le llevard a progresar
siempre que algunas de las predicciones resultantes de las mismas tengan éxito. Los
resultados de las comprobaciones experimentales son los que determinan la decision de

mantener o rechazar una hipoiesis

Los méritos relativos de los programas de investigacién se tienen que juzgar por la medida

en que dichos programas progresan o degeneran

Una dificultad importante del criterio de aceptacion o rechazo de los programas de
investigacion va unida al factor tiempo.

Debido a la incertidumbre del resultado de futuros intentos por desarrollar y comprobar un
programa de investigacién, nunca se puede decir si un programa ha degenerado mis all4 de
toda esperanza. Siempre s posible que alguna ingeniosa modificacién de su cinturon
protector conduzca a algin descubrimiento espectacular que haga que el programa reviva y
entre en una fase progresista.

Conductismo y iiento de

Segin Kuhn, la primera revolucion paradigmitica da lugar a la aparicion del conductismo,
como respuesta al subjetivismo y al abuso del método introspectivo por parte del
estructuralismo y del funcionalismo. Y la segunda revolucion la constituiria el

procesamiento de la informacion.

El conductismo se basa en los estudios del aprendizaje mediante condicionamiento,
considerando innecesario ¢l estudio de los procesos mentales superiores para la
comprensién de la conducta humana.



El niicleo central del conductismo esti constituido por su concepeion asosiacionista del

conocimiento y del aprendizaje. Algunos de los rasgos fundamentales el programa son:

«  El conocimiento se alcanza mediante la asociacién de ideas segiin los principios de

semejanza, contigidad espacial y temporal y causalidad

El reduccionismo antimentalista, es decir, la negacién de los estados y procesos

‘mentales.

El principio de correspondencia, la mente de existir es s6lo una copia de la realidad.

Su anticonstructivismo.

Su cardcter elementalista y atomista, toda conducta es reducible a una serie de

asociaciones entre elementos simples, como estimulo-respuesta

Su ambientalismo el aprendizae siempre es iniciado y controlado por el ambiente.

Su equipotencialidad, las leyes del aprendizaje son igualmente aplicables a todos los

ambientes, especies ¢ individuos.

A mitades de siglo, las miltiples anomalias empiricas y factores externos como las nuevas
tecnologias cibeméticas y las Teorias de la Comunicacin y de la Linguistica hacen que el
paradigma conductista entre en crisis y sea sustituido por el procesamicnto de informacién
que apoyindose en la metifora del ordenador, hace posible el estudio de los procesos
mentales que el conductismo marginaba. De esta forma se entra en un avevo periodo de

ciencia normal, bajo el dominio de 1a psicologia cognitiva, que llega hasta nuestros dias.

Para ta Psicologia Cognitiva ta accién de! sujeto esté determinada por sus representaciones.
Para el procesamiento de informacion, esas representaciones estan constituidas por algin
tipo de computo. La concepeion del ser humano como procesador de informacion se basa
en la aceptacin de ta analogia entre Ja mente humana y ¢ funcionamiento de un
computador. En las Gltimas décadas, la investigacion psicolégica ha mostrado una atencion
crecicnte por el papel de la cognicion en e aprendizaje humano, libersndose de los aspectos.

mis restrictivos de Jos enfoques conductistas. Se ba hecho hincapi¢ en ¢! papel de la
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atenci6n, la memoria, Ia percepeion, las pautas de reconocimiento y ¢l uso del lenguaje en

el proceso del aprendizaje.

“El enfoque cognitivo ha insistido sobre cormo los individuos representan ei mundo en que
viven y coma reciben informacion, actuando de acuerdo con elia. Se considera que los

sujetos son elaboradores o procesadores de fa informaci6n”. (Jonson, 1980: 312).

Para la corriente constructivista, el ser humano adquiere ¢l conocimiento mediante un
proceso de construccién individual y subjetiva, de manera que la percepeion del mundo esta

determinada por Jas expectativas del sujeto.

Los procesos mentales superiores, como Ja formacion de conceptos y la resolucion de
problemas, son dificiles de estudiar. EI enfoque més conocido ha sido el del procesamiento
de la informacién, que ufiliza la metéfora computacional para comparar las operaciones
mentales con las informiticas, indagando cémo se codifica la informacién, cémo se
transforma, almacena, recupera y se transmite al exterior, como si el ser humano estuviera
disefiado de modo semejante a un ordenador o computadora. Aunque el enfoque del
procesamiento de informacion ha resultado muy fructifero para sugerir modelos
explicativos del pensamiento humano y la resolucién de problemas en situaciones muy

definidas, también se ha demostrado que es dificil establecer modelos mis generales del

de la mente h iguiendo tales modelos i

En el paso del conductismo al procesamiento e informacién si bien se conserva el mismo

niicleo central, su cinturén proteator se ha modificado

El reduccionismo conductista es reemplazado por la aceplacién de procesos cognitivos
causales. En lugar de la posicion ambientalista el procesamiento e informacién defiende la

interaccién de las variables del sujeto y las variables de la situacion ambiental a la que estd



enfrentado el sujeto. El sujeto pasivo y receptivo del conductismo se transforma en un

procesador activo de informacion.

Por oposicién al el de én proporciona una

concepeion constructivista del ser humano.

De acuerdo a muchos autores, €l procesamicnto de informacion no constituye un programa
progresivo respecto del conductismo y ha recibido muchas criticas debido a sus
insuficiencias y limitaciones. A decir de Siegler y Klahr, ¢l abandono de las investigaciones
sobre ¢l aprendizaje por parte del procesamiento de informacion es equivalente al abandono

de los procesos mentales por parte del conductismo

Las Teorias de! Aprendizaje aportadas tanto por el conductismo como por el procesamiento
de informacién, no se adecvan demasiado a la descripcién que hace Kuhn sobre el progreso
cientifico. La relatividad de las explicaciones hace dificil la existencia de un paradigma

hegeménico

Teorfas del aprendizaje,

Diversas teorias nos ayudan a comprender, predecir, y controtar ] comportamiento humano
y tratan de explicar como los sujetos acceden al conocimiento. Su objeto de estudio se
centrz en la adquisicién de destrezas y habilidades, en ¢l razonamiento y en la adquisicién

de conceptos

Por ejemplo, la teoria del condicionamicnto clisico de Pavlov, explica como los estimulos
simultineos llegan a evocar respueslas semejantes, aunque tal respuesta fuera evocada en
principio sélo por uo de ellos. La teoria del condicionamiento instrumental u operante de

Skinner deseribe come los refuerzos forman y mantienen un comportamiento determinado.



Albert Bandura describe las condiciones en que se aprende a imitar modelos. La teoria
Psicogenética de Piaget aborda la forma en que los sujetos construyen el conocimiento
teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo. La teoria del procesamiento de la informacion se
emplea @ su vez para comprender cémo se resuclven problemas utilizando analogias y

‘metiforas

Pero, ; cudndo una teoria es mejor que otra’

Segiin Lakatos (1978: 91), cuando retine tres condiciones:

Tener un exceso de contenido empirico con respecto a la teoria anterior, es decir,

predecir hechos que aquella no predecia

Explicar ¢l éxito de la teoria anterior, es decir, explicar todo lo que aquella

explicaba,

Lograr corroborar empiricamente al menos una parte de su exceso de contenido.

Por consiguiente, lo que caracteriza una buena teoria o, en la terminologia de LAKATOS,
programa de investigacion progresivo es su capacidad para predecir ¢ incorporar hechos
nuevos, frente a aquellas ofras teorias o programa de investigacion regresivo que se limitan
a explorar lo ya conocido. Un programa puede ser progresivo teoricamente cuando realiza
predicciones nuevas aunque no sean corroboradas o empiricamente cuando corrobora
alguna de las predicciones. Ademas, la valoracion que se haga de un programa en cada
circunstancia historica dependera de las predicciones que logre realizar entonces. Un
programa progresivo puede dejar de serlo cuando agota su capacidad predictiva y se
muestra incapaz de extenderse hacia nuevos domnios., y, a la inverss, un programa
regresivo puede convertirse en progresivo si logra hacer nuevas predicciones parcialmente

corroboradas.

Lakatos, (1978: 274) piensa que una nueva teorfa se impondra sobre otra vigente cuando,

ademds de explicar todos los hechos relevantes que ésta explicaba, se enfrente con éxito a



algunas de las anomalias de las que la teoria anterior no podré darse cuenta. Asi se asegura
una continuidad entre las teorias sucesivas, ya sea dentro de un mismo programa o familia
de teorias (Laudan, 1977:

5), 0 en programas diversos. Esta continuidad es consistente.

A decir de Lakatos, solo se pueden decidir los méritos relativos de dos programas de

investigacin, “rewospectivamente”.

Adquisicién de conceptos

Las teorias del aprendizaje tratan de explicar como se constituyen los significados y como

se aprenden los nuevos conceptos.

Un conceplo puede ser definido buscando el sentido y la referencia, ya sea desde arriba, en
funcién de Ja intenci6n del concepto, del lugar que el objeto ocupa en la red conceptual que
el individuo posee; o desde abajo, haciendo alusién a sus atributos. Los conceptos nos
sirven para limitar el aprendizaje, reduciendo la complejidad del entomo; nos sirven para
identificar objetos, para ordenar y clasificar la realidad, nos permiten predecir lo que va a

ocurrir.

Hasta hace poco, los psicologos suponian, siguiendo a Mill y a otros filésofos empiristas,
que las personas adquirimos conceptos mediante un proceso de abstraccion ( teoria
inductivista) que suprime los detalles idiosincraticos que difieren de un ejemplo a otro, y
que deja s6lo 1o que se mantiene comin a todos ellos. Este concepto, llamado prototipo,

esté bien definido y bien delimitado y tiene sus referentes en cada uno de sus atributos. En

la mayoria de los i han utilizado una técnica en la cual los

sujetos tienen que descubrir el elemento comin que subyace a un concepto.

Los conceptos cotidianos, en cambio, no consisten en la conjuncion o disyuncion de

caracteristicas, sino mis bien en relaciones entre ellas. Otro aspecto de los conceptos de la
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vida diaria es que sus ejemplos puede que no tengan un elemento comin. Witigenstein en
sus investigaciones filosoficas, sostuvo que los conceptos dependen, no de los elementos
comunes, sino de redes de similitudes que son como las semejanzas entre los miembros de

‘una familia,

Los conceptos catidianos no son entidades aisladas e independientes, estin relacionados
unos con otros. Sus limites estin establecidos, en parte, por la taxonomia en que aparecen.
Las relaciones mis claras son las jerarquias generadas mediante 1a inclusién de un conceplo
dentro de otro,

Existen dos vias formadoras de conceptos: mediantc el desarrollo de la asociacion

(empirista) y mediante la reconstruccién (corriente europea).

Para Ia corriente asociacionista no hay nada en el intelecto que no haya pasado por los
sentidos. Todos los estimulos son neutros. Los organismos son todos equivalentes. El
aprendizaje se realiza a través del proceso recompensa-castigo (teoria del conductismo, s¢
apoya en la psicologia fisiologica de Pavlov). Es antimentalista. El recorte del objeto esté
dado por la conducta, por lo observable. El sujeto es pasivo y responde a las complejidades
del medio.

Para las corientes europeas, que estén basadas en la aceion y que tienen uno de sus apoyos

en la teoria psicogenética de Piaget, el sujeto es activo. Los conceptos no se aprenden sino

quese ysevan i Lo imp: o contextual, no lo social.

Las corrientes del procesamiento de la informacién tiene algo de ambas. El sujeto no es
pasivo. Aparece un nuevo recorte del objeto la mente y sus representaciones. Las
representaciones guian la accién. Los estados mentales tienen intencionalidad. El programa,

que tienc en su nicleo la metifora del ordenador, es mentalista; privilegia la memoria
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Teorias computacionales

Dentro de las denominadas Teorias Computacionales, unas se desarrollan en el marco de la
Inteligencia Artificial, sin buscar compatibilidad con datos psicolégicos; y otras tantas
teorias respetando los limites de la metafora computacional, intentan ser psicologicamente
relevantes, adecuindose a los datos que se conocen sobre el procesamiento humano de

informacién.

Este trabajo se centra en las teorias de origen psicologico, y dentro de éstas, en aquellas que

se aplican a la adquisicin de significados por un sistema de procesamiento.

A decir de Pozo, dentro de las teorias del aprendizaje computacional psicolégicamente
relevantes que se ocupan de la adquisicion de conceptos, las mis prototipicas son las teorias
ATC (Adaptive Control of Thought: Control Adaptativo del Comportamiento) de Anderson
(1982, 1983), la teoria de los esquemas de Rumelhart y NORMAN (1978) y la teoria de la
induccién pragmética de Holland y Cols.

Enfoque sintictico: La teoria ACT de ANDERSO!

EI ACT es una teoria unitaria del procesamiento de la informacion. La idea bésica que
subyace a la teoria es los mecanismos de aprendizaje, estan estrechamente relacionados con
el resto de los procesos, especialmente con la forma en que se presenta la informacion en el

sistema,

“Todos los procesos cognitivos superiores, como memorie, lenguaje, solucién de
problemas, imégenes, deduccion ¢ induccién son manifestaciones diferentes de un mismo
sistema subyacente” (Anderson, 1983: 52).

El ACT es un sistema de procesamiento compuesto por tres memorias relacionadas, que

interactian entre si: una memoria declarativa, que contiene conocimientos descriptivos
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sobre ¢l mundo; una memoria de producciones, que contiene informacion para a ejecucion
de Jas destrezas que posee el sistema y una memoria de trabajo. Las memorias declarativa y
procedural atmacenan dos tipos distintos de conocimiento que se comesponden con la

distincién filosofica entre el "saber qué” declarativa y i "saber como" procedural.

La memoria declarativa esti organizada en forma de red jerérquica, compuesta por
"unidades cognitivas" o nodos y eslabones entre esos nodos. El conocimiento declarativo es
estable y normalmente inactivo. S6lo los nodos que se hallan activados en la memoria de

trabaje tendrén influencia sobre el conocimiento procedural.

El concepto de activacion es central en el ATC. La activacion puede proceder bien de los
estimulos extemos o bien del propio sistema, como consecuencia de la cjecucion de una
accién. El proceso de activacién es continuo. La memoria de frabajo tiene una capacidad
limitada, lo que limita también el nimero de nodos que pueden estar activos

simulténeamente, accediendo aquellos que tengan mayor fuerza de activacién,

"La activacién cumple en el ACT la funcién de un heuristico asociativo relevante. Es decir,
la activacion mide lo estrechamente asociada que una picza de informacion csti con

respecto a la informacion actualmente usada”. (Anderson, 1983: 71).

Los nodos estan conectados entre si mediante eslabones, por lo tanto la activacion de uno

de ellos se propagarh a través de la red jerarquica.

La memoria procedural se basa en los sistemas de produccién. La idea bisica de estos
sistemas ¢s que el conocimiento se almacena en forma de producciones o pares condicidn-

2ccién. Las producciones adoptan la forma de un condicional "si... entomces...". Las

no suelen Para que ¢l que contiene
sea eficaz, deben encadenarse unas a otras, de fal forma que la accién de una produccion

satisfaga la condicion de la siguiente.
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Mecanismos de aprendizaje en et ACT.

Anderson, (1982:106), propone una teoria del aprendizaje basada en mes estadios
sucesivos. Toda destreza o conceplo adquirido pasaria por tres fases: interpretacion

declarativa, compilacién y ajuste.

Segin Anderson, (1982. 108), todo aprendizaje comienza con una fase declarativa o
interpretativa. La informaci6n que recibe el sistema es codificada en la memoria declarativa
dentro de una red de nodos. Cuando el sistema recibe las instrucciones para la solucién de
un problema o, en el caso de la formacién de conceplos, informacién sobre la
categorizacién de un objeto, se forma una copia en la merhoria declarativa de esa

informacion.

La automatizacion del conocimiento aumentaré la eficacia del sistema. Esa automatizacién
se logra en el segundo estadio del aprendizaje, mediante 1a compilacién o transformacién
del conocimiento declarativo en procedural. La compilacién implica dos subprocesos: La

yla
contenida en los nodos activados en la memoria de trabajo se traduce a producciones,

Durante la ion, la informacion

provocando cambios cualitativos en el conocimienta, que se aplica de modo automatico

Complementando este proceso, durante el mecenismo de composicién, la secuencia de
producciones se funde en una sola produccién. Pero es condicion, para la composicion, que
exista una "contigilidad 16gica" entre las producciones, regida por criterios de semcjanza

entre sus metas.

Una vez formadas las producciones, éstas serén sometidas, como consccuencia de la
préctica, a procesos de ajuste, que constituyen el tercer estadio. El zjuste s¢ logra mediante

wes. y




La generalizacién de una produccion consiste en incrementar su rango de aplicacion,
mediante la sustitucion de valores constantes en las condiciones de la produccion por
variables. La discriminacion es un segundo mecanismo de ajuste de las producciones, por el
cual se restringe el 4mbito de aplicacion de las mismas. El sistema busca las variables de la
produccién y elige, en forma aleatoria, una de ellas como base para la discriminacion,
disponiendo de casos de aplicacion correcta e incorrecta de la produccion. Ni la
generalizacion ni la discriminacién eliminan las producciones originales. Unicamente

generan nuevas producciones que compiten con aquellas. Los procesos de ajusie se

completan con un mecanismo de de las i las mis

fuertes, sus condi mis con la én contenida en la memoria de

trabajo y teniendo mis probabilidad de ser usadas

Aplicacién del ACT a la formaci6n de conceptos.

La teoria del aprendizaje basada en el ACT esti orientada fundamentalmente a la
adquisicion de destrezas (Anderson, 1982: 247), pero no solo es aplicable a destrezas
motoras relativamente simples. Incluye también, otro tipo de habilidades més complejas
como la toma de decisiones, la solucién de problemas matemiticos o la generacion del

lenguaje.

Segin Pozo, el ACT puede también considerarse una teoria del aprendizaje de conceptos,

Ya que ninguna destreza compleja puede efectuarse sin la intervencién de un concepto.

Para cada instancia presentada, el ACT designa una produccion que reconoce y/o
categoriza esa instancia. Las generalizaciones se produciran mediante [a comparacién de
pares de esas producciones. Si se proporciona informacion sobre la correccién de esas

generalizaciones, puede realizarse el proceso de discriminacion. La definicién operativa de

un concepto serd la de esa serie de jones y di




Enfoque semsntico: la teorfa de los esquemas.

La teoria de los esquemas puede considerarse como una teoria de la representacion y
utilizacién de los conceptos almacenados en la memoria. Es una teoria general del

procesamiento.

* Un esquema es una estructura de datos para presentar conceplos genéricos almacenados
(Rumethart, 1984: 153).

en la memor

Segin Rumelhart, (1981: 20), la teoria general de los esquemas se ocupa de como se

representa el y de como se usa el La unidad basica

de procesamiento serian los esquemas, consistentes en “paquetes de informacién” sobre
conceplos genéricos. Los esquemas representan conocimientos, son representaciones

prototipicas de los conceptos.

Una de las caracteristicas de los esquemas es su posicion con respecto a la distincién entre
conocimiento declarativo y procedural. Los esquemas tienen una naturaleza flexible que les

permite ser utilizados tanto de modo declarativo como procedural

Los esquemas son paquetes de conocimiento en los que, ademds del propio conocimiento
bay informacién sobre como debe usarse ese conocimiento. EI cardcter jerdrquico de la
organizacion de los esquemas conlleva necesarizmente la existencia de conceptos genéricos

de diverso nivel de abstraceion

Aprendizaje por modificaci6n y generacion de esquemas.

Segin Rumenhart y Norman desde un punto de vista logico pueden distinguirse tres tipos

de aprendizaje: of crecimicnto, la reestructuracién y ol ajuste, Mediante I creciminto se
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acumula nueva informacion en los esquemas ya existentes. Las leyes que rigen este
crecimiento son bisicamente asociativas:

"Siempre que se encuentra nueva informacidn, se supone que se guarda en la memoria
alguna huella del proceso de comprension. Esta huella de memoria es la base del recuerdo.
Generalmente, se supone que ésas son copias parciales del esquema original actualizado”
(Rumelhart, 1984: 230).

El crecimiento es el mecanismo bisico por el que el sistema adquiere las bases de datos con
Ias que rellena las variables de los esquemas. El crecimiento no modifica la estructura
intema de los esquemas ni genera por si mismo esquemas nuevos. Para que s formen
conceptos nuevos es necesario que suceda la accién de los ofros dos mecanismos: el ajuste
 la reestructuracion.

La modificacién o evolucién de los esquemas disponibles tiene lugar mediante un proceso
de ajuste, que puede producirse de tres formas: a) mediante modificacion de los valores por
defecto de un esquema en funcion de la experiencia en la aplicacién del mismo; b) por

‘generalizacion del concepto; ¢) por especializacion del concepto.

La generacion o creacion de nuevos esquemas tiene lugar mediante el proceso de
reestructuracion que consiste en la “formacion de nuevas estructuras conceptuales o nuevas

formas de concebir las cosas. Mediante una reestructuracion surgen estructuras

o que anteri no estaban presentes en el sistema. El
nuevo esquema puede surgir de dos formas. Mediante una generacion pautada el nuevo
esquema consiste en una copia, que se form por un proceso analégico, con modificaciones

de un esquema anterior.



El segundo mecanismo de reestructuracion, Iz induccién de esquemas, s¢ produciria cuando
se detectase que cierta configuracién de esquemas o curre s istematicamente s ¢gin ciertas

pautas espacio-temporales. Se trataria de un modo de aprendizaje por contigiidad

Segin Rumelhart y Norman, ( 1978: 183), el crecimicnto, Ja recstructuracién y el ajuste
coexisten ¢ interactian durante todo el ciclo de aprendizaje de un sistema jerarquizado de

conceptos, pero su importancia relativa varian segin una pauta temporal caracteristica. Al

ento. La

comienzo del aprendizaje en un drea conceptual predominaria €l creci

ion de acabaria una on de los esquemas.

Una tercera fase se caracterizaria de nuevo por un crecimiento de los esquemas generados,

que finalmente desembocaria en un ajuste progresivo de os mismos.

Enfoque pragmético: una teoria pragmética de la induccién,

La teoria de Ja induccién es una teoria general del procesamiento, que presenta una serie de

restricciones

icas que le dan al proceso inductivo, un caricter pragmatico.

La representacién del conocimiento mediante modelos mentales.

El sistema de representacion propuesto por Holland y Cols (1986: 246), al igual que ef
ACT de Anderson {1983: 56), est4 basado en reglas o sistemss de produccion, pero se
asemeja 2 la teoria de los esquemas en que sus unidades significativas de representacion
tienen un caréeter mis bien molar. Son los modelos mentales, compuestos por series de

reglas o sistemas de produccidn,

Los e squemas c onslituyen r epresentaciones estables, |os modelos mentales s construyen
con ocasion de cada interaccion concreta. Son representaciones dindmicas € implicitas en la

memoria, en lugar de estiticas y explicitas como los esquemas.
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Los modelos mentales estin formados por conjuntos de reglas relacionadas activadas
simultdneamente. Consisten en producciones o pares condicion - accion. Tanto la condicion
como la accién de la regla pueden estar compuestas por varios elementos. Se distinguen dos
tipos fundamentales de reglas: empiricas e inferenciales. Las reglas empiricas representan
el conocimiento sobre el mundo y a su vez se dividen en varios tipos. Las reglas sincrénicas
representan la informacion descriptiva tipica de la memoria semntica y se dividen en
reglas categoricas, que informan sobre relaciones jerdrquicas entre categorias y son la base
de los juicios de identificacién de conceptos, y reglas asociativas, que relacionan conceplos
no vinculados jerarquicamente sino por su concurrencia. Las reglas diacténicas informan
sobre los cambios que pueden esperarse en el entorno si se satisfacen sus condiciones.
Pueden ser reglas predictivas, cuando proporcionan una expectativa, y e fectivas, cuando

causan una accién por parte del sistema,

Las reglas se activardn cuando su condicion sea satisfecha por informacion activa en la
menmoria, que recibe el nombre de mensaje. Las acciones de las reglas se ejecutarén cuando
sus condiciones sean satisfechas y pueden dirigirse tanto hacia el exterior como hacia el
interior. En este dltimo caso, se modificard el sistema de conocimientos y se producita
aprendizaje. El sistema dispone también de reglas inferenciales que constituyen los
mecanismos bisicos del aprendizaje, y de reglas operativas o principios generales de
procesamiento del sistema, entre las que se halla el procesamiento ¢n paralelo (milliples
reglas activadas al mismo liempo). E| sistema ha de construir modelos mentales basados en
la activacién simuliinea de reglas relacionadas. Aquellas que suelen activarse juntas,

tienden a relacionarse y constituyen categorias.

Los conceptos no se hallan definidos en la memoria sino s6lo representadas de un modo

probabilistico, y s¢ formarén a partir de regtas con condiciones similares

A pesar del proceso paralelo, las reglas compiten por sr activadas. En esa ¢ ompeticion

triunfardn aquellas reglas que (2) proporcionen una descripeion de la situacién actual
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(emparcjamiento), (b) tengan una historia de wilidad en el pasado para el sistema (fuerza),
() produzcan la descripcion mis completa (especificidad) y (d) tengan la mayor
compatibilidad con otra informacion en ese momento (apoyo) (Holland y Cols., 1986: 49).

El apoyo de una regla depende de la activacién de otras reglas afines y depende, por tanto,

de la propagacion de la activacion del sistema.

La activacién se propagaré de un concepto a otro cuando compartan reglas comunes, pero
no por simple contigiiidad o concurrencia. La activacién, en lugar de ser automitica, se

halla también pragméticamente dirigida.

Segin la teoria de holland y Cols. (1986: 216), los conceptos serian modelos mentales,
formados por reglas activadas simultaneamente en funcién de las demandas contextuales y
de las metas del sistema, y constituidos en jerarquias defectivas que generan expectativas y
dirigen la accién. Por tanto, ¢l aprendizaje de conceptos consiste en la adquisicion de
nuevas reglas y las relaciones entre reglas. Esas nuevas reglas tienen su origen, segin los

autores, en procesos inductivos guiados pragmiticamente.
Apreadizaje por induccién pragmitica.

Segin Holland y Cols, (1986: 61), el sistema debe realizar tres tareas inductivas basicas: (a)
evaluar y perfeccionar las reglas disponibles, (b) generar nuevas reglas y (c) formar
asociaciones y racimos de reglas con el fin de crear estructuras de conocimiento més
amplias; y estas tarcas se logran mediante dos mecanismos inductivos: ¢l refinamiento de

s reglas existentes y la generacion de nuevas reglas.

En la medida en que un concepto s un racimo jerarquizado de reglas debera formarse por

del yla 6n de reglas
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E1 refinamiento de las reglas consiste en una recvaluacion constante de la fuerza de las

reglas en funcién de sus éxitos y fracasos.

Al disponer de un procesamiento paralelo, el sistema debe distribuir el éxito, o en su caso el
fracaso, entre aquellas reglas que hayan sido realmente responsables del resultado obtenido,

Este proceso recibe el nombre de asignacidn del crédito.

La fuerza de una regla actiia de un modo conservador, impidicndo la ejecucién de reglas
nuevas o miés débiles.

El proceso de refinamiento puede cambiar la fuerza de una regla, y con clla su probabilidad
de uso, pero no puede introducir reglas nuevas. Cuando el sistema no disponga de reglas
eficaces para un contexto, se ver obligado a poner en marcha el proceso de generacion de
reglas. El sistema genera nuevas reglas que dan lugar a conceplos nuevos mediante la

activacién de sus reglas inferenciales o sus mecanismos inductivos.

Su aceién estd restringida a la presencia de ciertas condiciones desencadenantes, como son
el fracaso de una prediccion o la ocurrencia de un hecho inesperado, Esas inferencias
estardn sometidas a nuevas restricciones. Algunas de esas restricciones partiran de reglas
generales e independientes de cualquier dominio conereto existentes ea el sistema, que
recogen conocimiento sobre leyes causales, estadisticas o de razonamiento. Otras
restricciones en la_ induccién provienen de las limitaciones en la capacidad. La
generalizacion puede conseguirse de dos formas: mediante una simplificacion de las
condiciones de una regha o a partr de ejemplos concretos, en los que ciertas constantes son
sustifuidas por una variable. La especializacion s el proceso inverso que, tiene como

funcion evitar la sobregeneralizacién, que suele dar lugar a wna prediccién crrénea.

La formacién de categorias o conceptos

pende del cstablecimiento de relaciones

asociaciones entre reglas mediante los procesos inductivos. Un concepto es un racimo de



reglas organizado e una jerarquia defectiva. El sistema tiende a asociar aquellas reglas que
se activan juntas (relacién sincrénica) o sucesivamente (relacién diacrénica). Un concepto
se basa en relaciones sincrénicas entre reglas que comparten un clemento comin entre sus
condiciones. Cuando otra regla contenga ese mismo elemento en su accion se acoplard a las
anteriores, ya que su ejecucion satisfara las condiciones e las o tras reglas. E1 elemento
comiin a todas esas reglas se convertiré en la eliqueta del concepto.

Este proceso inductivo se basa en la asociacién y la generalizacién de regles. Esta
generalizacion puede ser abusiva. Para coregir, €l sistema dispone del proceso de

especializacion de las reglas, cuando wna regla conduce a una expectativa errénea.

Los autores admiten la existencia de ofro mecanismo de aprendizaje no inductivo, que

consistiria en Ja insercion de reglas desde el exterior por medio de la instruccion.

En la terminologia de la formacién de conceptos diriamos que el cambio conceptual
requiere, en algin momento, e paso de representaciones mediante modelos mentales o
ejemplares a representaciones mediante conceptos explicitos o prototipos.

Dentro de una teoria los procesos de deben reducirse

necesariamente a los procesos mis simples de crecimiento y ajuste. La iiica forma efectiva
de adaquirir nuevas reglas es, ademés de la instruccion o insercion extera, la induccion

mediante generalizacién y especializacion.

La teoria impone restricciones pragmaticas al proceso inductivo. Una induccidn se realizard

cuando se adecue a los conocimientos activos en el sistema.

El Constructivismo.

Teoria que explica el conocimiento dec la realidad a través de modelos que ef individuo

construye y que son mejoradas con el tiempo
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EI hombre por naturaleza es un ser curioso, dada su condicion de ser racional y poseer un
cerebro privilegiado entre todas las especies animales, por ello, desde la época de la edad
de piedra ha venido evolucionando, tanto en su desarrollo psico-motor como en la

de su estructura

mejorar sus condiciones de vida,

incluyendo las modificaciones que ha generado en su entomo.

El punto comén de las actuales elaboraciones constructivistas esta dado por la afirmacion
de que el conocimiento 1o es el resultado de una mera copia de la realidad preexistente,
sino de un proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacion externa es

interpretada y rei por la mente que va modslos

explicativos cada vez més complejos y potentes.

Esto significa que conocemos la realidad a través de los modelos que construimos para

explicarla, y que estos modelos siempre son susceptibles de ser mejorados o cambiados.

En las Gltimas décadas han emergido varios constructivismos, cada uno con su propio
punto de vista acerca de como facilitamos mejor el proceso de construccion del

conocimiento. Entre éstos podemos encontrar desde un constructivismo radical y

hasta un jvismo social y

£l Constructivismo Radical. Los alumnos aprenden a través de una secuencia uniforme de
organizaciones internas, cada una més abarcadora ¢ integrativa que sus predecesoras. Para
promover el aprendizaje, el profesor o disefador del curriculum trata de acelerar el paso de
la reorganizacién ayudando a los estudiantes a examinar la coherencia de sus actuales

formas de pensar.

Por otro lado, los constructivistas sociales insisten en que la creacién del conocimiento es

més bien una experiencia compartida que individual. La interaccion entre organismo y




ambiente posibilita el que surjan nuevos caracteres y rasgos, lo que implica una relacion
reciproca y compleja entre el individuo y ¢l contexto.

Detrds de esta posicion social y contextualists, es posible identificar una perspectiva
situada, donde la persona y el entomo contribuyen a una actividad, donde la adaptacién no
es del individuo al ambiente sino que son ¢l individuo y el ambientc los que se modifican

mutuamente en una interaccion dindmica

Hasta principios de siglo, las concepeiones epistemolégicas realistas o empiristas, y
consecuentemente las teorias del aprendizaje asociacionistas, eran dominantes en fa
epistemologia y Ia psicologia, sin embargo, durante el presente siglo ha ido creciendo tanto
a nivel epistemolégico como psicolégico, una fuerte corriente de oposicion a dichas

concepciones.

Uno de los autores que se opuso con mis fuerza 2 los planteamientos empiristas y
asociacionistas fue Piaget (junto con Vygotski). En Piaget el problema central surge desde
1a epistemologia, 1a pregunta que &l intenta responder es ;como en I relacion sujeto-objeto,
la estructura con la que el sujeto se enfrenta al objeto se ha adguirido?, por lo tanto de lo
que se ata, es de reconstyuir su efectiva construccion, lo cual no es asunto de reflexion,
sino de observacion y experiencia y equivale seguir paso a paso las etapas de esa

construccion, desde un nifio hasta el adulto

Vygotski concibe ¢l desarrollo cognoscitivo como un proceso dialéctico complejo

pora la cn el desarrollo de Jas distintas funciones,
la metamorfosis o ransformacién cualitativa de wna forma a otra, la interrelacion de
factores extemos e intemos y los procesos adaptativos que superan y vencen fos obsticulos

con los que se cruza el i,
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El aprendizaje seria, desde csta perspectiva, una condicion necesaria para el desarrolio
cualitativo de las funciones reflejas mis elementales a los procesos superiores. En el caso
de las funciones superiores, el aprendizaje no seria algo externo y posterior al desarrolio, ni

idéntico a 61, sino condicién previa para que este proceso de desarrollo se dé.

Conclusién.

La postura que adoptan las teorias asociacionistas respecto a la naturaleza y a la forma en

que se adquiere el jento, tiene como principales el ismo, el

empirismo y el reali entre realidad y

Las distintas teorias difieren en los mecanismos de aprendizaje que dan cuenta de esa
abstraccién y en los resultados producidos por ese aprendizaje, que dan lugar a conceplos

probabilisticos o de estructura difusa, 0 a conceptos bien definidos.

Lateoria ACT del aprendizaje de conceplos es estrictamente inductiva. Sus mecanismos
inductivos, son tan sélo sinticticos. Los conceptos son conocimiento compilado y se
adquieren por generalizacion y discriminacion a partir de las primeras producciones
formadas.

Anderson, Kline y Beasley, (1980: 50), sefalan que el iinico mecanismo que proporciona

al sistema nuevos es la design de nuevos

conocimientos declarativos.

La principal diferencia entre ¢l ACT y la teorfa del aprendizaje de esquemas de Rumelhart
y Norman (1978), es la introduccién de un proceso de aprendizaje por reestructuracion

como una forma de superar las iones del principio asociacionista de

¥ concebir el aprendizaje como un proceso constructivo.
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kuhn atribuye un cardoter revolucionario al progreso cientifico y como consecuencia, el
roemplazo de todo paradigma por otro que resulte esencial para el progreso efectivo de Ia

ciencia.

S$i consideramos a la ciencia como la acumulacion de conocimientos, los cuales se
adquieren entre otras formas a través dc la investigacién, de ahi la importancia de incluir
en los nuevos programas educativos al vinculo docencia-investigacion como una estrategia

pedagdgica de aprendizaje, y cn especial a lz investigacién como docencia.

La importancia de los cambios de paradigmas es muy trascendental para el presente
estudio, ya que con dichos cambios se sustituirdn 1os viejos pero todavia existentes modelos
educativos, por ofros que vendrin a revolucionar el quehacer docente y por ende la
generacién de alumnos mas actualizados, mejor preparados para los retos del futuro, mis
criticos y reflexivos etc, todo lo anterior sustentado en la vinculacion docencia-

investigacion.

3.6.2 Epistemologica

Teoria del conocimiento

Es una teoria filoséfica, que trata de explicar e interpretar ¢l conocimiénto humano, nuestra
inteligencia que es e instrumento por el cual conocemos el mundo y por el cual analizamos
los fenémenos, s a su vez sometida a cxamen para averiguar cl alcance de su poder

cognoscitivo.

La filosofia se divide eo teoria de la ciencia, teoria de los valores y concepcion del

universo, el sitio que le alateoriadel i aenlateoriadela

ciencia en su 4 mbito matetial indicando que es la teoria de los principios materiales el
conocimiento humano, centra su atencion en lz correspondencia objetiva del pensamiento,

por su concordancia con ¢l objeto, también se define como teoria del pensamiento
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verdadero, s divide en general y especial, la primera cuestiona 1a relacién del pensamiento
con ¢f objelo en general, la segunda somete a investigaciones criticas los principios y los
conceptos fundamentales en que se explica la relacién de nuestro pensamiento con los

objetos,

Historia de Ia teoria del conocimiento.

En la filosofia antigua con Platén y Aristoteles se han encontrado muchss reflexiones
epistemolGgicas, en la edad modemna Thon Locke es considerado su fundador con su obra
principal editada en 1690, un ensayo sobre el entendimienta humano, nara las cuestiones,
ol origen, esencia y certeza del conocimiento humano, en 1765 Leibniiz refuté lo planteado
por Locke, con su obra péstuma nuevos ensayos sobre el entendimiento humano, George
Berkeley en 1710 publicé un tratado sobre los principios del conocimiento humano, David
Hurme con su obra el tratado de la naturaleza humana publicada en 1739, Emanuel Kant es
considerado el fundador de la teoria del conocimiento en la filosofia Europea, la critica de
la razén pure es su méxima obra epistemologica, intenta explicar una fundamentacion
critica al conocimiento cientifico de la naturaleza, se pregunta ;Cmo es posible el
conocimiento? ¢Sobre qué fundamentos? ;Sobre qué supuestos supremos se asienta?, con

Fitche, la teoria del conocimiento toma por primera vez el titulo de Teoria de I Ciencia,

En todo conocimiento se distinguen dos factores, el sujeto y el objeto, entes que se
encuentcan  separados el uno del otro, este duslismo es pare de la ciencia del
conocimiento, ¢l conocimiento se manifiesta como una relacion entre estos dos elementos,
la funcion del sujeto consiste en aprehender 2 objeto y la def objeto en ser aprensible y
aprendido por el sujeto, 1o que cambia mediante la funcion del conocimiento no es el objeto
sino ¢l sujeto, aparccen en €l las propicdades del objeto, puede ser definido como wna

determinacion del sujeto por e objeto, el cual actia receptivamente ante el objeto



El problema del conocimiento se divide segin Essen en cinco problemas parciales,

explicados por diversas tearias en ef transcurso de la historia de la Filosofia:
1.+ Sobre la posibilidad del conocimiento humano.

2.- Sobre el origen el conocimiento humano

3.- Sobre la esencia del conocimiento,

4.- Sobre las formas de! conocimiento.

5.- Sobre el criterio de la verdad

Posibi

iad del conocimiento.

Se refiere al valor de nuestro conocimiento, se trata e saber si es posible conocer algo y si
ese conocimiento tiene algin valor, entre las posibles soluciones tenemos: El dogmatismo,

escepticismo, subjetivismo, criticismo y positivismo.

La postura més antigua es el dogmatismo, entre sus principales representantes tenemos a
Platén, Aristételes, Descartes, Leibnitz y Wolf, consideran que el contacto entre el sujcto y
el objeto es real, el sujeto es capaz de apreheader al objeto, el espiritu s capaz de conocer

1a realidad tal cual es.

El esceplicismo niega que el sujeto pueda aprehender al objelo y tener conocimicnto de &,
es wna posicién de principios, niega que podamos tener conocimientos seguros y

verdaderos, su principal exponente es Descartes.

Para el pragmatismo el ser humano es un ser practico, destinado a actuar en la realidad, con
congruencia cn la vida, todo aquello que le resulte provechoso para su vida social, William

James es su fundador.



El criticismo examina el poder cognoscitivo mismo, investiga las fuentes del conocimieato

y distingue los problemas que puede resolver, su principal exponente es Emanuel Kant.

Augusto Comte es el fundador del positivismo, sostiene que los hechos que son los

fenomenos deben de ser explicados por medio de otros hechos

El origen del conocimiento.

Se refiere a las fuentes de donde se derivan nuestros conocimientos, en este conocimiento
se reconocen dos factores, uno suministrado por la experiencia y otro aportado por el
conocimiento, se ofrecen cuatro  soluciones: El racionalismo, ¢l empirismo, el

intelectualismo y el apriorismo.

En el racionalismo, la fuente més imp del se encuentra en la razon y es
preciso que tenga dos caracteristicas, l2 universalidad y de la necesidad, los representantes

modemos son: Descartes, Espinoza y Leibnitz

El empirismo sostiene que Ia tinica fuente del conocimiento humano es la experiencia, no
hay conocimiento a priori, todo nuestro saber deriva de la experiencia, la mente se
considera una tabula rasa, donde la experiencia va escribiendo sus propios signos, los

representantes son: David Hume y Joh Locke.

El intelectualismo considera que el racionalismo y el empirismo participan en Ia

produccion del la experiencia y el en ion constituyen

Ia base del entendimiento humano, su principal exponente es Santo Toms de Aquino.

La esencia del conocimiento.
Se refiere a la realidad de la existencia del mundo exterior, las diversas respuestas se

agrupan en dos ordenes:



Soluciones premetafisicas (objetivismo, subjetivismo)

2.- Soluciones metafisicas (realismo, idealismo, fenomenalismo).

El objetivismo sostiene que el elemento decisivo entre los dos miembros que constituyen el
conocimiento es el objeto, el sujeto esti determinado por el objeto y reproduce las
cualidades del objeto, se encuentra como algo situado en el exterior, frente a la conciencia

del sujeto, su exponente es Edmundo Husserl

El subjetivismo fundamenta ¢l conocimiento en el sujeto, es un sujeto frascendente,
superior, las esencias ideales residen pues en la razén divina, son pensamientos de dios, ¢l
conocimiento es posible por que halla su fundamento en lo absoluto es decir dios, su

representante es San Agustin.

El realismo sostiene que hay cosas reales independientes de la concienciz, le parece natural
considerar que las cosas, que estn fucra de nosotros y nosoiros mismos, son tales como las
percibe Ja conciencia, nuestras percepciones son tales como las percibe Ia conciencia,

nuestras percepeiones y representaciones son retralos fieles de las cosas.

El idealismo sostiene que no existen cosas reales independientes de la conciencia su

principal representante es Berckeley.

El fenomenalismo es una doctrina fundada por Kant, trata de conciliar las dos tendencias
opuesias, sostiene que no conocemos las cosas como son en si, sino como nos aparecen,
considera que existen cosas reales, pero que no podemos conocer su esencia, su naturaleza
intima, lo énico que se nos da a conocer son los fendmenos ¢s decir los contenidos de la

conciencia.
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Formas del copocimiento.

Aborda 1a forma en que aprehendemos un objeto, porque comocer es aprehender
espirituatmente algo, casi todos nuestros conocimientos son adquiridos en forma mediata,
mediante operaciones logicas que pasan por diversas etapas, sc destaca el conocimiento
mediato o discursivo y el conocimiento inmediato o infuiivo

El criterio de la verdad.

Este criterio nos permite conocer si un conocimiento s verdadero o no, la verdad siempre
se expresa por medio de un juicio, tener la absoluta certeza de que s verdadero, la verdad

es la concordancia del pensamiento consigo mismo.

Las teorias del aprendizaje determinan el proceso en el aula, su variedad facilita su uso y
aplicacién dependiendo del tipo de aprendizaje que se desea obtener, existe una amplia
relacion en este estudio con Ja teoria conductista y la cognoscitiva, ambas son complejas y
sostienen en sus preceptos la importancia de las diferencias individuales con los estimulos
que s proporcionan a los estudiantes, sostienen que la motivacion inicia y dirige la

conducta, relacionado con las experiencias previas del individuo.

Si se eligiera wna teoria que sea la que determine e proceso de aprendizaje seria aventursdo
hacerlo porque cada una de ellas proporciona elementos de gran utilidad en el proceso de

aprendiza.

Su combinacion en ¢l salén de clases contribuye & mejorar el proceso de aprendizaje, su
enfoque esté intimamente relacionado con el fundamento epistemolégico destacéndose a
Piaget con la epistemologia genética donde €] sujeto s activo, constructor de su propio
conocimiento y en constante interaccion con su medio ambiente, para Piaget entender es

inventar, ¢l conocimiento es el resultado de una interaccion entre el sujeto que conoce y el
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objeto que s conoce, el conocimiento depende de la accion y la accién es productora el

el a partir de con el medio.

Conclusién.

Dicha teoria permite que €l conocimiento y por lo tanto el aprendizaje sé de en una relacién

dialéctica de accion-reflexion de teoria y practica al estudiante como sujeto
cogroscente dindmico creativo y critico, transformador de su realidad y de si mismo
mediante la integracion con ¢l mundo natural y social, a través del vineulo docencia-

investigacién

La teoria del conocimiento pretende iluminar €l camino, no simplificando  sino
reconstruyendo un saber, las condiciones historicas que lo posibilitaron y, sobre todo, los
momentos de ruptura, donde las verdades se agotan frente a lo naciente; para dar paso a

recrear y problematizar sobre el objeto de estudio en cuestion,

En este contexto, es pertinente sefialar que toda actividad docente requiere tanto de un
dominio de a disciplina como de una actitud frente al mundo y de un uso pertinente y

critico del saber.

Por eso en la docencia de hoy, transmilir conocimientos, recrearlos o enriquecerlos ante el
devenir histérico, s convicrie en un reto y en un compromiso de todo profesor. Para que
esta labor sea provechosa y trascendente el maestro mantiene en el aire preguntas como las
siguientes: ¢quién es el sujeto al que va a formar? Cémo y para qué se va a comunicar con
&l; en qué medida compartiran y lograran emprender el camino del aprendizaje junlos;
(Cules sern las tareas y los compromisos que ambos asumirén en el quehacer cotidiano

del aule, ¢l Iaboratorio y la préctica de campo?.
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Porque transmitir de la mejor manera un conocimiento en la perspectiva de quien sabe a

quien no sabe puede ser una labor sencilla, consabida y hasta comoda. No asi la de

tedrica y 8 en un proceso de prendizaje, donde
se concibe el vinculo profesor-alumno como un fenémeno complejo y que en consecuencia
exige minimamente un conocimiento psicologico, pedagégico y sociolégico que permite

ubicar al educando coma sujeto de aprendizaje y o tnicamente como objeto ds enseana.

La pregunta urgente, y el debate hoy e

10 s¢ centra en transmitir un conocimiento de
la mejor manera posible, didacticamente hablando, sino en cuestionar cémo es que los
educadores llevan a cabo esa mediacidn, no para reiterar, repetir y comprobar, sino para
inducir, descifrar, contrastar, innovar... y, con ello, recobrar el asombro y pensar para

construi, y no s61o para consumir pasivamente e conocimiento

3.6.3 Pedagdgica.

Florence, (1991: 42), han revelado que el bajo nivel de aprendizaje alcanzado por los

alumnos es, en gran parte, resultante de los métodos equivocados que emplean los magstros

en la préctica diaria. Propiciar Ia reflexién y andlisis sobre este ejercicio, es causa obligada
para todos los docentes quiones, al transformar su praxis, estarén marcando paulas para

mejorar el desempeno escolar de los estudiantes.

Si bien es cierto que el concepto de calidad engloba la evaluacién de todos los elementos
que conforman el sistena educativo en su conjunto, e el seno de cada ceatro escolar se
puede definir a la calidad educativa como el logro de aprendizajes relevantes para la vida,
significando entonces, que todo aquello que el estudiante aprenda en la escucla, debera
serle de utilidad a lo largo de su existencia; a partir de esta concepcion, el profesor tenderé
a proponer nuevas estrategias al impartir su clase en orden de obtener mejores resultados en
la formacién del estudiante. Schrelkes, 1995: 164).
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Para lograr una educacién de calidad, el profesor orientar sus esfuerzos hacia el desarrollo
de competencias cognoscitivas, cjercitando en el alumno la comunicacion verbal y el arte

de saber escuchar. Deberd propiciar en el joven el gusto por el autodescubrimiento,

problemas que ird resolviendo a fin de desarollar su

¥ su creatividad 2 Ia constitucion y adopeién de un

analitico, reflexivo y eritico.

Deber transmitir valores a través del ejemplo y mantener siempre mofivado a | alumno,
proponiéndole actividades que conlleven retos y procurindole experiencias de aprendizaje

atractivas de acuerdo a su edad y capacidad.

Asimismo, las pricticas que el macstro proponge tenderdn a mostrar al alumno e} mundo
natural, cultural y social en el que se desenvuelve, con el objeto de hacerlo participe de la

construccion de su entorno.

La Doctora Sylvia Schmelkes, considera diez observaciones generales para favorecer

significativamente la labor del profesor,

1.Los alumnos aprenden més cuanto mds participan en clase, por lo que el maestro
deberh:

a. Generar dudas

b. Solicitar propuestas

. Fomentar la participacion de todos en tareas conjuntas

2. Los alummos aprenden mds cuando sienten interés por o que hacen, por lo que l
‘maestro deberd:
a. Procurar experiencias de aprendizaje atractivas y variadas

b. Propiciar un ambiente de cordialidad y entusiasmo durante fa clase
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3. Los alumnos aprenden mis cuando se les da la oportunidad de descubrir por
sf mismos:

a, Resolviendo problemas

b. Investigando sobre algiin tema

c. Elaborando nuevas formas de accion

d. Disefando variables alternativas en cada una de las actividades propucsias

4. El profesor deberé tener en cuenta que mientras més hagan los alumnos por su
cuenta, més oportunidad tendrén de aprender.

5. Los alumnos aprenden mis cuando tienen oportunidad de pensar sobre lo que han
aprendido al:

a. Autoevaluarse

b, Comentar lo aprendido

c. Platicar sobre sus dificultades

d. Plantear sus inquietudes

6. Los alumnos aprenden mis, cuando acceden al conocimiento por diversas vias:
5. Variando las actividades que sc le presentan
b. Encontrando nuevas formas de lograr un objetivo

. Variando ¢l uso de los materiales y espacios utilizados

7. Entre més se diversifiquen las formas de ensefiar, mis oportunidad habr4 de
aprender:

2. Jugando

b, Experimentando

<. Dibujando
d. Discutiendo

e. Escribiendo
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. Leyendo
2 Iovestigando

8. Los alumnos aprenden cuando més crean por lo que es importante ir sicmpre més alli
de lo que sefalan los programas, apelando a la creatividad del alumno y al espiritu

innovador del docente.

9. Los alumnos aprenden més cuando se sienten respetados y cuando aprenden a
respetar a los demis:
a. Contando con el apoyo de todos los participantes

b. Sinti las mismas de competir que

. Haciéndole sentir igual de importante que los dems integrantes del grupo.

10. Los alumnos aprenden mis cuando logran la confianza en ellos mismos, por lo que
hay que:

a. Celebrar sus avances

b Reforzar sus capacidades y virtudes

. Hacerles ver que los errores son fuente de crecimiento

d. Recordindoles que el esfuerzo y la constancia ayudan a mejorar sus capacidades.

Aunque todas estas acciones parecen sencillas, conllevan en si un cambio de mentalidad y
disposicion del docente para realizar transformaciones en el proceso ensefanza-
aprendizaje; un cambio de técnicas de ensefianza, en donde queden a la zaga las formas
conductivistas de antafio y se opte por ejercer nuevas formas de interaccion con los

alumnos.

Tomar la altemativa de ser guia y facilitador de la ensefianza, permitiendo que el alumno
identifique problemas, resuelva tareas y proponga acciones tendientes a desarrollar todas

sus potencialidades.
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Conclusién.

Posibilita una relacion del proceso ensefianza-aprendizaje en una perspectiva dialogica en
la que docentes y alumnos interactiian deatro de una dimension horizontal permitiendo el
empleo de la investigacion a través dei contacto directo con problemas de la vida real y fa

bisqueda de soluciones adecuadas oportunas y eficaces

Estas reflexiones y preocupaciones surgen en el contexto de la profesionalizacion de la
docencia, en lanto que categoria sustantiva de la prictica cducativa, y la vinculacién
docencia-investigacion como una de las alternativas pedagégicas idéneas para conseguirlo.
Desde la década e 10s setenta, por [0 menos, ambas estrategias han estado sometidas a

‘miltiples debates, mis en el plano de lo formal que en €l de lo real, aunque en el discurso

dé ficial aparezean i de la calidad de la educacion.

Ahora bien, si asumimos la cerieza de los sefialamientos anteriores con respecto a la

docencia, ;como es posible que hoy. en el umbral del tercer milenio, en muestras

universidades, sea mis importante ensefiar a repetir casas sabidas y no a descubrir nuevos

saberes? Como puede ser més fmportante ensedar a ser consumidor pasivo de informacién

que sujeto activo y responsable de su propio aprendizaje? ¢Como puede ser mis importante

para una institucién de educacion superior engrosar las filas de egresados, que formar

capaces, 2 con actitudes de para enfrentar y

transformar la realidad?.

Este tipo de cuestionamientos, nos llevan a la conviceion de que es imprescindible innovar
las concepciones y las practicas educativas en los distintos espacios académicos.
Concretamente, pensamos que una opeion de cambio estaria en el planteamiento que ¢l

maestro José Mata Gavidia llawa, docencia en forma de investigacidn,
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3.6.4 Social.

El mbito escolar constituye un agente educativo que no es ajeno al contexto histérico,
social, cultural, econémico y politico en ¢l que actia. Nuestra universidad actual forma
parte de un contexto de cambios, de transformaciones, de crisis, de un mundo globalizado
al que debe responder. Sin embargo, no basta con plantear soluciones en téminos de mera
adaptacién funcional a nuevas exigencias. La modemizacion e ducativa, en el sentido de
educacién para todos, pensamiento critico exige la actualizacion de contenidos educativos,
replanteos de las relaciones entre docencia ¢ investigacion, andlisis de las formas de
apropiarse de las tecnologias y de los modos de entender las relaciones con los valores
vigentes y con el futuro (Cullen, 1996 205).

Es fundamental, entonces, explicar las bases fundantes de la propuesta curricular, sus
contenidos educativos y formas de organizacion para afirmar la identidad élica, social y
cultural de la niversidad en su funcion educadora y como el lugar e lo comiin, de lo
compartido, de a justicia, de la posibilidad de la utopia.

En el marco de los documentos para la concertacion Serie A, No. 10 (diciembre 1995) la
educacién sc concibe con un enfoque integral, pucs debe facilitar y promover la adquisicion
de las competencias necesarias para que los estudiantes se desenvuelvan como ciudadanos
y ciudadanas responsables, criticos y solidarios, puedan orientarse en el mundo laboral y
continuar cualquier tipo de estudios superiores desarrollando capacidades permanentes de

aprendizaje.

La educacién esti articulada en dos tipos de formacién: Formacion General de

Fundamentos y Formacién Orientada y debe cumplir con las funciones de:

o Funcién ética y ciudadana

« Funcion propedéutica
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«  Funcion de preparacin para la vida productiva.

Conclusién.

En éste se pretende romper con las actitudes de dominacién danda posibilidades al alumno
para desenvolverse en un ambieate de libertad valorando el papel social que le corresponde
y desarrollando ¢l compromiso para superar los problemas siempre con una actitud tbicrta

al cambio.



CAP{TULO IV METODOLOGIA

4.1 Definicién de universo.

En el presente estudio de investigacion, no se realizo muestra, debido a que s aplico un
censo al total de los alumnos del wltimo afio de estudio de cada una de las tres facultades,

debido a que son escuclas con baja poblacién de estudiantes.
Este estudio se enfoc a estas tres dreas el conocimiento puesto que son las principales
fuentes de trabajo y la generacion de recursos econémicos en que se sustenta el desarrollo

del Estado de Nayarit, como son: La agricultura, la ganaderia y la pesca.

422 Crit

s de inclusion.

El total de alumnos inscritos en é] ultimo afio e la licenciatura de: Medicina Veterinaria
(26), Agricultura (34 y 10) ¢ Ingenieria Pesquera (11)

La condicién de que fuesen alumnos terminales obedecié a que por su estancia de cuatro
afios 0 mas en las diferentes instituciones educativas, pudiesen haber integrado con mayor
seguridad una mayor experiencia respecto a la relacion docencia-investigacion, sobre todo

por el alto contenido cientifico-técnico que caracteriza a este tipo de carreras.
4.3 Criterios de exclusion.
Todos los alumnos anteriores al tltimo afio de su licenciatura y 1os no inseritos en las

facultades n las cuales se aplico el estudio, asimismo los repetidores, los no presentes y

los que se negaron a resolver el cuestionario,
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4.4 Instrumentos de lnvestigacion.

Etaboracién y apticacion del censo a estudiantes del iltimo afio de estudios de licenciatura.

Se uitizé el mélodo de i on por censo 1

por medio de
un cuestionario estructurado con preguntas cerradas, y algunas abiertas.

455 Revisién bibliografica.
Consulta en Internet
Revistas especializadas
Libros

4.6 Tipo de estudio.

La presente investigacion es un estudio de caso que riene caricter exploratorio y analitico-

descriptivo.
4.7 Tecnicas para la recoleccién de datos.

Cuestionario cerrado y de opciones mliples,

Empirica y de campo

4.8 Anilisis e interpretacién de resultados.

Para el analisis, sintesis ¢ interpretacion de los resultados se utilizé el método estadistico
descriptivo, con la elaboracién posterior de tablas que presentan la dismibucion de
frecuencias y porcentajes de los datos obienidos. También, con los datos obtenidos se hace

un efercicio comparativo, enire los estudiantes encuestados de las tres facultades.



CAPITULO V RESULTADOS

Caracteristicas generales de los estudiantes.

Las carreras en el drea de biologicas-agropecuarias, absorben una mayor matricula de
hombres la cual corresponde al 81%, 91% y 90% para el caso de veterinaria, agricultura y
agricultura semi escolarizado respectivamente, caso ¢ ontrario se refleja en los resuliados
que nos amojé Ja facultad de pesquera, ya que el 64% de los alumnos encuestados lo
representa el género femenino (Cuadro 1). Incluso se puede indicar que en los dltimos afos,
el género femenino no s6lo accede a la educacion universitaria en un mayor nimero, sino
selecciona carreras que en el pasado se asociaban al género masculino, como es el caso de
las ingenicrias en agronomia, medicina veterinaria y pesquera. Asi es evidente la incursion

de las mujeres en la vida profesional

Cuadro 1. Distribucion por género de los estudiantes encuestados.

.
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En cuanto a la edad de los estudiantes involucrados en el estudio, el 84% de estos en la
facultad de medicina veterinaria, €l 91% de alumnos encuestados en la facultad de
agricultura del sistema escolarizado y el 91% de estudiantes de pesquera, se ubican en el
rango usual para terminar la educacion superior (21-23 aiios), independientemente de
ciertas tendencias de los alumnos de agricultura del sistema semi escolarizado, en el cual el
70% se ubica en la edad de 27 afios o mis (Cuadro 2)

Cuadro 2. Distribucién por edad de los estudiantes encuestados.

VETERINARIA. AGRICULTURA AGRICULTURA PESQUERA

£DAD MIX) SCOLARIZAI SEMI ESCOLARIZADO
Escoramzao

- P T S
wn | n w [ o [ w5 | w ]| w | n
wa | 2 . | e e [ ] s |
ENE IERERE BERE o]
mml 9 ‘ - ‘ w | w I B uw—‘

En general se puede considerar que la mayoria de los estudiantes terminales excepto los
del sistema semi escolarizado estin dentro de la edad prototipica que se ha establecido para

el célculo de la tasa de escolarizacién universitaria 20-24 afios (Gil Anton 1995).

Lo anterior es importante si sc considera que un estudiante que puede dedicarse de tiempo
completo a su carrera lleva mayor ventaja, respecto a aquel que solo asiste los fines de
semana, 0 que tiene que ausentarse periddicamente de la universidad, debido a

compromisos familiares o de trabajo
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Participacién de los estudiantes en tareas de investigacién.

El porcentaje de estudiantes que participan en los proyectos de investigacion dirigidos por
sus profesores es similar en dos grupos estudiados 31% y 36% para las faculiades de
veterinaria y pesquera respectivamente, y con wn 10% de participacion la facuitad de
agricultura el sistema semi escolarizado, sin embargo, todavia no se logra que todos los
alumnos, o por lo menos el 80% participe activamente en estos proyectos, pues los
resullados para este aspecto nos muestran que en tres de las facultades los alumnos no

participan en proyectos de investigacién con 69%, 90% y 64%. (Cuadro 3)

Cuadro 3. Participacion de los estudiantes en proyectos de investigacion dirigidos por

sus profesores.
- prm—R—
| e | o | oS,
-
T

Lo anterior implica que todavia no se cumple con la idea de vineular docencia e

como parte del proceso ensefianza-aprend

Es poshle que, hasta ahora, la relacion de los estudiantes con los proyectos de
investigacion de sus profesores, solo sea por intereses de orden personal, pero no como

estrategia institucional, para apoyer |a formacién profesional
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En este punto vale discutir otro de los aspectos investigados, el cual se refiere a la posible
dedicacién de los estudiantes a la investigacién, como prctica profesional posterior a su
egreso.

Como indican los datos del Cuadro 4 los jovenes encuestados, aceptan dedicarse a la
investigacion como prctica profesional (54%, 71%, 90% y 91% veterinaria, agriculfura en

sus dos modalidades y pesquera respectivamente),

Cuadro 4. Aceptacién o rechazo e los estudiantes para dedicarse a la investigacién
como practica profesional.

VETERINARIA |  AGRICULTURA |  AGRICULTURA resquess
T MIXTO ESCOLARIZADO semt Escol
A ESCOLARIZADO
No. | % | Ne % No. % No. is
st " s u n s % 0 2
o n “© 0 » ' 0 ' )
o w Jw [ o [w [ o [ w | v

Por otra parte, un dato adicional i nvestigado, se refiere a las razones que motivana los

alumnos a dedicarse a la investigacién como prctica profesional. ( Cuadro 5 ).

De acuerdo con los resultados de la encuesta, la motivacion esté fundementada para el caso
de veterinaria en el desamollo de nuevas tecnologias con el 58%, seguida por ci
mejoramiento de m étodos y |a adquisicién de e xperiencias con un 2 1%, para el caso de
agricultura dentro de sistema cscolarizado corresponde ¢l 41% a la motivacién del

mejoramiento de métodos y adquisicion de experiencias, el 33% y 25% para el desarrollo



de nuevas tecnologias para las facultades de agricultura semi escolarizado y pesquera
respectivamente.

Cuadro 5. Razones de aceptacién de los estudiantes para dedicarse a

la investigacién
como prictica profesional.
T T T T T 1
VETERNARA | AGRICULTURA | AGRICULTURA | PESQUERA
RazoNES DE OLARIZADO
Sazonespe rxT0 ESCOLARIZADO
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n
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Las razones de rechazo como lo indican los resultados del Cuadro 6, ¢l 51% de los
estudiantes de veterinaria no les agrada dicha actividad, mientras que en agricultura en el
sistema escolarizado el 40% manifesto no tener vocacion y con el 30% y 50% las
facultades de agricultura semi_escolarizado y pesquera por la raz6n de requerir mucho
tiempo.
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Cuadro 6. Razones derechazo de los estudiantes p ara d edicarse a 13 investigacién
como practica profesional.

VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA PESQUERA
o8 MIXTO LARIZADO SEMI ESC o
s o
sz
e = ] =] =]
NOMEAGRADA | ‘ 3 : ® ! ! ! b
NOTENGO 4 ) 4 @ o o 2 7 |
Yocacion |
NOES BIEN 1 s 1 it ° o 3 5 |
|

De acuerdo con los resultados de la encuesta, la motivacién estd fundamentada en la
aplicacion del conocimiento y el interés profesional por el proceso de investigacion.
(Cuadro 7). Sin embargo, un porcentaje a tomar en cuenta, cs el que sc refiere al interés de
los alumnos por la posible percepeion economica derivada de su incorporacion a la
investigacion de 10s profesores. E ste punto cs relevante si se considera que los alumnos
aportan un trabajo que bien puede remunerarse con los presupuestos que en general ejercen

los proyectos.

Dada la crisis econdmica actual no s6lo basta el interés y el conocimiento que se derive de
esta prictica, pues fambién sc pueden incluir en ¢f presupuesto las tareas de colaboradores
que tentativamente pueden desempefiar los esiudiantes que cursen los tltimos semestres de

su carrera,
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Cuadro 7. Aspectos relevantes para los alumnos a
proyectos de investigacién.

participar en

VETERNARIA | AGRICULTURA | AGRICULTURA PESQUERA
RESPUESTA Mixto ESCOLARIZADO sewn FSCOLANZADO
ESCOLARIZADO
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Arucan vl e s e s | w | e |
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reamroa | 2| s B " : " f u
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FuEseLEccionapo| 1 B ' s \ » o .
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|
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"CALIFICACION

En los cuadros 8,9,10 y 11, se podrin observar algunas acciones coadyuvantes de la
investigacion, que pueden y deben incorporar los estudiantes, para una mejor formacién

profesional.

Los grupos de estudiantes encuestados (veterinaria, agricultura escolarizado, agricultura
semi-escolarizado y pesquera), tienen porcentajes similares de asistencia (de 1a2), a
congresos, seminarios u ofros eventos académicos (31%, 35%, 49% y 55%)

respectivamente.

Este aspecto es importante destacarlo, pucs en estos eventos estudiantes y profesores
pueden i iar ideas con otros de su drea de imie (Cuadro 8)
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Cuadro8. Asistencia de los estudiantes a eventos académicos.

(Congresos, seminarios u otros).

« 'VETERINARIA- AGRICULTURA. AGRICULTURA PESQUERA
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De hecho, en los iltimos afios la experiencia académica personal nos ha permitido constatar
que hay congresos como los de la Asociacion Nacional de la Ciencia del Suelo, con
programacion especial para presentar trabsjos de investigacion realizados por los

estudiantes.

Se puede constatar que tal parece que los estudiantes encuestados de las facultades en
estudio no estin inscritos en asociaciones en el drea de su conocimiento como lo

demuestran los resultados del Cuadro 9.

En este punto, los coordinadores académicos y los profesores podrian motivar a los

alumnos a pertenceer a las de su drea de conoci o cual

permitiria el bio de conocimientos, y el al campo de trabajo.



Cuadro 9. Pertenencia de los

100

estudiantes a asociaciones profesionales en sn 4rea de

conocimiento.

VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA FEMEERA
RESFULSTA- MIXTO [ESCOLARIZADO SEMI ESCOLARIZADO ‘
. J< T ] s

|

Respecto al olro punto estudiado relativo a la suscripcion a revistas relacionadas con la

disciplina, se puede apreciar que la respuesta afirmativa es relativamente muy baja en todos

los casos del estudio (8%, 12%, 30% y 9% para estudiantes de veterinaria, agricultura

escolarizado, agricultura semi-escolarizado e ingenierfa pesquera

(Cuadro 10).

respectivamente),

Este punto podria explicarse por el factor econdmico, sobre todo en el caso de las revistas

internacionales. Ademis también puede asociarse a esta baja respuesta, que las faculiades

reciben diversas revistas periédicas y es posible que los cstudiantes opten por esta via de

informacién y no suscribirse de manera personal
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Cuadro 10. Suscripcién de los estudiantes a revistas periddicas asociadas con su frea
de conocimil

VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA. PESQUERA
sasruTA estonb0
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Finalmente, también como coadyuvante tanto de la investigacion como de la docencia, se

considero importante indagar si los alumnos asisten a cursos de actualizacién relacionados

con su saber disciplinario.

De nueva cuenta la mayoria de los estudiantes indica no asistir a este tipo de cursos (50%,
88%, 70% y 64% para veterinaria, agricultura en sus dos modalidades y pesquera

respectivamente). (Cuadro 11).
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Cuadro 11. Asistencia de los estudiantes a cursos de actualizacién.

VETERIARIA ‘Acmcul,run Acllcuumu‘ resquERs |
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En sintesis, tal parece que todavia falta camino por recorrer para establecer una verdadera
relacién entre docencia e investigacion; no solo en el trabajo particular, sino en todos los

eventos que apoyan estas dos actividades.

Todavia los estudiantes no salen del entorno propio del aulz a buscar respuestas, tanto en la
investigacion como en otros espacios como congresos, revistas, asociaciones, cursos, elc.
Mis aun la experiencia académica nos ha permitido observar la dificultad de los estudiantes
para manejar documentos escritos (lectura, comprension y sintesis), sobre 1odo si estan en

otros idiomas.

Por o anterior se considerd importante saber cuanto dominan, los grupos encuestados, las
habilidades asociadas a otros idiomas. El manejo de otros idiomas es fundamental para
realizar investigacion, igualmente el intercambio de ideas, sobre todo en ¢l campo
cientifico-técnico cuyas publicaciones, la mayoria de las veces, estin en idioma diferente

al espafiol



103

En todos los grupos (veferinaria, agricultura en sus dos modalidades y pesquera) de los
estudiantes (31%, 39%, 32% y 42% respectivamente) pucden comprender e! idioma inglés
(Cuadro 12). También Ia traduc

n resultd con porcentajes bajos (18% 23%, 17% y 19%)
en los grupos en mencién, asociada a la lectura que resultd con porcentajes de 16%, 15%,

17% y 29% respectivamente.

Cuadro 12. Habilidades para utilizar el idioma inglés.

:
VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA ‘ ngsa‘g;:no
T | e | s

RESPUESTA ESCOLARIZADO

Otro punto que se resalta y requiere de mayor impulso es Ja bisqueda de informacion en
bancos de datos que, es considerada como tarea fundamental por todes los alumnos, ya que
¢l mayor porcentaje de los alumnos se apoyan e los libros como consulta, (40%, 47%,
39% y 35% veterinaria, agricultura y pesquera respectivamente), y en menor porcentajc
requieren de la informacion que existe en revistas del rea de su conocimiento, (27%, 9%,

22% y 30%). (Cuadro 13)
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Cuadro 13. Fuentes de informacién que utiliza los alumnos
VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA FPESQUERA
MESIESTA MIXTO [ESCOLARIZADO SEMI pscol e
ot |
Ne. ke et % N, * No. %
ul

Respecto al ofro punto estudiado, relativo a la aceptacién o rechazo por parte de los

estudiantes para realizar un posgrado, la respuesta fue afirmativa para todos los casos en

estudio con ¢l 77% , 62%, 70% y 91% para veterinaria, agricultura en sus dos

caracteristicas y pesquera respectivamente. (Cuadro 14).

Cuadro 14, Aceptacién o rechazo para realizar un postgrado.

‘
VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA rmu‘:u;:nn
RESPUESTA MIXTO ESCOLARIZADO SEMI
: e | ™"
Na. . No. * No. % No. %

En lo que concieme a Jos motivos que expresaron los estudiantes para Ja realizacion de un

posgrado el 71%, 57%, 70% y 6% para veterinana, agricultura en sus dos formas y
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pesquera  respectivamente fue el interés por la superacion académica y profesional,
seguida de la superacion econémica con cl 14%, 23%, 20% y 25% de igual forma. (Cuadro
15)

Cuadro 15. Motivos de los estudiantes para estudiar un postgrado.

VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA PESQUERA
MIXTO ESCOLARIZADO SEME ESCOLARIZADO
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Otro aspecto muy importante que se estudi, fue ¢l de las causas que atribuyen los
estudiantes para no estudiar un posgrado, (Cuadro 16). Los resultados nos muestran que la
principal razon que se expiesé en los cuatro grupos fue el relacionado a problemas
financieros, 56%, 42%, 60% y 38 % para velerinaria, agricultura en sus dos modalidades y
pesquera respectivamente, seguido de la dificultad que presentaron para la interpretacin,
comprensién, escritura y traduccién del idioma inglés con el 17%, 22%, 60% y 47%

respectivamente.
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Cuadro 16. Motivos para no estudiar un postgrado
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Otra pregunta, fundamental de este trabajo, fue la de solicitarles a los alumnos, su
respuesta con respecto a i reconocian al vinculo docencia-investigacion como parte
fundamental en su formacién profesional, a lo que la respuesta fue contundente, ya que fos
cuatro grupos de la presente investigacion afimaron reconocer a este vinculo, (88%, 62%,
90% y 73% para veterinaria, agricultura tanto escolarizado como el semi escolarizado y

pesquera respectivamente). (Cuadro 17)
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Cuadro 17. Reconocimiento de los alumnos del vinculo docenci

-investigacién como
parte fundamental de su formacién profesional.

VETERINARIA | AGRICULTURA |  AGRICULTURA PESQUERA
RESPUESTA MixTo ESCOLARIZADO semy LARIZADO
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Por iltimo, los resultados del Cuadro 18 demuestran que existe muy poca o casi nula
participacién de los estudiantes en los programas del Verano de la Investigacion, en los
cuales los alumnos conviven por varios meses con algin investigador en la elaboracién y
aplicacién de algin proyecto que el investigador esté lievando a cabo, vemos respuestas
negativas del 96%, 97%, 90% y 82% para velerinaria, agriculfura en ambos sistemas y
pesquera respectivamente.

Cuadro 18. Participacién de los alumnos en el Verano de la Investigacién Cientifica.

VETERINARIA AGRICULTURA AGRICULTURA ns:«l:s&‘;’fz‘:no
HESPUESTA MIXTO ESCOLARIZADO SEMI
ESCOLARIZADO.
s N | % | e % No. % No. %
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ToTAL 2 wo [ 10 0 10 " 10




CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

De acuerdo al objetivo general planteado, los resultados fueron contundentes pues nos

muestran |a importancia que los alumnos atribuyen 2 dicho vinculo.

Conforme a la situacion actual que prevalece en la Universidad Auténoma de Nayarit
respecto al vinculo docencia-investigacion se puede ostentar una apatia muy notable entre
‘ambas funciones sustantivas.

Se establece que wno de los problemas para que se dé esta relacion ¢ s precisemente la
desvinculacién que existe entre docencia e investigacion, posiblemente derivado por fos
mecanismos de integracién de dichas funciones.

La investigacion se trabaja como investigacion en si misma, y la docencia, al menos en ol
drea del presente estudio, permanece siendo espacio de reproduccion, mas que de

produccién de conocimientos.

En la variable participacién de los estudiantes en proyectos de investigacion dirigidos por
sus maestros se manifiesta baja, ya que lodavia no se logra que al menos el 80% de los

alummos de las tres facultades participe activamente en dichos proyectos de investigacion

La implementacion de concurso para proyectos estudiantiles buscaria la panticipacion de
los alumnos en iniciativas que los estimulara a integrarse a actividades que respondan 2
intereses propios (proyectos expresivos, proyectos que incorporen €l uso de las nuevas

tecnologias, clubes de ciencia, etc.).
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Respecto a la variable relacién con la s¢ encontré poca

por
parte de los alumnos, puesto que el nimero de asistencias a eventos académicos o5 minimo
en ios tres casos, de igual forma la pertenencia a asociaciones profesionales, caso similar es

la suseripoion a revistas y la asistencia a cursos de acrualizacion.

Se puede concluir respecto a esta variable la necesidad de establecer una verdadera relacion

entre docencia-investigacion que apoye a la formacién integral de los alunnos.

Tocanie a la variable actitud, esta s & m enifesto €n que encontramos u n a lurno pasivo,
libresco, con poca pasticipacién, ya que en  los datos obicnidos se puede reconocer que
todos los alumnos encuestados, sean de veterinatia, agricultura y pesquera, presentan un

patrén similar de respuestas cuando se trata de la relacién docencia-i

vestigacion.

Este punto es importante por que en estudios recientes, sc observa que ahora diversas
universidades buscan renovar y mejorar sus estrategias docentes con fa inclusién de
aspectos relacionados con €l proceso de investigacion ( planteamiento de un problema,

bisqueda de informacidn, sistematizacion de datos, discusion de resultados, etc).

Estas actividades s ¢ programan por semestre o trimestre en diversas cameras, sobr¢ todo
aquelias de corte cientifico-técnicas. Incluso se ha obscrvado un gran dinamismo en el
rediseio de carreras, con of fin de lograr una mayor participacion de los estudiantes en su
formacién profesional, tal como lo demandan las propuestas educativas actuales, ianto de

tes instancias gubernamentales, como de tas académicas de nive superior.

Sin embargo, no obstante los avances logrades sobre todo en los ltimos afios, el estudio
nos muestra que todavia falta més apoyo a la docencia con recursos didicticos, que
permitan la participacion y la creatividad de los alumnos, con wna visién de mayor

compromiso de éstos con su propia formacion profcsional.
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Ademis es necesario concebir el vinculo docencia ¢ investigacion no sélo como la relacién
docente con el trabajo de laboratorio o de campo, sino reconocer que la tarea investigativa
va mis alld y que un punto central es la difusion de los resultados y la discusién de los

‘mismos en los foros académicos correspondicntes.

Estos aspectos, como mostro el estudio, tienen los menores porcentajes de participacion,
por parte de los alumnos.

Ademis, si la educacion actual trata de establecer un mayor contacto con e entomo
universitario, debe impulsarse no s8lo la vinculacion Universidad-Sector Productivo, sino
la relacién docencia-investigacion que resulta la inica via para obtener aquello que se

puede ofrecer al campo de Ja produccion, es decir, productos cientificos o tecnolégicos.

Es deseable que en un futuro proximo todas las instituciones de nivel superior del pais
reconozean la importancia no sélo de impulsar una mayor participacin de los alumnos en
su formacién profesional, sino el integrar a sus curricula, como moneda de uso comin, las
actividades de investigacién vinouladas 2 la docencia, como herramientas valiosas para el

aprendizaje.

RECOMENDACIONES

Es necesario impulsar la investigacion como una posible préctica profesional de los

egresados, sin olvidar que para cllo se requiere dedicar una mayor cantidad de recursos

econémicos e infracstructura; de tal forma que Ia actividad no s6lo sea awactiva por el
conocimiento que genera, sino por la posibilidad de desamollar una profesién bien

remunerada.

Es deber de todo universitario luchar porque ambas actividades reciban un tratamicnto
prioritario. por parte de las autoridades universitarias y de los poderes politicos y

£conomicos.
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El reto es educar e investigar para promover la formacion del hombre y de la sociedad. St

para cumplir con estos fines se percibe como viable la vinculacién docencia-investigacion

hagimoslo; pero sino, dejémoslas en paz: desechemos la ilusién de que simplemente

fusionandolas se redimen una de la otra

Finalmente me atreveria a enumerar los parimetros que a mi juicio considero importantes

para una mayor efectividad de vinculacion docencia-investigacion.

La reestructuracién de la ensefianza de la ciencia y el aprendizaje a nivele medios y
medios superior, enfatizando que ensefiar no significa que los alumnos repitan de
memoria lo que el maestro dice en su clase, sino que s vuelvan eflos mismos

autocricos de su conocimiento.

La mejora del status de la enseanza como profesion, cn cuanto & promover a los
profesionales de mejores estimulos y reconocimiento de su papel como productores
de nueves generaciones, permitienda con esto lencr mis altos niveles e preparacion

¥ continua educacién
La preparacion de profesionales universitarios (sin importar su origen).

En términos del conocimiento de la materia, recurriendo a la investigacion, para el

caso del maestro

En términos de cémo ensefiar cficientemente, recurriendo a curso de docencia para

los investigadores,

Como educadores, tenemos un gran relo en INCOMPOTAr RCVOS CONOCIMIEntos para

profesionales; como investigadores nuestro Teto es poder trasmitir la experiencia de la
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investigacion como una posibilidad profesional para el recién egresado y como una actitud
critica para el ejercicio profesional

No se trata de hacer de cada alumno un investigador, sino de que entienda la dinmica de la
investigacion, su utilidad y relevancia social, que quede liberado de tabiies y

mistificaciones respecto a como se desarrolla la tecnologia.
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ANEXOS



ESTE CUESTIONARIO SERA UTILIZADO PARA FINES DE INVESTIGACION
EXCLUSIVAMENTE (PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRO EN
CIENCIAS EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT)"

FOLIO #
FECHA,
ESCUELA

GRADO

1.- GENERO

) Masculino b) femenino

2.- EDAD,

3.- LUGAR DE NACIMIENTO

Municipio Estedo Pais

4-REALIZACION DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO
a) Publico b) Privado

* Fuente: Encuesta realizada por Alberto Rivera Casillas



5.-GRADO DE ESCOLARIDAD DEL PADRE

Ocupacion

6.- GRADO DE ESCOLARIDAD DE LA MADRE.

Ocupacion

7.- TRABAJA ACTUALMENTE MIENTRAS REALIZA SUS ESTUDIOS.
)Si b) No

8- EL TIPO DE TRABAJO DESEMPENADO TIENE RELACION CON SU
CARRERA.
2si b) No

9.- DURANTE SU LICENCIATURA HA PARTICIPADO EN PROYECTOS DE
INVESTIGACION DIRIGIDO POR SUS PROFESORES
a)si b)No

10.- SE DEDICARIA A LA INVESTIGACION COMO PRACTICA PROFESIONAL
POSTERIOR A SU EGRESO.
2)Si b) No

11.- RAZONES POR LAS CUALES SE DEDICARIA A LA INVESTIGACION COMO
PRACTICA PROFESIONAL.

3) Me agrada

b) Se adquiere conocimiento y me ayuda al bienestar

<) Se pueden desarrollar nuevas tecnologias y productos



d) Mejorar métodos y adquirit experiencia
¢) Otros

12.- POR QUE NO SE DEDICARIA A LA INVESTIGACION COMO PRACTICA
PROFESIONAL.

a) No me agrada

) No es bien remunerado

©) No tengo vocacién

d) Me aburre

€) Requiere mucho tiempo

0!

13- ASPECTOS RELEVANTES PARA PARTICIPAR EN PROYECTOS DE
INVESTIGACION.

2) Aplicar conocimiento

b) Recibir una ayuda econdmica

<) Fue seleccionado por su profesor

d) Obtener una mejor calificacion

©) Interés profesional

) Otwos

14.- ASISTENCIA A EVENTOS ACADEMICOS DE SU AREA DE CONOCIMIENTO.
( Congresos, seminarios u otros ).
a) 12
b) 34
¢) Misde4
d) Ninguno



15.- PERTENECE A ASOCIACIONES PROFESIONALES EN SU AREA DE
CONOCIMIENTO.
A)Si b) No

CUALES;

16.- ESTA SUSCRITO A REVISTAS PERIODICAS ASOCIADAS CON SU AREA DE
CONOCIMIENTO.

A)Si b)No

CUALES:

17.- ASISTENCIA A CURSOS DE ACTUALIZACION EN EL ULTIMO ANO
2 12
b) 34
©) Misded
4) Ninguno

18.- HABILIDADES PARA UTILIZAR EL IDIOMA INGLES (%)
&) Comprende,
b) Habla,
o) Lee
d) Escribe,

¢) Traduce



ey ¥
"

19.- CUALES SON LAS FUENTES DE INFORMACION QUE UTILIZA
2) Libros Siste
b) Revistas
¢) Intemet

) Otros

20.- LE INTERESA REALIZAR ESTUDIOS DE POSGRADO
2)Si b)No

21.- CUAL POSGRADO,

22.- MOTIVOS PARA ESTUDIAR UN POSGRADO
3) Superacién académica y profesional
b) Superacion econdmica
<) Reguisito laboral
d) Otras

23.- MOTIVOS PARA NO ESTUDIAR UN POSGRADO
a) Problemas financieros
b) Falta de informaci6n
¢) Dificultad de idioma
d) Problemas de horario
f) Oos




24.- PARA USTED , QUE ES EL VINCULO DOCENCIA-INVESTIGACION?

25.- ;, RECONOCE USTED AL VINCULO DOCENCIA-INVESTIGACION COMO
PARTE FUNDAMENTAL DE SU FORMACION PROFESIONAL EN
TRANSCURSO DE SUS ESTUDIOS DE N(VEL SUPERIOR?.

a)Si b) No

EL

POR QUE

26.- HA SIDO BECARIO DEL PROGRAMA DEL VERANO DE INVESTIGACION?
) Si b) No

27.- ; CUANTOS DE SUS MAESTROS LO MOTIVARON A REALIZAR TRABAJOS
DE INVESTIGACION DURANTE SU CARRERA PROFESIONAL?,

28- ; CUANTOS DE SUS MAESTROS APLICARON  RESULTADOS DE
INVESTIGACION EN SU PRACTICA DOCENTE, EN EL TRANSCURSO DE SU
CARRERA PROFESIONAL?.




