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RESUMEN

La presente investigaci6n aborda la comprensi6n lectora en los jovenes del

nivel medio superior: el caso de la preparatoria NO.1 de la Universidad

Aut6noma de Nayarit, teniendo como objetivo profundizar en los factores que

influyen y determinan aspectos de la actividad lectora. La muestra de estudio

fue 32 alumnos de dos grupos de primero y dos de segundo grado en el cicio

de 2009-2010.

Se utilizarron cuestionarios con el prop6sito de obtener informaci6n general y

especifica acerca de las causas que probocan el estado que guada actuamente

el estudiantado, de competencia de la comprensi6n lectora y la actitud frente a

la lectura se, se revizaron los resultados por alumno, por grupo y global de la

mueslra seleccionada para su interpretaci6n y analisis; se analizaron las

unidades de aprendizaje de lectura y redacci6n y literatura, relacionadas con la

presente investigaci6n.

Los resultados obtenidos destacan: la eficiencia de competencia lectora global

de la muestra seleccionada con un parcentaje del 49.5% y la actitud ante la

lectura se caracteriza par no tener una cultura permante de lectura.

Ef apartado de conclusiones, Iimitaciones y propuestas, presentan

recomendaciones que pueden ayudar en la mejora de la comprensi6n lectora y
la actitud frente a la Iectura en Ie preparatoria No 1 de la UAN.



ABSTRACT

This research approach the reader understanding in High School level youngs.
The case of Senior High School number one of the Autonomous University of
Nayarit, having as a main target factuals who influences and determine aspects
of the reader activity. The sample of study was' 32 students of 2 groups of first
year and 2 groups of second year during the course 2009 - 2010.

Were used questionnaries with the proposal of get general and specific
information about the causes who provokes the current state in the students, in
competence with the reader understanding and the attitude in front of the
reading. Were checked the results by student, by group and global sample
selected for its analisis and interpretation. Were analized the learning units
Redaction and Read, and Literature in relation with the actual research.

The final score obtained stand out: the efficience of the global reader
competence in the sample selected with a percent of 49.5% and the attitude
before the reading is characterized because they do not have a permanent
reading culture.

The conclusions section, limitations and proposals, presents recommendations
who may help on the better of the reader understandig and the attitude front
the reading in the Senior High School number one of the Autonomous University
of Nayarit.



PREFACIO

Con el fin de detectar Iineas de investigaci6n acerca de la actividad lectora en el

nivel medio superior en el pais se realiz6 una investigaci6n y se encontraron

muchas investigaciones a nivel basico y algunas en el nivel superior. EI tema en

la media superior, ha sido poco estudiado, por 10 que no se encontr6 ninguna

investigaci6n con la cual pudiera enlazarse el presente trabajo de manera

significativa. Este hecho era de esperarse debido a que el bachillerato en el

pais se conforma de distintas modalidades y subsistemas los cuales buscan

cumplir con sus propios perfiles de egreso.

La presente investigaci6n se fortalece de este hecho, la falta de investigaci6n

de este tipo de estudio, justifica ampliamente el trabajo y 10 convierte en una

necesidad relevante para efectuar este estudio.

EI presente trabajo se fundamenta en los comentarios y aportaciones de los

profesores que directamente atienden a los estudiantes en su educaci6n y en

los documentos normativos del nivel medio superior, asl como, en los

programas de estudio de la Universidad Aut6noma de Nayarit.
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INTRODUCCICN

La comprensi6nlectora en losj6venes del nivel mediosuperior, elcasode

la preparatoria No.1 de la Universidad Aut6noma de Nayarit (UAN) es un

trabajo que contiene cinco capltulos; seguidos de sus conclusiones,

limitacionesypropuestasquedebenencontrarsoluci6natalproblematicaen

elcortoplazo; ademas de contarcon su bibliograffaconsultadaylosanexos.

EI capitulo uno de este trabajo presenta la definici6n del objeto de estudio,

iniciandocon una serie de antecedentes que son necesariospara adentrarse

enelconocimientogeneraldelproblemaplanteado.

Elcasoes segun comentario de los profesoresque un alto porcentajedelos

estudiantesnoportanlosantecedentespreviossobrehabilidadeslectoras

basicas,carecendelasestrategiasydestrezas, para interpretaruntextoy

menos son capaces de reproducir sus ideas en forma escrita. EI problema se

detectapartirdel primer contacto directo con alumnos, con base en estos

comentariosde los docentes el problema se considera relevante para ser

investigado, sin embargo este problema presenta un gran numero de

posibles IIneasde invesligaci6n, entre las cuales hay que seleccionaralguna

oalgunas antes de decidirdarle una orientaci6n definitiva al presente

proyectodeinvestigaci6n. Ladelimitaci6nsefuedespejandoenla medida

enqueseibaavanzando,alir tratandodeafinarcadavezmcbelenfoque

que se Ie darla a 6ste trabajo, la primera delimitaci6n del campo de estudio

se dio en direcci6n de la comprensi6n lectora del alumna y en la primera

percepci6n resulta casi imposible abarcar todos los niveles educativos de

una sola vez. Por 10 que se decidi6 hacer un corte del campo de estudio del

presente trabajo y se seleccion6 ~I nivel medio superior, con demarcaci6n en

el bachillerato general y/o proped6utico, pues su caracterlstic:a Ie centra en

Iaspreparatorlas.



Con base en el criterio de empezar analizando las causas mas

determinantes para la formaci6n lectora de los alumnos se decidi6 delimitar

el presente trabajo al analisis de las causas que atanen unicamente al

estudiante. Posteriormente se abordan los elementos que justifican el tema

seleccionado para realizar la investigaci6n, se plantean los objetivos

generales y especlficos para el desarrollo del trabajo de campo y de

investigaci6nbibliografica.

Conbaseenestecriterio,seestableci6lapreguntacentralacercadecuales

la principal causa que determina que el estudiante no adquiera la

competencia comunicativa que se espera de ~I, y el trabajo se orient6 hacia:

<-Que problemas en la lecturaenfrentan losestudiantes de la Preparatoria

NO.1?

Esto no quiere decir que esta sea la unica causa de las deficiencias de

formaci6n de los estudiantes; sin embargo, aqulseconsideraesteelemento

comorelevante para esteestudio porlo que la investigaci6nseorienta hacla

el an4lisisdeestapreguntadeinvestigaci6n.

En cuanto a la justificaci6n quada completamente claro que este es un

trabajo que arroja informaci6n relevante, pertinente y viable para la

comunidad universitaria, dados los procesos de calidad educativa que son

- promovidos desde la secretarla de la educaci6n media superior, que estan

vigentes en la Universidad Aut6noma de Nayarit (UAN); asl como en el

reato de las institucionea de educaciOn media auperior del pals.

EI capitulo dos deaarrolla laa perspectivas leOricaa en relaci6n al tema de

comprensi6n lectora. en donde sa'exponen loa conceptOi b4aicos que situan

y orientan la perspectiva investigativa de todo el texto, hace referenda a laa

teorlas reIacionadas con la competencia comunicativa y modelOi de diverse!

autores. donde sa deflnen las formaa de abordar la tematica,



*-'lIlt/ll1lU1lIIml'
estableciE~ndose las bases para la realizaci6n de otros trabajos sobre la

misma problematica; de igual manera en este capitulo se hace referencia a

trabajos de autores con diferentes teor/as y modelos en relaci6n a temas

comoelaprendizaje, la construcci6n de conocimiento nuevo y motivaci6nde

los procesos que intervienen en la educaci6n, las implicaciones se definen

en base a loscriterios del Programa para la Evaluaci6n Internacional de los

Estudiantes (PISA), y la Encuesta Nacional de Lectura (ENL).

En el capitulo tres se aborda la problematica de la comprensi6n lectora en

Mexico, haciendo una contextualizaci6n nacional,estatal,delauniversidad

y de la preparatoria No.1: asi como de las unidades de aprendizaje

relacionadasconesta investigaci6n que son Taller de Lecturay Redacci6n I

y" y Literatura I y II enmarcadasen el plan de estudios de la preparatoria

NO.1 de la Universidad Aut6noma de Nayarit (UAN). La Educaci6n Media

Superior (EMS) y las instituciones que conforman el sistema nacional de

educaci6n media superior, abordan el papel que desempellan las unidades

deaprendizajerelacionadasconlapresenteinvestigaci6naniveInacional.

Para fines del presentetrabajosetomacomobaseel bachilleratoqueindica

la Secretaria de Educaci6n Publica (SEP) que unicamente tiene la finalidad

de prepararalos alumnos para los estudios del nivel superior, con el fin de

indagar en que medida y de que manera el sistema educativo incluye en sus

documentos normativos, la actividad lectora como elemento sustancial de su

perfil de egreso.

EI capitulo cuatro, se enmarca la descripci6n del metodo de trabajo donde

se orientan sus componentes a dar respuesta a la problematica planteada

por las preguntas de investigaci6n, el enfoque de la investigaci6n se orient6

hacia un metodo compatible con el tipo de esludio que se eSIa

desarrollando. donde se combirian elementos cuantitativos y cualitativos

situados en los m6todos ExpIoratorioicuantitativoidescriptivo 0 interpretativo,

dando soporte a la fundamentaci6n del disello de la investigaci6n de campo

mediante Ia cual se detect{) el nivel de "La Comprensi6n Lectora en los



j6venes del nivel medio superior" el caso de la prepararatoria NO.1 de la

UAN, utilizando el instrumento de prueba del Programa para la Evaluaci6n

Internacional de los Estudiantes (PISA) y c6mo conceptualizan 0 adoptan la

percepci6nquetienen losestudiantes ante la lectura atraves de la

aplicaci6n del cuestionario de la Encuesta Naciona de Lectura (ENL), para

luegodescribirsus demas componentes que son las categorlas de analisis,

ladefinici6n de la muestraytecnica de recolecci6nde datos.

EI capitulo cinco concentra la informaci6n obtenida de la muestra

seleccionada, se interpretan los resultados obtenidos de los cuestionarios

aplicados a los alumnos. y su comparaci6n con los parametros de el

Programa para la Evaluaci6n Internacional de los Estudiantes (PISA) y de la

Encuesta Naciona de Lectura (ENL); esto es, se hace un analisis de los

resultados alcanzados y con base en estos resultados, se pueden

comprobar 0 retutar las preguntas de investigaci6n planteadas en la

presente investigaci6n. EI am\lisis se hace a traves de plantearse una serie

depreguntasyel programaExcel.

Entre los principales resultados se encontr6que las preguntas mas dificiles

de contestarpara los estudiantes son las que abordan lecturas de temas

complicados a los que no esta familiarizado, ocasionando dificultad para

comprendereinterpretarel significado del texto en suconjunto.

• Finalmenteseaterrizaconlasconclusionesgenerales, las Iimitaclonesy las

propuestas, seguidodela bibliograflaylosanexosenelpresentetrabajo.



CAPiTULO 1

DEFINICI6N DEL OBJETO DE ESTUDIO

Mexico en 10 general es un pals que carece de una culturaenfavorde la

lectura, los Iibros y las bibliotecas; en este ilmbito, la mayorla de los

estados y municipios adolecen de programas que fomenten las

capacidades de lectura entre sus ciudadanos, perdiendo de vista conello,

quevivimos en una sociedad globalizada circunscrita a la informaci6n y el

conocimiento, en donde quien tiene la informaci6n, tiene el poder de la

decisi6n.

La lectura ha side reconocida como una capacidad necesaria e

indispensable del desarrollo humano de los ciudadanos a nivelmundial, por

10 que organismos internacionales como la Organizaci6n de las Naciones

Unidas para la Educaci6n (UNESCO). la Organizaci6n para la Cooperaci6n

y Desarrollo Econ6mico (OCDE), el Banco Mundial (BM), la Organizaci6n de

Estados Iberoamericanos (OEI), el Banco Interamericano de Desarrollo

(BID), y la Comisi6n Econ6mica para America Latina (CEPAL), la han

incluido como parte importante de sus indicadores intemacionales.

La lectura nos aproxima a diversas mentalidades, sentimlentos y

experiencias; empezamos a interaccionar de manera directa con el modo

particularenquecada autorplensayorganiza la informaciOn, selecciona las

palabras y estructura su argumentaci6n..Es relevante c6mo emile el escritor,

10 que intents decir a sus lectores y eI objetivo de 10 que escribe.

No es posible experimentar todo en la vida. La lectura nos ayuda a

retlexionar IObre Ia experienc:ia vivida PO!' otros. Y a concebir ideas que

nunc:a antes nos habffan pasado PO!' la mente.



La experiencia demuestra que el exito de un estudianteen laescueJa,enel

trabajo,enpublico,demaneramasgeneralenlavida,sehalladirectamente

relacionadocon lacapacidad para expresarsede una manera adecuada.

Esta capacidad de expresi6n estan directamente relacionados con el manejo

de las habilidades basicasdel idioma: hablar, escuchar, leeryescribir. De

manera particular, la lectura juega un papel fundamental en esta f6rmula,

puestiene como prop6sito que los estudiantes se apropien de herramientas

yulilicensupropialogfslicadeestrategiasparaalcanzarsusprop6sitos de

aprendizajeydeformaci6n necesaria parainterpretar, discernir, transformar,

decodificar la informaci6n que se lee en base a las experiencias logradas

conanterioridadensuestructuracognitiva.

Organismos internacionales como la UNESCO senalan que en el escenario

mundial que vivimos,la educaci6n en general y la Jectura en particular se

conslituyenenlospilaresestrategicosdeldesarrollodelasnacionesyafirma

que:

·Loslibrosyel acto de leerconstituyen los pilaresdelaeducaci6nyla

difusi6n del conocimiento, la democratizaci6n de la cultura y la

superaci6n individual y colectiva de los seres humanos. En esta

perspecliva los Iibrosy la lectura sonyseguiran siendo instrumentos

indispensables para conservar y transmilir el tesoro cultural de la

humanidad, pues al conlribuir de tantas maneras al desarrollo, se

convierten en agentes activos del progreso· (UNESCO, 2000).

Bajo esta visiOn, la UNESCO reconoce que saber leer y escribir constituye

una capacidad necesaria en sl misma~ y es la base de otras aptitudes

vitales. tales como la facilidad de expresi6n, que promueYe eI entendimiento

humano y conlribuye al mejonIrniento de la humanidad.



Elniveldedesarrollodeunpalspuedemedirseporelnumeroylacalidadde

sus lectores, asl como poria infraestructuraque sostienea la lectura y la

escritura. Por otra parte, la lectura tiene que ver no s610 con las

humanidades y lasciencias. sino contodos los campos del conocimiento,

contodaslasesferasdeactividad. Leer bien, comprenderlo que se lee, leer

por gusto es un fundamento indispensable para ir adelante en la era del

conocimiento,

Este es un problema que va m~s all~ del contexte local. Un estudio lIevado a

cabo por la OCDE indica que la lectura representa hoy en dla uno de los

problemas m~s importantes a resolver en el contexte internacional, dado que

aun en los palses c1asificados como de alto desarrollo, esta problem~tica

es~presenteenelcontextodesussociedades(GutierrezyMontesdeOca,

2000). En 10 que respecta a los palses m~s atrasados en Mbitos de lectura,

Mexicoocupa un lugar poco privilegiado, como losenala (Miranda, 2000):

Laindiferenciadelosmexicanosantelalecturadecalidadmantiene

al pals inmerso en una progresiva cat~strofe silenciosa, que de

acuerdo a las ultimas citras difundidas por la UNESCO, Mexico ocupa

elpenultimolugaren Mbitosdelecturadeunalistaconforrnadapor

108 nacionesdel mundo, con un promediode lectura de 2.8libros

anuale'iporhabitante.

LafaltadeMbitosdelecturayenespeclficodehabilidadesde

comprensi6n lectora tiene una repercusi6n directa con el rendimiento

acad6mico. AI presentar los estudiantes serios problemas para

comprender la lectura y muchas dificultades para redaetar escritos y

poco interes en el estudiantado en corregir su deficiencia, repercuten

en una baJa calidad academics. Esta situaci6n es poslble que sea

una de las causas principales que refteja un alto ndmero de materias

reprobadas. 10 cual trae como consecuencia un alto Indice de

~yreprobaclOnescolar.



La dificultad de las escuelas para formar lectores, la escasa

producci6neditorial,elnumeroinsuficientedebibliotecasylibrerlas, la

reducida circulaci6n de los medios impresos, son slntomas de la

ausenciadel Mbito lectorenel pals, un problema que noes solo de

un pequeno grupodeilustrados,sino de todalapoblaci6n.

1.1 Planteamiento del problema

La preparatoria NO.1 ha experimentado en los ultimos anos un notable

crecimientodepoblaci6nescolar,elaceleradocrecimientolehagenerMo,al

mismo tiempo, problemas de carlicter academico que la mantienen en la

actualidadenunadiffcilyseriasituaci6n,aunadoaestasituaci6n,sele

agregalaproblemliticadelagrancantidaddealumnosquenoconcluyende

manera satisfactoria sus estudios, no cumpliendo con los lineamientos

institucionalesdeimpartirunaeducaciondecalidadparacontinuarconsus

estudiosprofesionalesen lasunidadesacademicasdelnivelsuperior

En raz6na 10 anterior, la deserci6n, el rezago estudiantil y los bajos Indices

educativos del perfil de egreso, se encuentran entre los problemas mlis

comunes y trecuentes que entrentan en el pals las instituciones de

educaci6n media superior y superior; sin embargo, esdiflcil puntualizar la

magnitud de cada uno de estos fen6menos debldo a las diferentes

conceptualizaciones para abordar una misma problemlitica (ANUIES, 2000).

En experiencia propia puedo constatar que con regularidad comenta el

profesorado en las reuniones de academias que un alto porcentaje de los

estudiantes no portan los antecedentes prevlos sobre habllldades lectoras

buicel, carecen de las estrateglas y deltrezas. para interpretarun texlo y

menos son capac:es de reproducir SUi ideal en fonna escrita. obltaculizando

el proceso mismo del aprenclizaje y empobrecienclo lal posibilldadel del

desarrollo profesional y en general, las capacidadel cuIturaIes y humanas



Incluso comentan los profesores que las dificultades lIegan a Iimitar la

capacidad de comunicarse oralmente. Muy pocos estudiantes reflexionan

sopre 10 que perciben del texto y, por consecuencia, no generan ideas

nuevas, carecen de creatividad y no son constructores de su propio

conocimiento.

Este bajo rendimiento academico es incluso percibido desde el momento en

quesecalificael examen de admici6n que realizan los estudiantes de nuevo

ingreso en la preparatoria no. 1 (Dr. Julian Gasc6n Mercado) de la UAN, al

hacerel analisis de los resultados, conel prop6sitode hacerunaexploraci6n

de la portabilidad de conocimientos, los profesores detectan que los

estudiantes no traen los antecedentes previos contemplados en los planes

de estudio del nivel basico considerados en la prueba. AI comentar los

profesoresconrespectoalfen6menoeducativoqueseestapresentandoen

relaci6n al bajo aprovechamiento y de habilidades academicas con que

lIeganlosestudiantesdenuevoingresoconcluyenensusanalisi5 que es

posible que la causa principal este en que no saben leer y escribir. Por 10

cual, el profesorado manifiesta una gran preocupaci6n, que consiste en

hacerse la siguiente pregunta: (.c6mo van a adquirir los nuevos

conocimientos?silosestudiantesnocuentanconlascapacidadesprevias

para poder aprender los nuevos conceptos, al no ser capaces de interpretar

loqueleen.

Por otra parte, el rezago escolar es definido, como el atraso de los

estudlantes en el desempello de las asignaturas, segun las secuencias

establecldas en el plan de esludios (Altamira, 1997). EI avance de los

estudiantes se manifiesta de una forma irregular, los alumnos activos

rezagados son aquellos que par cualquier raz6n no mantienen el ritrno

regular del plan de esludios y su egreso ocurre con deficienc:ia terminal

(Blanco, 1996).



EI profesor de media superior es consciente de la deficiencia de

competenciaslectorasdelosestudiantes;sinembargo, nose percibecomo

responsable de esta debilidad academica del estudiantado, finca la

responsabilidadenlosprofesoresdelnivelbasico,daporhechoquela

adquisici6n de habilidad lectora depende de la preparaci6nescolarbasica,

ya que es ahl en donde seaborda comotalyal pasar a grados superiores

educativosseasumequeelninohadesarrolladoestahabilidad porels610

hechodequeescapazdeleertextos. 5inembargoauncuandola madurez

del individuo es un factor importante en su desempeno academico, la

deficiencia en la habilidad lectora que resulta del sistema basico de

ensenanza. es un obstaculo permanente para el desarrollo de otras

destrezascognitivasdeljovenestudiante, pues,sisusmaestrosanteriores

no han facilitado el proceso de desarrollo de esta habilidad. es diflcil que los

alumnos 10 logren porsi solos. siendo esta una carencia que se arrastra

duran.teelrestodelaformaci6neducativa.

I.lama la atenci6n que las causas de las deficiencias que presentan los

estudiantes enel nivel medio superior sean atribuidas a negligencias de los

nivelespreviosdelsistemaeducativo;esdecir,seesperaqueelestudiante

hayadesarrolladolahabilidad de lecturacrltica a 10 largo de la primaria y

secundaria. 5i bienes cierto queestosdos niveleseducativosjuegan un rol

importante enel desarrollo deestas habilidades, y que el aprendizaje del

espanol que propane la 5ecretaria de Educaci6n Publica (5EP. 1997), se

debe basar en el enfoque comunicativo y funcional. el cullil senala

concretamente que los estudiantes deben ser capaces de expresar e

interpretar significados socioculturales. logrando un proceso de

comunicaci6n eticiente en espanol. de forma oral y escrita. pues comunicar

significa dar y redbir informac:i6n «:n el llimblto de la vida cotidiana, y. por 10

tanto. leer y eSCtibir significan des maneras de comunicarse (ibidem); sin

embargo el lenguaje que Ie requiere en el nivel medio superior va mucho

INS alll!l de slmplemente saber dar y redbir informaciOn; la lectura en et nivel



universitario, ya incluso desde el nivel medio superior, requiere de

habilidades de alto nivel de reflexi6n. Especialmente si se espera que la

lecturaseaabordadadesdeunenfoquecomunicativo.

A partir del enfoque comunicativo la SEP actualmente propone en su nueva

reforma educativa a travl!s de la Subsecreteria de Educaci6n Media Superior

(SEMS, 2007) en impartir una educaci6n fundamentada en el desarrollo de

competencias. Estas competencias son el perfil basico de desemper'\o que

deben adquirirlosestudiantes del bachilleratoensu perfil deegreso.

La SEP recomienda en sus lineamientos operativos de educaci6n que el

Nivel Medio Superior (NMS), adopte en sus planes de estudio el enfoque en

competenciasqueconsisteneneldominiodelosconocimientos,habilidades

ydestrezasquerequeriranensuvidaprofesionalysocial,elcuaIconsidera

que los conocimientos por sl mismo no son 10 mas importante sino el usa

que se hace de ellos en situaciones especlficas de la vida personal, social y

profesional que les permitan desarrollarse segun los desaflos del presente

sigloyqueademas puedantrascenderlasfronterasnacionaleseintegrarse

yadaptarseenotrasculturasdeestemundoglobalizado. Deestemodo, las

competenciasrequieren una bases6lida de conocimientos y habilidades, los

cuales se integran para un mismo prop6sito en un determinado proceso,

Reforma Integral de la Edueaci6n Media Superior (RIEMS, 2008).

"La competencia es entendida como una cualidad que debe portar el

estudlante siendo capaz de utilizarta en cualquier circunstancia que se

presente impllca responder a demandas complejes, utilizando y movilizando

recursos psicosociales, incluyendo habilidades y actitudes ya sea en el

ambito profeslonal 0 en el campo laboral segun sea el caso (Ibidem).

Las competencias orientadas aJ Iogro de capacidades del irea del espanol

se dlreecionM en eI sentido de que el estudiente Jogre paulatinamente

inaementar nIYeIes superiores en las habilidades de desempetlo de



comprensi6n lectora. Se incluyen las competencias linguisticas, esenciales

para la comunicaci6n humana que permiten el desarrollo personal y la

convivencia arm6nica; asl tambien hacen referencia a las habilidades en la

resolucion de problemas para hacer frente a cualquier tipo de situaciones

especlficaso hipoteticas en que se encuentreel estudiante.

Desde un enfoque tradicional, esta actividad se centra demasiado en la

ensenanza de habilidades simples de decodificaci6n ymecanizaci6n de la

lectura:actividadesasociadasconunainterpretaci6nparcialeinadecuada

deconceptos(Dlaz-Barriga, Hernandez, 1996).

Desde el enfoque comunicativo, la competencia lectora tiene que ver mas

con la interpretaci6n crrticade 10 que se lee; tiene que ver con el desarrollo

de un conjuntode habilidades. La lecturaes un procesointeractivo: losllas

lectores/asutilizansusconocirnientospreviosparainteractuarconeltextoy

construir significados. Promover la Lectura crrtica significa ir mas alia de

descubrirras ideasfundamentales yseguirsu desarrollo a traves del texto,

exigeallector/acoordinaroperacionescognitivasdiversas(DeVega, 1984)

EI enfoque comunicativo plantea que al termino de cada lectura es

importante socializar con reftexiones e intercambio de opiniones con sus

companeros con el fin de reafirmar si la lectura ha sido asimilada, asl mismo

se recomienda utilizar los mapas mentales, que son instrumentos del

-pensamiento l6gico de acuerdo con la funci6n natural de la mente humana:

ademllis Ie recomiendan olros recursos como hexagramas, mapas

conceptuales, resumenes, slntesis, ensayos reportes, etc6tera, porque se

infiere que el proceso del aprendizaje de la lectura de comprensi6n esla

fntimamenteligadoconlaescritura.

Todos estos recursos implican un dominio de eslrateglas que utiliza el

estudlante en donde Ie observa la manera de trabajar, el estilo de



interpretary procesarla informaci6n para alcanzarlosobjetivos de acuerdo a

susestructurasmentales.

Ser un lector critico significa la capacidad para buscar, seleccionar,

organizar y sintetizar informaci6n de diversas fuentes y hacerta significativa

para utilizarla inteligentemente en la soluci6n de problemas, en la tomade

decisiones,enlaformulaci6ndeproyectosyotrassituacionescomplejasde

lavida cultural y social de los/asestudiantesysus comunidades.

SegunBastida,leercrlticamenteimplicadesarrollarlacapacidadestrategica

que permita reflexionar sobre los propios procesos de comprensi6n y

regularlosenfunci6ndesusnecesidadesyprop6sitos.

Lalecturaenelnivel mediosuperiorimplicala aplicaci6nreiteradadeciertos

procesos cognitivos en situaciones variadas y bajo estados de

autorregulaci6n controlan la formaci6n de estructuras de pensamiento

generadoras de estrategias que permiten desglosar el contenido de un texto,

establecer las relaciones entre los conceptos que se presentan e integrar

dichas relaciones en forma significativa para extraerel sentido del escrito y,

como consecuencia, interpretarto. Dicho proceso tambien incluye la

identificaci6ndedatosrelevantese irrelevantes(DonaKabalen,2001)

Como se observa, el proceso de comprensi6n lectora es muy complejo

l.C6mo 10 enfrenta el estudiante? l.Podemos esperar que el estudiante

"transfiera de manera autom~tica sus habilidades de dar y recibir informaci6n

a habilldades de alto nivel como la lectura critica que se demanda eneste

nivel?

Desde luego que no, por ello se ha decidido indagar esta tem~tica que es

fundamental para conocer la situaci6n que guarda Ia actividad lectora del

alumnado de la preparatoria 00.1 y examinar los objetivos y contenidos de

las unidades de aprendizaje del taller de lectura y redacci6n, relacionadas

con esta iniciativa de trabajo, que busc:a investigar sobre este tOpico, con el



prop6sito de aportar nueva informaci6n, integrandola a la que ya se tiene, y

asiapoyaralestudiantadoenmejorarlacomprensi6nlectora. Seconsidera

unainiciativaimportantedeabordarparalaadministraci6n,expresadoporel

propio director que esta dispuesto a apoyareste tipo de investigaci6n.

Desde ese punto de vista se proponeestetemade invesligaci6n como un

asuntoderelevancia para la preparatoria No.1, susautoridades, profesores,

alumnosy los egresados que hist6ricamente se han formado en las aulas de

estainstituci6n.

Se considera, que de la investigaci6n pueden surgirelementos interesantes

y queel proyectotieneexpectativasde concluircon propuestas que pueden

operarseacorto,medianoylargoplazoendichocentrodetrabajo.Ademas,

comoprofesoruniversitario,piensoqueestatematicaesactualypertinente

entodainslituci6ndeeducaci6nmediasuperioranivelnacional, ya que de

acuerdoconalgunaslecturasrealizadasymencionadasrenglonesatras,se

preve que se abordaran situaciones tanto de competencia lectora como

actitudes ante la lectura; son algunos de los elementos principales y

fundamentalesdelpresentetrabajodeinvestgacion.

1.2 Preguntas de Investlgacl6n

La problematica delineada en esta secci6n nos permite plantear los

slguientescuestionamientos:

1.2.1 Preguntacentrll

LQue problemas en la lectura enfrentan los estudiantes de la Preparatoria

NO.1?



1.2.2 Preguntas derivadas

1.- l,Cual es la competencia lectora de los estudiantes de la preparatoria

NO.1?

2.-l,Cualeslapercepci6nquetiene elestudiantesobrelaactividadlectora?

1.30bjetivo

Analizarla competencia lectora de los estudiantes de la preparatoria NO.1

de la UAN e identificar, desde su concepci6n, algunos factores que

estimulanoinhibensuformaci6nlectora.

ObJetivos especiflcos

a) Detectar los niveles de competencias lectoras de los estudiantes, a

traves de un ejercicio apoyado en el Programa para la Evaluaci6n

Internacional de los Estudiantes(PISA)

b) Identificar mediante cuestionarios, la actitud de los estudiantes ante la

lectura, asf como las razones desu interesodesmotivaci6n apoyado

en la Encuesta Nacionalde Lectura (ENL).

t4Juatfftcacl6n

Las caracterilltlcas de desarrollo del Sistema Naclonal de Educaci6n de

M6xico al igual que otros 4mbltos de la vida social, polltica y econOmica del

pels, se expllcan 0 guardan una relaciOn estrecha con directrices

concebldas y emanadas desde el Centro hacia las dlferentes regiones del

pafs.



HistOricamente, la educaciOn se inicia en el centro del pals y dicha

circunstancia Ie permite consolidarse en esa regiOn m~s tempranamente

(Rodriguez, 2007). Sin embargo, por los atributos mismos de la din~mica de

crecimientodela poblaciOn, se hancreado condiciones favorables para el

desarrollo de instituciones regionales que han construido bases firmes y

" adversaspara aquellasque no han tenido la oportunidad defomentarsu

desarrollo integral.

Porlocomentadoanteriormentese puede setlalarque, como resultado de

este desarrollo centralizado, la educaciOn ha tenido un crecimiento

heterog{meo y poco equilibrado, que se manifiesta, por un lade en la

existencia de instituciones y regiones con una elevada concentraciOn de

matrlcula y recursos humanos altamente especializados en la docencia e

investigaciOndefrontera,coninfraestructurayrecursosparala extensiOn y

difusiOnculturaly, porotro, institucionesquesubsistenysedebatencon

mUltiples carencias y en una precaria situaciOn acadllmica y financiera

(Germ~n, 2002).

Este centralismo ha representado un gran obst~culo para el desarrollo

armOnico, homogllneo y equilibrado del conjunto de instituciones y

diferentes reglones del pals. Se ha recalcado la necesldad de reorientar el

creclmlento de educaciOn para ellmlnar los contrastes, dlsparidades y

aislamlentosde las Instituciones.

Con todo 10 anterior es entonces de esperarse que en muchas areas las

Instltucionea de la periferla reporten resultados 0 Indices dlVersos muy

dealgualesllolIdellsinstitucionesdelcentrodelpall,taleaelcalodelos

problemas en II lecture que entrentan los eltudiantel de la Preparatoria

No.1, II compet8ncia Iectora y la percepci6n que tienen sabre 'I actividad

Iectora 108 estudlantllJll que son el obleto de eale .ludlo.



Es de esta forma como el interes por conocer mas sobre la problematica de

la actividad lectorfue creciendo hasta tomar la desici6n de abordar este

problema de investigaci6n.

EI presente trabajo de investigaci6n parte de una inquietud personal que se

fincaenel hecho de que una buena parte de los estudiantes, noegresan con

la formaci6n de competencia lectora que se espera de ellos. Con el fin de

enfrentarestainquietudserealizaestetrabajoparaestudiarlascausasde

lasdeficienciaslectorasdeesteniveleducativo.

EI trabajo de investigaci6n busca apoyar a la instituci6n analizando las

causas principales por las que muchos estudiantes no adquieren los

conocimientos requeridos que se esperaria de ellos al egresar del nivel

mediosuperiorpara tratarde dar una sugerencia de c6mosepodrla dar una

orintaci6n a las unidades de aprendizaje que se imparten en la instituci6n

relacionadas con la lectura, con el fin de proporcionar los conocimientos,

metodos, tecnicas y las competencias lectoras necesarias para ingresara

estudiossuperioresydesempenarsedemaneraeficiente, yademasevitar

los altos indices de reprobaci6n ydeserci6n.

Es importantepara losestudiantes este estudioporque les puede ayudar a

desarrollar habitos de estudio, metodos de lectura que los apoye en su

formaci6n porque estas herramientas la pueden utlizar con todas las

unidadesde aprendizaje del plan de estudios de la preparatoria, yademas

!'ls ayuda a propocionarles habilidades de comprensi6n lectora que les

permltan reallzar lecturas crlticas, analfticas, elaborar sintesis resumenes,

ensayos. y asl apoyarlos en el buen desempeno de sus estudios 10 cual

intide de manera directa en su formacion profesional, academica, laboral y

desarrollo personal. .

Para llegar a generar estos objetivos se Ilev6 a cabo una indagaCl6n que

combina elementos cuantitativos y cualitativos. La parte cuantitativa se

orient6 a recabar datos estadlsti<XllS a traWls de una prueba y una encuesta



La fase cualitativa se integr6 por una serie de preguntas con base en los

resultadosdelinstrumentodepruebahaciendolainterpretaci6nyelam31isis

de los resultados obtenidos.

EI trabajo de campo se realiz6con alumnos de 18 y28 gradode la Escuela

PreparatoriaNo.1 cicloescolar 2009-2010.

Lajustificaci6nserealiz6conapoyosdeopinionesanivelnacionaly

situcionaldelproblemaqueprevaleceenlaunidadacademica preparatoria

NO.1 de la Universidad Aut6noma de Nayarit UAN.



CAPiTULO 2

MARCO TE6RICO

EI sustento de las orientaciones del presente trabajo se incluye en el

siguientecapltulo.

En este capitulo cubriremos el primer objetivo del presente trabajo de

investigaci6n que consiste en definirclaramenteel significado delconcepto

de las teorlas de comprensi6n lectora. EI concepto es tan rico y complejo

quees muy diffcil abarcarlo porcompleto en una sola definici6n, poresta

raz6n los conceptos que se describen a continuaci6n van delimitando el

ambitodelainvestigaci6nalquesehacereferenciaavanzandoporniveles

decomplejidad, se iniciael capitulo dandole una direcci6n hacia el campo

educativo. Asl pues, con el fin de orientary profundizarel siguienteestudio

dentro del ambito educativo precisamente se inicia con el concepto de

sustento pedag6gico del enfoque comunicativo siguiendole, competencia

comunicativa, el enfoque comunicativo, habilidades dellenguaje desde un

enfoque comunicativo, modelos, comprensi6n lectora desde el enfoque

comunicativoeimplicaciones.

2.1 Suatento peclag6glco del .nfoque comunlcatlvo

Como se ha visto, en el ambito acad~mlco, la lectura es un fenOmeno muy complejo

puestoquesedebepensardemanerasimultaneaenmuchascosasalavez,desde

la reflf!Jllon de la informaciOn 0 contenido que se va a procesar, la estructura

retOrica, rellas gramaticales, ort0lraflcas, de puntuaciOn, de controlar ell~xico

(VOCiIbularios adecuado de acuerdo al



contexto),tenercohesi6ny'coherenciaenlaorganizaci6ndeideas,etc.;esto

implicaunabo[dajepedag6gicoqueconsideretodosestosaspectos.

La Secretarla de Educaci6n Publica SEP recomienda que el abordaje de la

lectura se haga desde el enfoque comunicativo, esta encuentra su

fundamento en la pedagogfa de tecnologla educativa la cual permite

encausar al educando hacia el dominic de las habilidades, conocimiento,

actitudesydestrezas; esdecir, el desarrollo de competenciasque satisfagan

necesidadesdelaeducaci6n,delsectorproductivodebienesyservicios

concebida como se ha descrito en este capitulo.

En particular, el conocimiento tecnol6gico educativo de nuestros dlas ha

adquirido una sofisticaci6n tal, que requiere, como ya se ha dicho, de un

alumno de bachiflerato mucho mas desarrollado intelectualmente; con

capacidadparaidentificar,accesar y manejarfuentesdelnformaci6n,que

varian desde las bibliotecas convencionales, revistas y peri6dicos, hasta el

correo electr6nico, redes telematicas y busquedas en bases de datos

computarizados.

Un elemento fundamental del enfoque comunicativo, que 10 distingue de

enfoquesmastradiclonales para los aprendizajes educativos, es que pone

en el centro de sus objetivos integrar ala educaci6n con el contexto social,

propiciaren losestudiantes una mentalidad acoplada con el conocimiento

legico,lareftexi6nmetOdicaylapracticacreadora.

Existen des implicaciones principales que se derivan de elite hecho: Primero,

la educaclOn debe enfatizar en el dominio de conocimlentOll; ell declr adquinr

18 competencla y dar menor 6nfasis a la tendencia de la acumulaci6n y

memorizaeiOn de contenidos.

segundo, as rna importante desarrollar en los elItudiantes la capacidad de

manejo de fuen1es de informaciOn, que incluyen per supuesto la



comprensi6ndelosconceptosfundamentalesdelaread'isciplinarespecifica,

antes que hacerlos memorizar una cantidad de datos.

Elenfoqueretomaaspectosdelateorfaconstructivistaenelsentido de que

el sujeto es visto como un constructor activo de su propio conocimiento,

capaz de concebir al mundo, hacerse una concepci6n de el y actuar en

consecuencia; poresta raz6n se convierte en el centro del proceso

formativo, pues ensu desarrollo cognitivo el estudiantedebetenerciertos

conocimientosque Ie permitan darsentidoa 10 que aprende, de modo que Ie

ayude a determinar sus acciones y actitudes. En el caso de la unidad de

aprendizajedetallerdelecturayredacci6n, el estudianteesvisto como un

sujetoqueposeeconocimientos previossegun Schemata, que Ie permitiran

emitir su propia voz a la hora de redactar un escrito. Se asume que a la hora

deleer,elsujetotomaencuentalaaudiencia,eltema,elgenero,yquetodo

esto 10 va entretejiendo para construir su propio conocimiento. Bajo esta

perspectiva, noes un simple reproductorde 10 que otros han dicho (Frida

Dlaz,2002).

Por otra parte, el proceso es visto como el favorecedor de ese desarrollo

cognitivo del estudiante, el maestro se convierte en el promotor de la

construcci6ndelconocimientodesusalumnosydesuaplicaci6nparaque

logren aprendizajes significativos. EI aprendizaje significativo se da cuando

el estudiante percibe a la unidad de aprendizaje c6mo relevante para sus

P'Oplosfines encontrflndoleventajas tanto en su vida cotidiana c6mo en sus

aspiraciones (Ausubel, 1972). Por consiguiente el docente se convierte en

un orientador 0 gufa para el estudiante. Entonces, en la unidad de

aprendizaje de lactura y redacci6n que forma parte del plan de estudio del

nivel medio superior de la UAN, se espera que el profesor no s610 de

instrucciones .para que el alumno eomprenda la lectura, sino que debe

diseftar actividades que Ie ayuden al estudiante a entender el proceso de

ernergencia de un texto, actividades que incluyan la interpretaci6n del

esalto. entender cOmo se p1aneo y finalrnente la transformaci6n del



contenido; actividadesque lepermitan al estudiante entenderque estas tres

etapas no son lineales sino org~nicas, recursivas, que son aproximaciones

que 10 van lIevando a la generaci6n de un nuevo producto, de un

conocimiento.(lbidem)

EI contenido es visto como conjunto de actividades sistem~ticas mediante

las cuales profesor y alumno podr~n compartir progresivamente el

significadodeloscontenidosescolares, paraquedeesta manerallevenal

estudianteadescubriryconstruirelconocimientoporslmismo,enser'\arlea

resolver problemas, desarro/lar sus competencias comunicativas y pensar

crrticamente, asl como dotarle los elementos que fomenten su capacidad de

reflexionar en la forma en que aprende. En el caso de la unidad de

aprendizajedelecturayredacci6n,elcontenidoesenslunpretexlo,que

sirve para que el estudiante puedaexplorarel procesode emergenciade un

texlo. En este sentido, el producto, aunque importante, no es el centro de

atenci6n, pues se asume que /Iegara un producto aceptablees un inter­

juego que se da entre profesor, estudiantes y significados, (Frida Dlaz,

2002).

Filos6ficamentese retoman aspectos del humanismoporquela producci6n

de un texlo desde el enfoque comunicativo es concebida no s610 como un

actocognitivo, sino como un acto social. Esdecir, elestudiante, al ingresar

al nivel medio superior simb6licamente ingresa a una nueva comunidad

dfscursiva, en la que existen reglas ret6ricas y IingOlsticas; no es sino a

traves de la interacci6n social que el estudiante va construyendo esta parte

de su conocimiento: la mediatiOn can los profesores y con los estudiantes,

mediante la retroalimentaci6n y el trabajo en equipo Ie va permitir ir

entendiendo, poco a poco, eI manejo de diferentes generos. Pero a la vez, el

enfoque comunlcatlvo Ie permite al eistudiante ser individual y creativo, pues

promueve la expresl6n de su propia voz a traves de ejercicios de producci6n

IIbre, (Roger, 1978).



Comenta Durkheim, que el enfoque comunicativo retoma tambien aspectos

del funcionalismo Ipragmatismo desde una interacci6n social entre los

individuos, pues Ie permite al estudiante desarrollar la capacidad de

comunicarsedemaneraeficaz, sobretodoen la gran variedad de conIexlos

delavidareal;porotropartelaensel'\anzaseadaptadeacuerdoalas

necesidades de los estudianles

Finalmente,sepuededecirqueelenfoquecomunicativoretomaaspeclosde

lapedagoglahollstica,pueslapedagoglahollsticasolicitadelprofesoruna

adaptaci6n de la ensenanza al nivel del alumno, tomando en cuenta sus

conocimientos y experiencias para que, partiendo de ellos, se pueda tener

un puenteentreloconocidoyloquesequiereensel'lar. Comenta Gallegos,

queenelenfoquecomunicativosepartesiempredeloqueelalumnosabe,

en una etapa que se conoce como "antes de leer". Elestudiante, a traves de

una serie de actividades trae sus conocimientos previos del lema a

desarrollar para empezar a pensar en la forma en que estos van a ser

estructurados.Lapedagoglahollsticaotorgaespecialatenci6naldesarrollo

de los sentidos en el alumno. EI alumno con los sentidosdesarrolladostiene

mucho mfls elementos naturales para la comprensi6n y la slntesis de 10 que

viveyaprende.Elenfoquecomunicativoresaltalascuatrohabilidadessobre

el sistema del lenguaje: aprendemos a desarrollar las habilidades de

comunicaci6n no mediante la memorizaci6n de reglas gramaticales sino a

traves del desarrollo de las habilidadesdellenguaje, en un uso real, genuino,

l!lentrodecontextosespeclficos.

2.2 Compet8ncla comunlClltiva

Para entender este concepto es fundamental basarse en el conocimiento

prevto de la comunlcac:i6n lingOlstica, la cual se entiende como el heche de

·saber de una Iengua·. en donde eate saber en t6rmlno de competencia es la



adquisici6n y desarrollo de las habilidades, estrategias y conocimientos

necesarios parausarel lenguaje en los diversos contextos sociaIes.

Elconceptodecompetencia lingOlsticasurgeporprimeravezen la decada

de los 60's del siglo XX, per Noam Chomsky. Chomsky establece una

diferencia entre competencia y ejecuci6n. Competencia se refiere al

conocimientoadquiridode una lengua, yejecuci6neselusopracticodeese

conocimientodelidioma.

Dicha teorla dice que: La teorla esta interesada principalmente en un

hablante-escucha ideal, en un contexto de comunicaci6n completamente

homogeneo,queconocesuidiomaperfeclamenteyquenoesafectadopor

esas condiciones gramaticales, irrelevantes, como Iimitaciones de la

memoria, distracciones, cambios de atenci6n einteres,yerrores(alazaro

caraclerlsticos) a la hora de aplicar su conocimiento de este lenguaje

durantelaejecuci6nreal(Chomsky, 1965).

Es claro que la competencialingUlsticaeselconocimientotacito delalengua

de un hablante/oyente ideal que posee un grupo Iimitado de reglas para

producir un numero infinito de oraciones en esa lengua. Asl que la

competencia IingUlstica propuesta por Chomsky privilegia a una persona que

conoce y habla perfectamente el idioma al momento de comunicarse

verbalmente con su clrculo social en un contexto de comunicaci6n

hDmogeneo ideal, donde todos hablen y conozcan 10 mismo. En este clima la

idea noes afectada percondicionesgramaticales, distracciones, cambios de

atenci6n, interes, etc. En otras palabras, el conocimiento tacito del idioma

fomenta la creatividad IingOistics y la estructura adecuada para producir un

numero infinito de oraciones en esa lengua.

Esta noci6n de compelencla IingOIltics fue cuestionada per Hymes, quien

hace referencja que no s6Io se requiere eI simple dominic de lal reglas

gramatlcalee, las cuaJes en 0ClIS1ones son usadas de manera incorrecta sin



construir un mensaje coherentey que no es s610el factorgramaticalloque

permite una comunicaci6n adecuada, la importancia consiste en hacer uso

delconocimientoenel ambientesociocultural (Hymes, 1972).

Asl que Hymes da vida por primera vez al termino de competencia

comunicativa y dice que: la competencia comunicativa es el termino mas

general para la eapacidad comunicativa de una persona, capacidad que

abarcatantoelconocimientodelalenguacomolahabilidad parautilizarla

Laadquisici6ndetalcompetenciaestamediadaporlaexperienciasocial,las

necesidadesymotivaciones,ylaacci6nqueesalavezunafuenterenovada

demotivaciones,necesidadesyexperiencias(ibidem).

EI termino competencia no s610 se refiere al conocimiento de las oraciones,

con un sentido gramatieal que adquiere una persona; sinotambien en su

sentido de apropiaci6n, 0 sea, adquiere competencia de cuando hablar,

cuandonohablar, sobrequehablar, conquien, cullndo, d6ndeyde que

manera. Asl pues, queda claro que en la competencia comunicativa esta

implfcita no solo la competencia gramatical, sino, el aspecto contextual 0

sociolingOistico.

Asl que competencia comunicativa, desde la perspectiva de Hymes, es la

eapacidad que tiene una persona para comportarse de manera efieaz y

adecuada en una determinada comunidad del habla, 10 que incluye la

r1!sponsabilidad de conocer y entender las reglas lingOlstieas, como la

gramlltiea,la fonetiea, la semllntiea, la sintaxis, ellexico, etc,. Es decir la

competencia comunieativa la podemos considerar como competencia

integral porque no solo se rafiere al conocimiento y uso exclusivo de la

gramlltiea para el aprendizaje, y conocimie~o de la lengua, sino que va mlls

aUll, Incluye el desarrollo de habilklades lingOJsticas como son hablar,

escuchar, leer y esaibir, las cuaJes impliean fa comprensl6n y enlendimiento

del rnensaje de acuerdo con el contexto donde se desarrolla la comunieaci6n

(0s0r0.1993).



Hymes precisa entonces que se requiere, ademas de manejar las reglas

gramaticales 0 patrones IingOlsticos correctamente, utilizar tambilm de

manera apropiada el uso del lenguaje en los diferentes contextos

socioculturales, apoyandose para tal efecto en los modelosVigostskianos;

dichos modelos se refieren a que dentro del proceso de ensel'\anza­

aprendizajesedebetenerunavisi6nsocio-cultural, 0 bienvisi6n de

socializaci6n.

Conesto podemosdecirquelacompetencia comunicativaexige nos610 la

habilidad para manejar una lengua, sino ademas saber situarse en el

contexto comunicativo de cada comunidad especlfica, en sus diversas

formacionessociales,culturalesideol6gicas.

Canale y Swain propo.nen un modele mas completo, que va mas alia de la

estructura generativista de Chomsky y la competencia sociolingOlstica de

Hymes introduciendo los principios de coherencia, cohesi6n y correcci6n,

queconstadecuatrosubcompetencias.EstemodeloescriticadoporCanale

alpresentarsuteorladecompetenciacomunicativaen dondepone enjuego

un conjunto de saberes, habilidades 0 subcompetencias necesarias para

comportarse comunicativamente de una manera apropiada y que se

caracterizan del siguiente modo: competencia IIngO/stica, competencia

sociolingOlstica, competencia discursiva y competencia esfratfjgica, mismas

qIIe a contlnuaci6n las describiremos (Canale y Swain, 1980).

2.2.1 Competencla gramatlcal 0 IIngal.tle-

De ac:uerdo a la definici6n de competencia de Chomsky, la competencia

describe a un hablantelescucha ideal en un contexto de comunicaci6n

completamente homog6nea, con capacidad para crear oraciones bien

formadas en un dominio de conocimlento ideal de Ia Iengua; lin embargo.



esteconceptodecompetencia notoma en cuenta el contexto social en el

quese lIeva a cabo el acto comunicativo porlo que en su modelo, Canaley

Swain retoman el concepto de competencia lingOlstica de Hymes. En esle

modelo, como ya se discuti6, las oraciones deben ser bien formadas,

pertinentesycoherentes.

En suconcepci6n, competenciagramaticalolingOfsticaeslacapacidadque

tiene una persona para comprender y expresar adecuadamente el sentido

literal de lasexpresiones (Canale y Swain,1980).

Santosmanifiestaqueestacompetenciaserefierealacapacidadqueliene

un individuo para codificary decodificar informaci6n, es decir, producir e

interpretar los signos verbales y escritos bas~ndose en el conocimiento y

empleo adecuado del c6digo lingOlstico, el cual Ie permite a su vez al

individuo crear, reproducir e interpretar un numero infinito de oraciones

gramaticales adecuadas (Santos, 1999).

En resumen, la competencia gramatical 0 lingOlstica se refiere a la

capacidad para emitir mensajes bien formados, dando a las oraciones un

sentidoperlinenteycoherentealahoradedartasaconoceralaspersonas

con quienseinterrelaciona.

2.2.2 Competencla soclollngUlstlca

En la evolucl6n del concepto de la competencia comunicaliva, Canale, Swain

y Hymes concuerdan en que en la comunicaci6n deben influir factores

socloculturales del contexto situacional para que f1uya una comunicaci6n

adecuada. Lo que 1mplica que ademl!ls del dominio de reglas gramaticales y

de las oraciones bien formada que deben ser pertinentes y coherentes, se

debe integrar el senlido de apropiaci6n, es decir, un menaaje cambia su



forma,dependiendodeaquienseledaa conocer, debiendoserexpresado

yentendidoporsu interlocutor en unambientesocial (Canale, 1983).

Canale, expresa que dicha competencia hace una adecuaci6n del

significado y la forma. EI significado tiene que ver con funciones

comunicativas, ideas y actitudes que se conceptualizan como una

caracterlsticade una situaci6n especifica, mientrasque laformatiene que

ver con el modo de expresarse IingUlsticamente ante un determinado

contexto.

Competencia sociolingUlstica se refiere al conocimiento de las normas

socioculturales que regulan el comportamiento comunicativo en los

diferentes <1mbitos del uso lingUlsticoyportantoaludea lacapacidad de

adecuaci6n de las personas a las caracterlsticas del contexto yde la

situaci6n comunicativa. Santos se da cuenta que la competencia

sociolingUlstlca se apropia de estas concepciones: lengua, cultura y

sociedadsefusionanyesposibletomarencuenta unodeestos aspectos

con Iibre independencia del otro (Santos, 1999)

2.2.3 Competencla dlscurslva

Canale y Swain comentan que las subcompetencias anteriores no dan

soporte en las diferentes situaciones a las que puede enfrentarse un

indiYiduo para que pueda comunicarse eficientemente en cualquier contexto,

pues s610 se habla del buen uso de las reglas gramaticales, la formaci6n de

oraciones pertlnentes y coherentes. Sin embargo. el discurso oral y escrito

se apega a reglas y estructuras que define claramente el formato de un

sistema escrito como pueden ser:' cartas, reportes, ensayos, recetas,

reeados. etc., y un sin fin de g8neros en donde cada uno de ellos tiene su

propia estructura. Por 10 tanto. el indiYiduo debe poeeer las habilidades

pertlnentes para estructurar la comunicaci6n atendlendo al g6nero y al canal



de comunicaci6n que desea utilizar. Esta habilidad es la competencia

discursiva.

Dentrodel marcocomuneuropeodereferenciapara laslenguas, sedefine

esta competencia como la capacidad para dirigiryestructurarel discurso,

ordenarlasfrasesensecuenciascoherentesyorganizareltextosegunlas

convenciones de una comunidad determinada para explicar historias.

construir argumentaciones 0 disponer en p~rrafos los textos escrilos

Adem~s. propone cuatro criterios para la evaluaci6n de dicha competencia

discursivaqueson:

• La flexibilidad ante las circunstancias en que se desarrolla la

comunicaci6n.

• Elmanejodelosturnosdepalabras(cuandosedaunacomunicaci6n

oral).

• Eldesarrollotem~tico.

• Lacoherencia ylacohesi6nde lostextos (orales yescritos) que

produce.

Asl que esta noci6n de competencia discursiva. se entiende como una

capacidaddeproducirdiscursosdeacuerdoalasexigenciassocialesylas

situacionesde comunicaci6n. Porloquedesdeel plano del discursoo texto.

su contenido consiste en procedimientos con normas inherentes, normas

q~e se manifiestan porque el comunicador asigna los textos eljuicio de 10

apropiadosegunelcontextoylasituaci6nconcreta.

2.2.4 Competencla estrlIt6glca

La idea de competencia estra~ica surge cuando Canale se da cuenta de

que no hay en1endlmlento en la comunlcaciOn porque exlste una dificultad



que se presenta al momento de querer establecer la comunicaci6n. La

competencia estrategica hace referencia a la capacidad de servirse de

recursosverbalesy no verbalescon el objetotantodefavorecerla

efectividad en la comunicaci6n como de pensar en fallos que puedan

producirseen ella derivados de lagunas enel conocimientoque se tienede

la lengua 0 bien de otras condiciones que limitan la comunicaci6n

(Canale,1983).

Canale y Swain argumentan que la comunicaci6n se da muchas veces de

manera que se presentan situaciones impredecibles y de creatividad, las

cuales pueden causar fen6menos de limitaciones en su ejecuci6n,

provocandoasiinterrupcionesenlacomunicaci6n. Para poderevitarquese

presentenfallosenlacomunicaci6n,esnecesariohacerusodeestrategias

comunicativas que los hablantes utilicen para solucionaresos problemas,es

decir,apelarahabilidadderesolverproblemasdecomunicaci6napesarde

undominioinadecuadodelc6digolingOisticoocuiturai.

En resumen, esta competencia 10 que trata es de buscar mecanismos

logisticos que ayuden a la persona a apropiarse de herramientas

estrategicas que hagan posiblelaeficaciade lacomunicaci6n.

Algunos componentes de la competencia comunicativa eslan relacionados

con la cullura, as! que, resulta innegable que las habilidades de

cdl'nunlcaci6n se intensifican y sa realzan por la intimidad con el contexto

cullural de pensamiento y de conducta.

2.2.5 Competencla Intercultural

En un mundo interconectado como el actual en el que lOll contactos

intemacionales son inevllables. sa hace necesaria una reftexl6n profunda

sobre cOO1o activar Ydesarrollar ,. comunicacl6n inteccultural de una manera



efecliva. Por consiguiente la comunicaci6n intercultural lIeva a cabo la

interacci6nylosobjetivosdelacomunicaci6n.

Lacompetencia intercultural es una parle imporlante de lacomunicaci6nal

impulsarvfnculosconsociedadesdedistintasparlesdelmundo,seentiende

comola habilidad del aprendiente paracomunicarse en unasegunda Ieguao

lengua extranjera para desenvolverseadecuada ysatisfactoriamenteen las

situaciones decomunicaci6n intercultural que se producen con frecuenciaen

lasociedadactual, esdecir. seconsidera a una personacompetente en la

actualidad cuando domina varios idiomas y es capaz de establecer

interacci6n comunicativa con una diversidad de personas de diferente

lengua.

2.3 Enfoqu8 comunlcatlvo

Esteenfoquesecaracteriza porfundamentarla competencia comunicaliva

enlasdiferenteshabilidadeslingOfslicas, sobre la base de que la educaci6n,

debeserconsideradaunvehlculoparaexpresarycomunicarseencuaIquier

contexte; Por 10 tanto. el enfoque comunicalivo, se convierle en el

instrumentoparaeldesarrollodelashabilidadeslingOlslicasdentroyfuera

del proceso ensenanza-aprendizaje. promoviendo que los alumnos se

aproplen y dominen las capacldades del usa de su lengua en cualquier

sltuaciOn en que.se puedan encontrar. Es decir el enfoque liene un papel

integrador, de la educaciOnysucontllxto, endondecomblnaelulodelas

diferenteshabllldades0 destrezasde la Ienguacon objetode lograr

sltuaciones comunlcativas que Ie permitan al estudiante desarrollar lal

herramlental para la utilizaci6n del Ienguaje y asl pueda representar,

Interpretar y comprender la realidad en los dtferentel contextOll sociales.

TradicionaJmente eI aprendlzaje del espallol Be daba deIde una visiOn

estruc:tunlllsta y con una grtm4tica generativista. mlsma que ocuparon por



mucho tiempo los curriculos escolares, donde el estudio no trascendi6 a

contextossocioculturalesparaquefluyeraunacomunicaci6nadecuada. Este

estructuralismoconsisteesencialmenteen elanalisis gramatical, dondese

estudian oraciones aisladas y las relaciones entre los componentes que la

forman, sin importar si la oraci6n emite un mensaje significativo, es decir, tan

s610 se cuidaba que estuviera bien escrita. Ademas la gramatica

generativistaconsidera al lenguaje como una capacidad innatadel hombre

que se va desarrollando en la adquisici6n de una lengua determinada. En

estesentidoelaprendizajedelalenguavaenfocadaenlograrquehablantes

y oyentes ideales produzcan y comprendan cualquier construcci6n

gramatical,deacuerdoa(Briz, 2003).

Posteriormente se introduce el modelo de competencia comunicativa que

integra los elementos discutidos anteriormente relacionados con la

competencia comunicativa, IingOrsticos, sociolingOfsticos, discursivos y

estrategicos - que el hablante I oyente I escritor I lector debera poner en

juegoparaproduclrocomprenderdiscursosadecuadosalasituaci6nyal

contexte de comunicaci6n. As! tambien, la ensenanza yaprendizaje

promueveeldesarroliodelasfuncionescomunicativas,lascualesdebenser

sistematizadas, de tal forma que rompan con el formalismo establecido.

La Secretaria de Educaci6n Publica SEP en su reforma educativa propone

para sus planes y programas de estudio de espanol, un enfoque

cl!municativo y funcional en el proceso de ensenanza-aprendizaje puestos

en vigor a partir de septiembre de 1993 con un sentido escolar y social. EI

cual plantea como objetivo central desarrollar al maximo las capacldades

comunlcativas de los estudiantes para que puedan desenvolverse con

propiedad y eficacia en las variadas situaciones de habilidades IingOlsticas

que Ie ayuden en su crecimiento personal prefesional y de participaci6n

social. De aqul que, los Iineamientos de operaci6n resalten la importancia

de las habilidades comunicativas, en eI marco de producir diversos tipos de

diacursos orales y escritos (SEP, 1993).



En raz6n de que muchos estudiantes en la educaci6n Msica y media

superiornocontinuan los estudios superiores, este potencial lingOlsticoles

ayudaainteraccionarconelmediosocial endonde han de desarrollarsus

actividadeslaborales.

EI enfoque comunicativo, visto desde esta perspectiva, va mas all~ del

conocimientoMsicogramatical;esdecir,quenoseaunconjuntocerradode

conocimientos que el alumno tenga que memorizar, sino una herramienta uti!

para conseguircosas: como es el caso de lIenar una solicitud de trabajo.

elaborar un ensayo, escribir diferentes tipos de texlos, escribir e interpretar

distintostiposdelibro, pediruncafeen un restaurante, leerel peri6dico,

expresar los sentimientos, pedir informaci6n, mostrar amabilldad, etc. En

otraspalabras,quelosmensajesqueelestudiantecodificaydecodificaenel

aula yparalavidacotidianatengansentldopractico, quetengalacapacidad

de entablar una comunicaci6n, que satisfaga sus necesidades; estas

funciones se relacionan con los recursoslingOlsticoscorrespondientes a las

habilidades del lenguaje.

Concretandoelenfoquecomunicativofunclonal promueve que el alumnosea

responsable de la parte que Ie corresponde en el proceso educativo,

involucr4ndoseactivamenteeneJprocesodeensenanzayaprendizaJecomo

emlsor 0 receptor de la comunicaci6n al expresar ideas, opiniones.

senlimientos, etc., y responder en los diversos lipos de situaciones dentro y

fuera del aula, trabaJando en forma colaboraliva para compartir

conocJmlentos en las tareas educativas, tanto dentro de la sala de clase

como fuera de ella y profundizar en sus proplas habilidades para nevar a

buen t6rmlno Ia solucl6n de problemas, etc.

Bajo asia nueva visiOn de la ensenanza y aprendizajes se trata de modelar

un tipo de estudiantes que puedan alcanzar los conoclmlentos necetarios de

las competenclas de comprensiOn lectora y producciOn de textos ya sea oral



o escritos. Estas competencias se logran a traves del desarrollo de las

cuatro habilidades IingO(sticas 0 macrohabilidades que son: hablar,

escuchar,leeryescribir. Es importante mensionarqueeste enfoque ya ha

fomado estudiantes que en la actualidad hancursadoysiguen cursandola

educacion media superior desarrollando capacidades de aprendizaje

acordes con este enfoque (SEP, 2000).

2.3.1 Habilldades del lenguaje desde un enfoqu8 comunleativo

EI desarrollo de habilidades comunicativas tiene como caracterlstica

establecerlaposibilidaddelransferenciaenelsentidoenqueunahabilidad

eomunieativanosedesarrolla para un momentooacci6ndeterrninado, sino

queseconvierteenunacualidad,enforrnaderespuestaaplicablea

multiples situaeiones que comparten esencialmente la misma naturaleza, de

alllquesehabledequelashabilidadescomunicativasdesarrolladasporun

individuoconfiguranunestilo,esdecir, unaforrna peculiar de resolvertareas

o resolver problemas en areas de actividad deterrninadas. En cuanto ala

frecuenciadeusoylaimportanciadecadahabilidadvarladeunindividuoa

olro, generalmente las habilidades mas praetieadas son la de

escucharlhablar. Respecto a las habilidades eseritss tambien son

importantes porquevivimos en una cultura en donde 10 eserito da eerteza de

legitimidad. Porolroladolasexigenciassocialeshacenquelacomunicaci6n

e!crita 58 desplace a actividades c6mo eillenar un impreso, un inforrne, una

bitaeora, etc. De ahlla importaneia de que las habilidades no funcionan

aisladas, sino que Buelen usarse integradas, es decir, enlazadas unas eon

otras. Sobre lodo en el canal oral donde funcionan los papeles de emisor y

receptor en una conversaci6n donde 58 tiene a la vez la expresi6n y

comprensiOnoral.



Aqui se observa que en las habilidades del uso del lenguaje puede

realizarsedecuatroformasdistintassegunelpapelquejuegaelindividuoen

el procesodecomunicaci6n,esdecir, segunactuecomoemisoryreceptory

segunel canal de trasmisi6n que utilicemos, esdecir, tengamosel canal oral

yescrito.

A partir de este comentario retomamos el modelo Lasswell en 1948 el cual

fue el primero en definir este proceso de conceptualizar las partes que 10

integran: auien, Dice que, En que canal, A quien y Con que efecto. Este

modelofueel antecedentedel modelode Lozano en 1996 que esclarece 10

que es codificary decodificar, canal, retroalimentaci6n, etc., el cual hace

necesarioconocerel procesode donde se posiciona ellenguaje y cu~1 es su

funci6n dentro del procesamiento del mensaje; mismo que se present6 en el

cuadroilustrativo.

En el procesamienlo del mensaje segun Cassany las habilidades de la

lengua que un usuario debe teller para ~munjcarse adecuadamente son

cuatro: hablar, escuchar, leer y esctibir, no habienclo otra forma de usar la

lengua con flnalidades comunicativas. Las cuales Ie representan en la

siguienteestnJctura:



ensaJe

misor / Hablar - linsaje()j - Escuchar " Recept
" ' , - MensajeEml - Leer /

EI proceso del mensaje se clasifica en dos conceptos: codificador y el

decodificador, el primerconceptosesituaenel papelde emisorintegrado

porlas habilidadeshablaryescribiryel segundoconceptoseposicionaenel

rol de receptor en las habilidadesescuchary leer por 10 que estas

constituyen la representaci6n sem~ntica global del texto, 0 bien la uni6n de

todas las ideas en conjunto. En donde el usuario debe tener el dominio de

lascuatrohabilidades que son fundamentales en el procesodeensenanzay

aprendizajeparatenerexitoenlacomunicaci6nenlosdistintoscontextosen

donde se desenvuelve. Por 10 que desde el enfoque comunicativo el

procesamiento de mensajesen el aprendizaje de la lengua el estudianle

debe apropiarse de las habilidades para que se establezca una

comunicaci6n de emisor 0 receptor. Estas habilidades IingOfsticas reciben

otros nombressegun losautores: destrezas, capacidadescomunicativas 0

t~mbien microhabilidades (Cassany, 2001).

Anteriormente la ciasificaCi6n se dividla en activas (hablar y escribir) y

pasivas (escuchar y leer). Posiblemente se consideraba al leer y escribir

como habilidades activas por ser evidentE!$, por podel1as ver 0 constatar, es

dear, porque son observables puesto que podemos notar claramente

cuando algulen mueve sus manes al escribir en una computacfora 0 maquina

de escribir, eI simple hecho de poner en movimiento un lapa, 0 en su defecto

mover los Iablos y emitir sonidos al momento de pronunciarse oralmente:



mientras que el hecho de leery escuchar no produee un efectoexterior,es

un proceso mas interiorizado y por ello se les eoneedi6 el nombre de

pasivas,aunqueestonoquieredeeirqueaslsea,elescueharyleer no es

unaaetividadpasivaquenorequieraalgunesfuerzo,puesesevidenteyhoy

sesabequeelejereiciode leeryeseucharimpliea una seriede proeesospor

parte del individuo (Cassany, 2007).

Aetualmente existe una definiei6n mas acertada para referirnos a estas

habilidades: Receptivas (eseuehar y leer) y produetivas (hablar y eseribir).

Receptivas porque impliea no 5610 la decodifieaei6n de los mensajes, sino

queconllevanunesfuerzodeeomprensi6nydeentendimiento;yproduetivas

por ser mas que un modo de eodifiear, todo un modo de expresi6n, y

exteriorizaei6nde los mensajes.

Las habilidades IingOlsticas se elasifican de la siguiente forma, segun el

e6digo oral y escrito y el papel receptivo 0 produetivo que tengan en la

eomunieaci6n:

Codigo~--~s_r:-~-o...----If--;-:-~:-ir-

Desde el punta de vista del canal a c6diga lingOlltico que utilice la

comunicaci6n,ledistingueentrelslhabilidadesoralelylaaeacrital,donde

las primeras se bassn en las ondal 8cUsticas Ylas segundaa Ie vinculan a



traves de la letra impresa 0 manuscrita. Globalmente se unen las

habilidadesorales/escritasyreceptivas/productivasparadeterminaralgunas

afinidadesydiferenciasrelevantesentrelascuatrodestrezas. Asl pues nos

queremosreferir quela recepci6nylaproducci6ndemensajesutilizan el

verboprocesar.

La primera forma de comunicaci6n del hombre en la antigOedad fue por

medio de seflas y posteriormente de sonidos guturales y mas tarde con

monosflabasquetenlanunsignificado,elusodellenguajeoralvienen con la

sedentarizaci6n yel desarrollo de cultura en los pueblos primitivos.

La lingOlstica estructural de Saussure considera que la lengua oral es

primera o.primordial yque la lengua escrita es una extensi6n dellenguaje

hablado. Los metodos estruturoglobales de aprendizaje de una segunda

lengua, basadosen esta IingOlstica, concediantotal importancia a la lengua

oraly, enclaselrabajaban solamentela lengua escritacomo refuerzode la

oral.

2.3.2 Las habllldades productlvas: lengua oral vs lengua .serlta

EI lenguaje oral y el lenguaje escrito son hoy en dia considerados

equivalentes y aut6nomos con funciones sociales diferentes y

cemplementarias, no obstante de tener caracterlsticas diferente (ver cuadra

4); por 10 tanto, enel aprendizajedelalengua deberlan recibir un tratamiento

independiente y adecuado a la necesidades de los alumnos.

En la actualidad por 10 contrario, la opini6n· mas aceptada es que considera

ambos modos equivalentes y aut6nomos con funciones sociales diferentes y

complementarias, par 10 tanto. en el aprendizaje de la lengua deberfa recibir

un tratamlento independiente y adecuado a la necesidadea de los alumnos



2.3.2.1 Caracterlsticas de la lengua oral

Es ml\s coloquial, subjetiva, redundante y abierta; con una sintaxis ml\s

simple, repleta de anacolutus (cambio repentinoen la construcci6n de una

frasequeproduceunainconsistencia),frasesinacabadas,circunloquios

(consisteen designar de forma indirecta un concepto atraves de unconjunto

desuscaracterlsticas),elipses,repeticiones, etc. Yunlexicomasgeneraly

pobreconpalabrascomodfn(cosa, esto, 6sea), repeticionesonomatopeyas

(grupodepalabrasqueimitanelsonidodeunanimal)yfraseshechas

2.3.2.2Caracterlsticasdelalenguaescrita

Sueleserestl\ndar, ml\sestl\ndar, ml\sobjetiva, precisa y cerrada;contiene

un lexicoespecfficoyevita las repeliciones y la expresividad de los recursos

lingOfslicos populares (Cassany, 1987).

Eslasdoscaracteristicastienen relaci6ncon las habilidades lingOlsticasy la

comunicaci6n,yaquehacereferenciaalassituacionesdecomunicaci6noral

y escma. Pueslo que el c6digo oral es diferenle del escrilo, el

comportamiento del usuario que habla yescribe, 0 que escucha 0 lee, es

muydiferenle.



Canalauditivo,Elreceptorcomprende • Canalvisual.Elreceptorleeeltexto

eltextoatraves del oldo atraves·delavista.Elcanalvisual

liene la capacidad de transmisi6n

deinformaci6nsuperioralauditivo

• Elreceptorpercibesucesivamente{uno

trasotro:procesoserial)losdiversos

.Ignos del texto

• Comunicaci6n espontanea. El emisor

puederectiflCar, pero no borrar, 10 que

hadicho.Elreceptore.taobligadoa

comprendereltextoenelmomentode

laemisi6nytalcomoseemite

• Comunicaci6ninmediataeneltiempoy

el e.pacio. EI c6digo oral eo mas

rlpidoyAgil.

• Comunicaci6n e"mera (verba volant)

lOll lonidOl .olemente Ion

peroeplJbleo durante el poco tiempo

o UtIllzl1muchok»c:cldIgoonolllWtlales'

Ie ftlionomla ~. loa veotidoo. eI

_cleIcuerpo.laconclucla

ticIll.etc.Enuna.....-.acl6nnormal.

.oigrilIcadolOCialdeloo~.

del65'lltcontra35'lltdeloovwbaleo

o HeylrltfJl'aCCi(Jneu-laeoMi6ndel_0......... -.._ ...
r-aonclel""'-'l"*MrnodIficao

• EI receptor percibe los signos

simultaneamente (todos a la vez

proceso hollstico). E.to impliea

estrategias de comprensi6n

distintas para cada canal

• Comunicaci6ne/sborads.Elemisor

puedecorregiryrehacereltextosm

dejarrastrosohuellas.Ellector

puede e.coger eu'ndo y e6mo

quiereleer(orden.veloeidad.ete.),

puedereleereltexto

• Comunicaci6ndiferidasneltiempo

yelespacio

• Comunicaci6n duraderB (scripta

menent). Las Ietra... greben en

unsoporteestllbleyperduren.EI

canal escrito adqutere el valor

.ocieldeserlestigoyregistrode

lo.hech.,..

o ApenlSloutlliza:ladiap<»ici6ndel

especIoy ".>do.la lexture del

oopor1e. etc. (aunque pueden

inctuiraetou.. nquemao. grMocoo

uotT.,. r...............)

o No_telnlet8t:c/(Jndurantelal

=-:'~-=clelno=:



su discurso segQn hla. Ellenguaje

oral es negociable entre los

interlocutores • Elcontextoes poco importante. EI

canal escrito es aut6nomc del

• ElcontextoextralingOlsficotieneun contexto.Elautorcreaelcontextoa

papelmuyimportante,EIc6digooralse medidaqueescribeeltexto

apoyaenel:c6digosnoverbales,

deixis,etc

Con esta comparaci6n quese presentaen el cuadrodellenguajeescrito y

lenguaje oral nos han permitido analizar cada c6digo de manera

independiente para crear estrategias IingOlsticas, psicolingOlsticas y

did~cticas para cada habilidad.

2.4 Modelos

En una primera aproximaci6n hacia el abordaje de comprensi6n lectora se

confirmaquelaestructuradetodoslosmodelostienenunpatr6ncomunde

multiilivel. Sin embargo no se coincide en 10 general en el orden de como se

interrelacionan los niveles para comprender 0 interpretar un texto

S.sicamente, el proceso de comprensi6n lectora es representado a traves

de tres modelos. Los modelos propuestos que se fueron modificando a

traves del t1empa son: los modelos de procesamiento ascendente,

descendente y eI de orientaci6n interactiva (Adams, 1982).

Es importante mencionar que a pertir de cada modele se propane la

apllcaci6n de un nM!Jtodo especlfico en el proceso de enaet\anza y

aprendizaje de la Iectura los cuales son: eI "*odo sint6tico. anallUco y el de

orientaci6neclKti.



2.4.1 Modelo de procesamiento ascendente

Elmodelosecentraeneltextoporloquesebasaen ladecodificaci6ny la

estructura del contenido. EI proceso de la comprensi6n lectora de este

modelo va en una sola direcci6n de abajo-arriba en una dependencia

subordinada de un nivel a otro, de modo que al completarse un nivel de

analisis sirve como soporle para ejecutar el siguiente nivel y asi

sucesivamentehastallegaralultimonivel,porloqueestesistemacomienza

poridentificarlasletras, palabras,frases,oraciones, parrafos,etc.enun

proceso perceptivo y semantico que va aumentando hasta que ellector

consigue entenderlas unidades mas amplias yel textocompleto (Alonso,

1985)

Como se puede ver, el modelo ascendente presenta algunas limitaciones en

lacomprensi6n lectora. Sedistingueporprivilegiaraltextoconsiderandoal

lector unsujetopasivo,locualsignificaquelomasimporlanteparael son

loscontenidosdeltextosiendosuesencia ladecodificaci6n de signosyla

percepci6n visual. Olra limitante es creer que leer s610 es verbalizar 10

escrito dandole una pronunciaci6n correcta en una armonla de letras y

sonidos,hastaformarvariaspalabras,las cualesdan inicioalaconstrucci6n

defrases,oracionesyparrafos, para de ahl pasaral siguiente nivel enel

cualocurrelacomprensi6ndeltexto, sinquela relaci6ninversadeniveles

seanecesaria.

2.4.2 Modelo de proceaamlento descendenle

En ..te modelo, el procesamlento de comPrensi6n lectora Ie produce en

sentido descendente de arriba- abajo desde las unidades mas complejas

hastalasm4sdlsa'etas, yellectoreselactorprincipalalinterpretareltexto

y anticiparse 8 predecir s1gnlficados hac:iendo usa de conocimlentos

sintlk:tic:oey~parala~orechazodesUlslgnificados



propuestos, siendoestasestructurasvitales para entender loescrito por

Smith, 1971, 1973 Y Goodman, 1976. Sin embargo los analisis de

movimiento oculares durante la lectura indican que el lectoridentifica cada

palabra 0 frase dandole sentido, 10 que pone de manifiesto que la

decodificaci6nesprocesadaeneicursodeiaiecturasegunJustyCarpente,

1980.CoincidiendoconAdams, 1982enquelosbuenosymaloslectoresse

distinguenporsudestrezaparadecodificarylacomprensi6nocurreconel

reconocimientodepalabrasquellegaaserautomaticoylosmacroprocesos

puedencompiementaralosmicroprocesosynosustituirlos.

Estemodelobuscapalabrasofrasesglobales, ydespuasrealizaunanalisis

de los elementos que 10 componen segun Cuetos, 2000 y Smith, 1983,

tuvieron el acierto de considerarque no s610 existe el texto y su

decodificaci6n,sinotambianlasexperienciaspreviasdelaspersonasalleer

En otras palabras el lector participa de forma activa. porque busca el

significadoy no s610 las letras ypalabras para lIegara la idea principal,sila

persona cuenta con suficiente informaci6n previa sobre el texlo que va a

leer, no necesitara detenerse en cada palabra 0 parrafo para interpretar la

lectura. Esdecir, se lee porelsignificadoy por percepci6n global y nos610

porgrafias,

2.~ Comprensl6n lectora dude e' Enfoque Comunlcatlvo

De acuerdo con Sole en 1994 la lectura para su comprensi6n desde el

enfoque comunicativo es aquella que denota una acci6n activa del lector en

donde aste conjuga al mismo tiempo 10 q'ue es el pensamiento del autor

como el sentido del texlo a traves- de los conocimientos adquiridos

previamenle, obteniendo un significado propio de la comprensi6n de la

lectura desde eI matiz que ejerce cads uno de ellos. Asl mismo utiliza el

conocimiento previo para p1antearse hip6tesis. predicciones y expectativas



anlicipadas de la lectura, que percibe al enlazar simultaneamente

inferenciascaptadasdelcontextodeltextoyesquemascognitivosdellector,

como puede verse utiliza estas dos habilidades para comprobar si se

confirmanose rechazan los presagios expuestos del significado del texto.

Por 10 que se asume que ellector se apoya en todas las habilidades de

decodilicaci6n que domina y las relaciona en forma simultanea para

comprenderlaintenci6ndelautorylosobjetivosdeltexto.

EI proceso de la lectura es uno interne, inconsciente, del que no tenemos

prueba hastaquenuestraspredicciones no se cumpien; esdecir, hastaque

comprobamos que en el texto no esta 10 que esperabamos leer.

Segun Dubois, 1999 el enfoque psicolingOlstico hace mucho hincapie en

queel sentido del texto no esta en laspalabras u oraciones que componen

elmensajeescrito, sino en la mente del autoryen ladedellectorcuando

reconstruyeeltextoenforma signilicativaparael.

Leeresunprocesodeinteracci6n,entreunlectoryuntexto,procesoa

travesdelcualelprimerointerpretaloscontenidosqueesteaporta.

En la comprensi6n intervienen con toda probabilidad muchos elementos que

afectan tanto al sujeto que quiere comprender como el objeto de su

comprensi6n.

PIra leer y comprender resulta necesario disponer de esquemas de

conocimiento, es decir, de un conjunto de representaciones mas 0 menos

organizadOl sobre el tema, que es objeto de lectura 0 sobre temas alines,

que facllitan 0, a veces, por sus caracterlsticas, dificultan la comprenlli6n



2.6 Implicaciones

En esta investigaci6n, el enfoque que se tomara como referencia para

verificar la competencia lectora es el planteado por el Programa para la

Evaluaci6n Internacional de los Estudiantes (PISA). Este es un proyecto de

la Organizaci6n para la Cooperaci6n y Desarrollo Econ6mico (OCDE), para

incidiren la politica educativa y aportarsistematicamente datos, informes.

analisisyreportesdirigidosalasociedadengeneralyaquienestoman las

decisiones sobre los asuntos mas relevantes de la poHticaeducativa (PISA,

2005).

EI objetivo principal de PISA es la evaluaci6n de las aptitudes 0

competencias que los estudiantes necesitaran a 10 largo de la vida. Esta

informaci6nseobtiene a partir de uncuestionario aplicadoal alumno, con un

contenidoquevalida el conocimj,pntoque los estudiantes requieren para

cadadominio,elcualapuntahacialamedici6hdelacapacidadadqUiridayla

habilidad para ponerla en practica de manera integrada, articulando

conocimientos y actitudes en la resoluci6n de problemas y situaciones.

(Ibidem).

De acuerdo a PISA, en la competencia lectora es importante considerar que

laadquisici6ndecompetenciases un proceso que duratoda la vida, y no

s610 se obtlene a traves de la escuela 0 el aprendizaje formal, sino mediante

lalhteracci6n con los demas, (Ibidem, 2).

EI instrumento PISA consiste en la aplicaci6n de pruebas estandarizadas de

habilidades en lectura entre otras asignaturas, la cual permite evidenciar el

aprovechamiento a~mlco de los estudiantes asl como diagnosticar el

desarrollo de habilidacles lectors! adqlliridas en la formaci6n educacional

EI conc:epto de compelencla de acuerdo a PISA es la capacidad para

comprender, empIeer int0rmaci6n Y relIexionar a partir de textos escritos,



conelfindelograrlasmetasindividuales, desarrollarelconocimiento, yel

potencialpersonal,yparticipareficazmenteenlasociedad. Lalectura, desde

la perspectiva de PISA, es vista como un proceso "activo" que implica no

sololacapacidadparacomprenderuntexto,sinoladereflexionarsobreel

mismoa partir de las ideasyexperiencias propias, (Ibidem, 3). De ahique

sea importanteenel analisisdelacompetencia lectora, tomaren cuenta no

s61010saprendizajesforrnales,sinotambienotrosfactoresquepuedeninfluir

enelprocesodeadquisici6ndeestacompetenciadurantetodalavida.

De acuerdo con los criterios establecidos por PISA la prueba mide en una

escalanumerica lascaracterlsticas, cualidades o atributos del estudiante.La

medici6n es una parte relevante dentro del proceso de evaluaci6n del

aprendizaje que implica deterrninar los conocimientos y habilidades que

dominael estudiante, esdecir, el proceso para obteneruna cuantificaci6n

del rendimiento. La medici6nesfundamentalmente descriptiva puesto que

indica, mediante alguna cantidad, el nivel de dominic que posee el

estudiante de conocimientos y habilidades.

Losinslrumentosqueseutilizanpararealizarlaevaluaci6ndelaprendizaje

deben tener Ires caracterlsticas 0 propiedades fundamentales. Validez,

objetividadyconfiabilidad. Lavalidezindicaqueelinstrumentomideloque

pretendemedir, para obtenerlase sigue unaserie de procedimientos que

perrniten deterrninar en que medida el instrumento cumpie

slftjsfactoriamenteconelprop6sitoparaelquefuedisenado.Laobjetividad

se refiere a que un instrumento fue disenado bajo parametros psicometricos

previamente establecidos, que reducen el funcionamiento diferencial. Este

criterio considera una serie de requerimientos que aseguran que la

aplicaclOn. calificaci6n e interpretaci6n de lOs resultados obtenidos a !raves

de un instrumento de rnediciOn son independientes del objeto a medir y no

genera discrepandas de apreciaciOn entre los evaluados. Confiabilidad

desc:ribe Ia consistencia que exlste entre las medidas cuando Ie aplican los

instrumentos. es decir, se retiere a Ia precisi6n 0 permanencia con Ia que se



obtiene un mismo resultado en diferentes aplicaciones de un examen

equivalente; ello implica permitir cierlo grade de error considerado en el

disel'\o. EI instrumento proporciona informaci6n relevante para el estudiante,

lainstituci6n,elsistema,entreotros;paraapoyarlatomadedecisiones.

EI instrumento permite explorar una muestra representativa del conocimiento

logrado por los estudiantes, cumplir con reglas de disel'\o y calificaci6n

estandarizadasyregularseconbaseenlosestandaresdecalidad,utilidad,

factibilidad y equidad. La evaluaci6n implica la emisi6n dejuicios de valor

acerca del material y de los metodos utilizados para determinados

prop6sitos, tales juicios pueden ser cualitativos 0 cuantitativos respecto del

grado enqueel material y los metodosmencionadossatisfacenloscriterios,

implicatambien la utilizaci6n de pautas (patrones 0 normas) deapreciaci6n,

los criterios para evaluar 0 asignarvalores al material de prueba pueden

estarpreviamentedeterminadosporlosquedisel'\anlapruebaobien porlos

estudiantes.

Los IIneamlentos para la elaboracl6n de reactlvos

La redacci6n y forma de representaci6n de los reactivos y de sus

componentes se regulan con base en lineamientos institucionales

establecidos, los Iineamientos seenfocan de manera general ytambien de

mlnera especlflca respecto a: tomar como referencia la tabla de

especlficaciones, los aprendizajes importantes y significativos del

conocimiento, incluir una sola idea en la respuesta, evilar incluir conceptos

demanera textual, evitarpreguntas con doble sentido, incluir reactivo5 que

evalUen nIYeles cognltlvos superiores. En re'laci6n con la base para elaborar

losreactlvosseconsidera losiguiente:cuidarque la redacci6nsea precisa y

adecuada, presentar en cada reactlvo soIarnente un problema, indUir

elementos estrictamente necesarios para comprender el sentldo de la

pregunta, redactar eI enunciado en forma afirmativa slempre que sea



posible, entre otros. AI determinar la respuesta correcta esta debe ser:

incuestionableydefinitiva, el autordelreactivodebeespecificaryjustificar

los criterios de respuesta. Sobre las opciones de respuesta se debe buscar

la concordancia gramatical con la base, guardar entre si un equilibrio

gramatical coherente en su aspecto gramatical, sintaxis, genero, numero

tiempo verbal, etc. Asf, como ser congruentes con el campo sem{lntico de la

base, etc. En relaci6n a los distractores evitar alguna opci6n que ayude al

estudianteaelegirlaopci6ncorrecta porindiciosgramaticaleseincluiren

los distractores los errores mas comunes de los estudiantes y otros

lineamientos.

En suma, este trabajo se gui6 con los planteamientos de PISA se trat6 de

analizarla competencia lectora comocaracterlstica individual y elementos

contextualesquepuedeninfluirenella.

Los Iineamientos del enfoque de la Encuesta Nacional de Lectura (ENL), son

ulilizados para tratar de comprender la actitud del estudiante antela lectura,

el contenido del cuestionario se seleccion6 con el fin de detectar el

comportamiento del estudiante frente a la lectura y se compone de una serie

de indicadores basicos, que direccionan el enfoque de de la exploraci6n

lectora.

EI cueslicinario liene como objetivo complementar y enriquecer el trabajo de

intestlgaci6n, los resultados de la encuesta sirven como referentes para

indagar en los estudiantes sobre los habitos de Jectura, sus motivaciones, y

desallentos al momento de de leer e interpretar un texto escrito.

La encuesta se direcciona a investigar 80bre varios t6picos informativos,

relac:ionados con escritos impresos en'papel como en pantalla que consisten

en Iibroe escoIares 0 de cualquler otro tipo. revistas, historietas, etUtera. La

exploraci6n se encausa para conoc:er y comprender a partir del

procesamiento de los resultados tual es la tendenda del estudiante al



momentodeleersi portextosimpresosen papel 0 porel uso del internet

En otros rublos se busca indagar sobre que tanto tiempo Ie dedican a la

lectura,conquefrecuenciaasistenalabiblioteca,queaprendieronenla

Unidad de Aprendizaje de Lectura y Redacci6n, cu~1 es su gusto por la

lectura, sus capacidades y limitaciones que encuentran para leer los

estudiantes ycomo los inhiben 0 motivan todos estos elementos y cuyos

resultadospermitanorientarlatomadedecisiones paraformularyevaluar

polfticasyprogramaseducativos

Adem~s se tomaron en cuenta elementos del contexto sociocultural que

puedeinfluirenla competencia lectora. Paraellosetomaronencuenta, los

Iineamientos generales de la Encuesta Nacional de Lectura (ENL), cuyos

objetivosson: el situara la lectura como el elementofundamental para la

formaci6n integral de losciudadanos,

Este esfuerzo se orienta a cubriruna necesidad que ha tomado relevancia

enlaactualidad,laactividadlectora,enelmediodondenosdesarrollamos

ha ganado muchos espacios, como elemento de comunicaci6n; se utiliza

para estudiar, investigar, conocer, interpretar, hacernos de informaci6n.

transformar e interaccionar en el medio social, consumir. divertirnos y

participar en la vida polftica entre muchos otros aspectos de nuestro

desarrollo individual y social.

As,. mismo en este trabajo se trataron de rescatar algunos elementos

consliiulivos de la subjetividad como son habitos, aetitudes e inhibiciones

ante la lectura,los cuales determinan la manera de c6mo cada estudiante

interioriza los aprendizajes adquiridos a 10 largo del proceso educativo y los

orienta de manera Util y productiva 0 imprOductiva y antisocial; aspectos

como principal raz6n para leer, qlJllJ tanto te gusta leer, principal problema

para leer, durante eI curse del taller de lectura y redacciOn qu6 visle, que tipo

de lectures lees y ~I es la principal razOn para no ir a la biblloteca, entre

otras.



A continuaci6n se exponen datos del contexto general del sistema de

educaci6nmediasuperior,aello sededicarc\elsiguientecapftulo.



CAPiTULO 3

MARCO CONTEXTUAL

En este capitulo se presenta el marco contextual en dos secciones: la

primera secci6n el Sistema de Educaci6n Media Superior del pais, sus

prop6sitosgenerales vistosdesde el contexte de la Reforma Integral de la

Educaci6n Media Superior (RIEMS), los lineamientos de la poUtica educativa

desdeeldesarrollodellenguajebasadoenelenfoquecomunicativosegOnla

Secretarla de Educaci6n POblica (SEP). En la segunda secci6n se presenta

al Nivel Medio Superior de la Universidad Aut6noma de Nayarit, el nOmero

de preparatorias con que cuenta la UAN, el modele academico del

bachillerato,susantecedentesyelmodeloacademicoactualquesebasaen

un enfoque centrado en el aprendizaje y el uso de tecnologlas de la

informaci6n y la comunicaci6n, yfinalmente se muestran las unidades de

aprendizajerelacionasconelespanololalengua.

3.1 Sistema de educacl6n media superior en el pals

EI sistema de educaci6n media superior del pals, actualmente esta

compuesta por una serie de subsistemas que operan de manera

independlente, sin correspondencia a un panorama general articulado y sin

queexista suficientecomunicaci6n entre ellos; de ahl que el nivel enfrenta

nu"evosdesaflosdeencontrarobjetivoscomunesdeesossubsistemaspara

poder potenciar sus alcances. En el afan de encontrar objetivos comunes, el

que tiene mecanismos de gesti6n para definir estandares y procesos

comunes es la Reforma Integral de la EducaciOn Media Superior (RIEMS),

la cual, garantiza eI apego a un Marco Curricular Comun (MCC) bajo las

condiciones de 018118 especilicadas en el Sistema Nacional de Bachillerato

(SNB) baJo este contexto del sistema las competencias genericas

constltuyen el perfil de egreso RIEMS (2008).



(SNB) bajo este contexto del sistema las competencias genericas

constituyenelperfildeegresoRIEMS(2008),

3.1.1 Propositos generales de este nivel educativo

Laeducaci6n media superioresvista como un espacio para "Ia formaci6nde

personascuyosconocimientosyhabilidadesdebenpermitir1esdesarrollarsede

manera satisfactoria, yasea en susestudios superiores oen el trabajo y, de

manera m~s general, en la vida", EI bachillerato orienta al estudiante al

desarrollo de las competencias b~sicas y habilidades de pensamiento

(competenciasgenericas).loquenosllevaapensarenelperfildeegresodel

estudiante, que con respectoal desarrollo de la lengua plantea queel

estudiante logre la capacidad de expresar e interpretar significados

socioculturales, logrando procesosde comunicaci6n efieientes de forma oral y

escrita,

En el contexto de la RIEMS. las competencias geneneas se entienden como

aquellas que todos 105 bachilleres deben estar en capaeidad de

desempenar.lasquelesperrnitencomprenderelmundoeinfluirenel.les

eapacitan para continuaraprendiendo deforrna aut6noma a 10 largo de sus

vidas,paradesarrollarrelaeionesarrn6nicasconquieneslesrodeany

partieipar eficazmente en los limbitos social. profesional y politico a 10 largo

de"la vida. Las competencias genericas refuerzan la capacidad de los

esludiantesdeadquirirotrascompetencias,

De modo que la Educaci6n Media Superior (EMS) debe asegura que los

estudiantes adquieran ciertas competencias comunes para una Vida

productiva y 6t1ca; es necesario asegllrar que los jOvenes de 15 a 19 anos

que estudlan, ree:iban conocimientOll que coadyuven a su desarrollo Integral.

asl que la Inslituciones de educaci6n media~n que acordar un nUCleo

ineduclble de conodmlentos y destrezas que todo bachiller debiera daminar



en ejestransversales esenciales: lenguaje, capacidades de comunicacion,

pensamiento matem,Uico, razonamiento cientifico, comprension de los

procesoshist6ricos, toma de decisionesy desarrollo personal entreotros

3.1.2 Politica educativa y Iineamientos con respecto al

desarrollodellenguaje

Los Iineamientos de la polltica educativa en el marco de la reforma se

fundamentan en la construcci6n del perfil b€lsico de los estudlantes de

bachilleratoatravesdeldesarroliodelascompetencias.Estascompetencias

consideran que los conocimientos por sl mismos no son 10 m€ls importante

sino el uso que se hace de ellos en situaciones especfficas de la vida

personal, social y profesional. De este modo, las competencias dan el

soporteque se requiere para construiruna base s6lida deconocimientos y

deciertashabilidades,lascualesseintegranparaunmismoprop6sitoenun

determinado contexto. Con respeeto al espaMI 0 al desarrollodellenguaje,

de acuerdo a la Secretaria de Educaci6n Publica (SEP), se basan en el

enfoquecomunicativo.

Especlficamente nos dicen que los estudiantes deben ser capaces de

expressr e interpretar significados socioculturales, logrando proceso de

comunicaci6n eficiente en espanol, de forma oral yescrita. Deber€ln ser

hftliles para comprenderun discurso oral 0 escritoen una lengua extranjera

En ess construcci6n de saberes, la educaci6n, desde un enfoque

comunicativo se basa en el aprendizaje de los estudiantes y en sus

necesldades de comunicaci6n de la lengua, permiti6ndole desarrollar por

completo 18 competencia comunicativa entendida como el conjunto de

procesos y conoclmlentos de diversa' Indole: lingolsticos, sociolingOlslicos,

estra~icosydiscursivos, que el hablanteloyente, escritorlleetordebera

poner en juego para comprender 0 producir discursoa adecuados a la

SitUaciOnyalcontextodecomtJnlcaci6n



3.2 EI nivel medio superior de la UAN

En 1925 en Nayaril, surge la Escuela Preparatoria del Estado con un plan

integral:porunladotenlaunciclosecundarioqueeraterminalyporotro,el

Cicio preoperatorio era un bachillerato propedeulico para la Escuela de

Jurisprudencia.

En 1927 el bachilleralo resurge con un plan de esludio encaminado a

especializarlo por las carreras de Ingenierfa, Abogacla, Medicina,

OdontologfayFarmacia, dandosuperaci6npersonal al estudiante en bien de

lacomunidad,lograndoeldesarrolioplenodelaentidad.

En 1930,el bachilleratoen Nayarit cobra una relevanciaespecial al fundarse

ellnstiluto del Estado y el Consejo Superior de Educaci6n (que mas tarde

derivaran en la Universidad) ya que el nivel preoperatorio porsu estructura

universal, formativa y sus desembocaduras propedeuticas y terminal,

conforman en gran medida las estructuras yfunciones de eslos organismos.

Es aqul donde el concepto de bachillerato busca encuadrar los proyeclos

educativos nacionales a las necesidades regionales: fomenlar la

investigaci6n cientlfica y social en relaci6n con los problemas estalales y

nacionales,aslmismo,extenderconlamayoramplitud,losbeneficiosdela

culturasuperior.

3.2.1 Las ..cuel.. preparetorlas de la UAN

Actualmente el bachillerato en la Instituci6n .est4 integrado par 15 escuelas

Preparatonas, las que tienen una cobertura a 10 largo y ancho de nuestro

Estado.



Las escuelas son las siguientes: Preparatoria NO.1 Tepic, Preparatoria nO.2

Santiago Ixcuintla, preparatoria no 3 Acaponeta, preparatoria n04 Tecuala.

preparatoria no.5Tuxpan. preparatoria nO.6lxtlan del rio. preparatoria no. 7

Compostela, preparatoria no. 9 Villa Hidalgo. preparatoria no.10 Valle de

B"anderas. preparatoria no. 11 Rulz, preparatoria no. 12 San Bias.

preparatoria nO.13 Tepic. preparatoria nO.14 Abierta. preparatoria no. 15

PuentedeCamotlan.

Laescuela Preparatoria No 1 es la primera instituci6n dentro del espacio de

laciudaddelacullura, lacualiniciasuslaboresenseptiembrede 1969.

hace41 anos.

3.2.2 Antecedentes del bachlllerato de la UAN

En 1972 en Tepic se lIeva a cabo la asamblea general de la Asociaci6n

Nacional de Universidades e Instituto de Educaci6n Superior (ANUIES). de

dondesurgenalgunosacuerdosdetipoadministrativo-escolar, entornoal

bachillerato:seladaunvalordecreditos(180mlnimosy300maximo)yse

propone ademas la formaci6n de una estructura academica para las

actividades de aprendizaje. En este periodo se pretende dar al bachillerato

unavisi6nglobalynoespecializada, partiendode un nucleobasico (tronco

comun) delimitando en dos anos y un tercero de especialidad. Bajo este

cc.cepto se crea cinco opeiones para la especialidad: humanidades,

sociales-administrativas. flsico-matematlcas, qulmico-biol6gicas y medico­

biolOgicaa. Paralelamente a llataa, se forman aalldas laterales con talleres en

todotipobuscandola capacitaci6nparaeltrabajoquedaelllnfasisterminal.

En 19n se busca regionalizar los planes de estudio, partiendo de un nudeo

bUico y un adiestramiento. 6ste no era mas que eI producto de la fusiOn de

la especillidad y Is c:apacitaci6n para el trabajo, con mira a balancear de

heche eI aspedo Ie6rico con eI pr4c;tico. En este momenta se establece



dentro del plan de estudios, el Desarrollo de la Comunidad como una

asignaturaquedaeltoquefinalalaregionalizaci6n.

En 1975elbachilleratooperademaneraindependienteanivelpafscon una

serie de planes y programas de estudio desarticulados entre si, se discute

sobre la ventaja de ajustarse a un Bachillerato Nacional que tenga un

Tronco comun, definido este como un conjunto de aprendizajes, que Ie

permitanaleducandoelaborarunaslntesispersonaldelanaturalezaydela

cultura. Elcontenidodeltroncocomundebedotaral bachiller de una cultura

universal propia de un joven de nuestro tiempo dentro de sucontexto tanto

regionalcomonacional.

En 1993seobtienela currlculaconel plandeestudiounicoybivalente, tiene

enfasis en la orientaci6n vocacional; un porcentaje de materias optativas

guardan relaci6n con el area especlfica de las profesionesdel nivel superior,

con asta plan de estudios se pretendla que el egresado ademas del

bachillerato se formara tanto como tecnico programadoroen ingles conel

objetivodequeseincorporaraalmercadolaboralytuvleraunlibretransito

hacialasescuelassuperiores.

3.2.3 EI modele del bachlllerato actual

Aetualmente la reforma academica plantea un enfoque centrado en el

aprendlzaje y el uso de tecnologlas de la informacl6n y la comunlcaci6n. EI

plan de estudlos contlene un conjunto de elementos comunes con los demlls

bachllleres del pals. que permiten la nexJbilldad del sistema de equiValencias

y reconocimlentos de estudios, acorde con las exigencias de la lOCiedad del

conoclmlento y del desarroUo social y econ6mlco del pals, y por ultimo el

currlculo 81" organizado en tres component..: formatlvo bllsico,

proped6utIcoyformatlYoparaeitrabajo.



1. Componente Basico esta orientado a lograr una formaci6n

humanlstica, cientrfica y tecnol6gica avanzada, que desarrolle las

capacidades de elucidar y resolver problemas, de expresarse, de

participarenactividadescolectivasydeaprenderalolargodelavida.

2. Componente Propedeutico esta dirigido a lograr los aprendizajes

necesariosparaaccederensucaso, al nivel superior.

3. Componente de FormaciOn para el Trabajo es acorde can la dinamica

delossectoresproduclivos, orientadoalainserci6nenel mundodel

trabajo y que toma en consideraciOn el enfoque de las competencias

laborales.

La educaciOn media superior se ve en la necesidad de establecercambios.

preverlosyenfrentarel retode incorporarla nueva reforma educativa del

nivelmediosuperiorelcualplantea:"unaeducaci6ndecalidadquepermita

asusegresadosparticiparcomociudadanosresponsables,solidarios y con

los conocimientos necesarios para desempenarse con eficiencia en el

mundo laboral, en el contexte de la educaci6n superior, 0 competir en

igualdaddecondicionesconlasotrasinstitucionesdeeducaciOnsuperiordel

pals (Plan de desarrollo institucional 1999-2004 )'. Para 10 cual se han

establecido una serie de competenciasgenericas que todos los bachilleres

del palsdeben desarrollar.

L~ competencias genericas, vistas desde el contexto de la RIEMS. se

entlendencomoaquellasquetodos los bachilleres deben estar en capacidad

de desempenar, las que les perrniten comprender el mundo e inftuir en el. Ie

capacitanparacontinuaraprendiendodeforrnaautOnomaalolargodesus

vidas,paradesarroliarrelacionesarrnOnicasconquieneslesrodeany

participar eficazmente en los ambitos .social, profesional y politico. Por esta

razOn enfatizan su importancia como un recurso fundamental en la formaclOn

de los estudiantes. Porconsiguiente establecer el perfil de egreso. Son once

las competencias gen6ricas establecidas para eI nivel medio superior en eI



contexto de la RIEMS, de las cuales las siguientes estan directamente

relacionadas con el desarrollo de habilidades de lenguaje'

-te autodetermina y culda de sl

1.-Seconoceyvaloraasimismoyabordaproblemasyretosteniendoen
cuentalosobjetivosquepersigue.

2.- Essensiblealarteyparticipaen laapreciacioneinterpretaci6ndesus
expresionesendistintosglmeros.

3.-Eligey practica estilos de vida saludables. Escucha, interpretayemite
mensajes

Se expresa y comunlca

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en dislintos contextos
mediantela utilizaci6n de medios, c6digosyherramientasapropiados.

Plensacrltlcayreflexlvamente

5). Desarrollainnovacionesyproponesoluciones a problemas a partirde
metodosestablecidos.

6). Sustentaunaposturapersonalsobretemasdeinteresyrelevancia
general,considerandootrospuntosdevistademaneracriticayreflexiva

Aprende de forma autOnoma

7). Aprendeporiniciativae interes propioa 10 largo de la vida.

TrabaJ. en forma collboratlva

8). Partieipaycolaborademaneraefectivaenequiposdiversos.

PartlclP8 con ....ponaabllld.d en II socledld

9). Partieipa con una concieneia clvica y elica en la vida de au comunidad,
regiOn,M6xlcoyelmundo.

10). Mantleneunaactitudrespetuosahlleialainterculturalidadyladiversidad
decreenelas, valores,ideasyprjcticassociales.

11). Contrlbuye al desarrollo sustentable de manera crftica, con aceiones
responsables.



Comose puede apreciar, de las once competencias, dos sepueden asociar

con el manejo del lenguaje, casi un 20% de las competencias.

Parad6jicamente, de todo el plandeestudiosdeestenivels610dosunidades

de aprendizaje se enfocan directamente al desarrollo de la habilidad del

lenguaje.

Piensa crltica y reflexivamente

Sustentauna postura personalsobretemasdeinterl!syrelevancia general,
considerandootrospuntosdevistademaneracrrticayreflexiva.

Se expresa y comunica

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediantelautilizaci6ndemedios,c6digosyherramientasapropiados.

3.2.4 Unldades de aprendlzaje relaclonadas can el espanol

Eldesarrollodellenguajeenelnivelmediosuperiorplanteauna integraci6n

con 10 que el estudiante ve en los niveles anteriores, dentro del plan de

estudiosdeestenivelexistendosunidadesdeaprendizajequeestan

direclamenterelacionadasconeldesarroliodelalengua:TalierdeLecturay

Redacci6n y Literatura, como se muestra en el siguiente diagrama.
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Enelplanoformal,loscursosestcinplanleadosdelasiguientemanera

Primercurso: Taller de Lectura yRedacci6n

Que el estudlantes e1abore diversOl textos con caUdad y creatividad donde

demuestre eI desarrollo de sus habilidades de comprensl6n (leer y escuchar)

y produccl6n (escribir y hab/ar), asl como acciones de Irrvestigaci6n

documental para exponer informaciOn ante un auditorlo atento y cooperativo



Unidades:

En taller de Leetura y Redacci6n I se ven tres unidades que son.

Comunicaci6n: comprensi6n lectora y producci6n de textos, herramientas

gramaticalesyexpresi6noral,deest~maneraelestudianteredactaratextos

de caUdad, comunicando la informaci6n obtenida por medio de diversas

estrategias de lectura de comprensi6n y la acci6n de una investigaci6n

documental (textosliterariosycientrficos).
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Objetivo:

Desarrollar la competencia comunicativa del estudiante con base en sus

competencias lingOlsticas: conocer c6digos formales. informales, coloquiales

y-folkI6ricosreales;sociolingOrsticas:usoapropiadodelhabla;estrategicas:

normatividad en la interacci6n y en la eficacia comunicativa; textuales 0

discursivas: producci6n y comprensi6n de diversos tipos de texto; y,

semiol6gicas: anc\lisis de los usos y formas iconoverbales: imc\genes,

caricaturasydibujosdelosmediosdecomunicaci6n ydela pUblicidad. Ello

a traves de "dos ejes 0 habilidades de la lengua: comprensi6n (leer,

escuchar) y producci6n (escribir. hablar)", que se enmarcan por la

investigaci6ndocumental:prc\ctica-teoria-prc\ctica.

Unidades:

En taller de Lectura y Redacci6n II se yen tres unidades que son: bases de

laredacci6nyexpresi6noral,investigaci6ndocumentalyanalisis de textos y

redacci6n de textos y forma de locuci6n. de esta manera el estudiante

resolverc\situacionesdelacomunicaci6nmediantelaelaboraci6ndetextos:

funcionales, persuasivos y recreativos de calidad en base a una buena

lecluradecomprensi6neinvestigaci6ndocumental.
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Tercercurso: Literatura 1

Objetivo:
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Seadentreenel estudiode las obras literariasyadquiera elsentidoestelico

qu6 estas proclucen. Adem4s ejereite la leetura y por medio de ella obtenga

nuevas conocimlentos. Reconociendo que la histona de la literatura

representa un proceso dinAmlco. en et cual las diveraas y sucesrvas

innovaciones de 6pocas, escueIas y autores se van integrando en et susuato

detoclalatradlcl6nartll1icoyc;Utural.



Unidades:

En la literalura I seven tres unidades que son: introducci6n a la literatura,

la Iileratura cl~sica y la narraliva: donde el alumno comprenda que la

Iileraluraenunaforrnadeinlegraci6ncullural.

I lITERATURAI
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Objetivo:

Abordar la plenitud de los apostolados romanticos como un movimienlo que

tuvo hondas repercusionesen la literatura, conocerel origen de los

movimientos literarios, sus tendencias y sus repercusiones, asl como

conocerellogrodela bellezaatravesde la expresi6nverbal.

Unidades:

En la Literatura II seventres unidadesqueson: romanticismo,elrealismoy

elnaturalismoyelmodernismodondeelestudianteabordelaplenitud de los

apostolados romanticos como un movimiento que tuvo hondas

repercusiones en la Iiteratura, conocer el origen de los movimientos

literarios,sustendenciasysusrepercusiones,aslcomoconocereIlogrode

labellezaatravesdelaexpresi6nverbal.
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CAPiTULO 4

METODO DE TRABAJO

Este capitulo se divide en dos apartados principales. En el primero se

presentaeldisenogeneraldelainvesligaci6ndecampo. Enelsegundose

describenlosinstrumentosqueseaplicar6nparalarecolecci6ndedatos.

EI trabajo de investigaci6n lectora liene como objetivo indagar si los

estudiantes de la Unidad Academica preparatoria No. 1 de la Universidad

Aut6nomadeNayarit hanadquiridolashabilidadesdecomprensi6nlectora,

de acuerdo con el nivel de formaci6n previsto en su plan de estudios. La

metodologfa aplicada en esla investigaci6n cuya teml1tica es, la

comprensi6n lectora en losjovenes del nivel mediosuperior: elcasodela

preparatoriano.1sedescribeacontinuaci6nenelpresentecapltulo,quea

suvezseestructuraen partesordenadasdelasiguientemanera.

4.1 Enfoque: exploratorlolcuantltatlvollnterpretatlvo

L~ presente investigaci6n acude a esle tipo de metodo combinado por la

facilidad que ofrece en el usodeinstrumentosdeprueba yporlanexibilidad

para hacer un alto en el proceso y corregir errorel pues parte de su

esquema es que sigue una ruta de descubrimiento progrellivo, elto es, no

parte de un esquema de acci6n previamente determlnado con

procedlmientos rlgurosos; sino que acepta el usa de distintOll instrumentos 0

la articulaci6n con diversel teorIas 10 'que permite una mayor libertad para el

trabajo emplrico. Ia slstematizac:iOn y el aNiUsia de datos, al no ser un

esquemariguroso.



Las cualidades de asta metodologia permiten combinar elementos

cuantitativosconcualitativosorientandomaseltrabajohacialo cualitativo en

el entendido de que son los datos cuantitativos los que se incorporanala

investigaci6nconlendenciahacialo cualilativoynoalrevas,cumpliendoasi

con los prop6silos de esla investigaci6n que busca analizar el fenomeno

social que esta ocurriendo en el centro educativo de la preparatoria No.1,

con respectoa la problematicadelaactividad lectora.

La interpretaci6n y comparaci6n de los resultados obtenidos se analiza

desdelavisi6ncualitativaycuantitativa, a partir de los crilerios que

establece el instrumento del Programa para la Evaluaci6n Internacional de

los Estudiantes (PISA) y los resultados subjetivos del cuestionario de la

Encuesta Nacionalde Lectura, (ENL).

EI prop6sitoanalizar, describir,larealidadde la probematicatal y como es

interpretada por los sujetos que participan en la investigaci6n, su 16gica es

inductiva, permite entender el significado del fen6meno social desde la

perspectivade los actoresestudiadoseincluyeun conjuntodetacnicas para

aproximarsealoshechostalycomosecomportanenlarealidad.

Tipo de investigaci6n en cuanto al grado de control, se trata de un estudio

de tipo descrlptivo e interpretativo en donde se observan los fen6menos, sin

modificarlascategorlasdeanl!llisis.

Ml!Itodo en cuanto a la captaci6n de la informaci6n, Ie treta de un esludio

prospectivo, en el que 58 dellne previamente y con precill<ln la forma de

recolecci6n de datos: es dear, la informaciOn se recolecta en cueationarios

dlsetladoscon anticipacl<ln.



4.2 CategorJasdeanalisis

De acuerdo con los objetivos de la invesligaci6n sedefinierondos categorias

a) Competencialectora

Se idenlific6 al aplicar el ins!rUmento de prueba PISA a partir de los

lineamientos de operaci6n que utiliza, se conoclo el nlvel de

apropiaci6nde competenciasdelosestudiantes.

b) Percepci6nsobrelaactivldadlectora

Esta categorfasedetect6al aplicarel cuestionario de la Encuesta Nacional

de Lectura ycon ella seindag61aaclitud que siente el estudianteantela

lectura, entendida en su concepci6n amplia, como toda aquella

predisposici6n aprendida a responder de forma positiva 0 negativa,quegira

alrededordelprocesoensenanza-aprendizaje.

4.3 Muestra

Los sujetos de estudio son los estudiantes de la unidad academica

preparatoria No.1 porque en ellos se centra el proceso de ensenanza y

aprendizaje del complejo fen6menoeducativoelcullil se ocupa defecundar

habilidades comunlcativas entre los educandos con el fin de privilegiar la

caIIdadeducatlvaenla universidad y para la vida.

La muestra experimental incluy6 a 32 estudianles de la Preparatoria NO.1 de

los des tumos, de los cuales 16 son de primero y 16 de segundo allo

Participaron 8 alumnos de primero del grupo °N° del tumo Matutino, 8

alumnos de segundo del grupo oW del misrno tumo y 8 de primero del grupo

OF" del grupo Vespeftino y 8 de segundo del gnJPO 0CY' del milmo tumo. La

seIeccI6n de los .. gRIp08 pant reallzar el diagnoItico fue par decisiOO



estrategicaconlafinalidaddetrabajarambosturnosdelainstituci6nyasi

tenerunresultadoconmibcertezadelasituaci6nqueseestaestudiando

Losestudiantesseleccionadospararealizarlainvestigaci6nson los que

cursaneltroncobasicodelbachilleratocorrespondientealsegundoytercer

semestredel mapa curricular, enfunci6n de que es en el primerar'lodonde

sellevanlasunidadesdeaprendizajede Lecturay Redacci6n y Literaturaen

segundoaflo,dichasasignaturasestanrelacionadasconestainvestigaci6n.

La selecci6nde los estudiantes de estudiofue a partir de una decisi6n

selectiva bajo lossiguientes criterios: 2 estudiantes de alto rendimiento, 2

buenos,2regularesy2debajorendimientoporcadagrupo,aclarando que

se Ie solicit6acadaestudiantesu participaci6n voluntariaen apoyo

consciente al trabajo que se realiz6. Para la selecci6n sobre el tipo de

estudiantes que deberfan ser examinados, se ha tomando en cuenta el

criteriodelprofesorresponsabledelgrupo, previamenteseleexplic6cuales

eran los criterios decididos por el investigador y la dierctora de tesis con el

fin de que ai, como responsable del grupo y conocedorde su rendimiento

acadamico los escogiera para desarrollar la prueba.

Laselecci6ndelosgruposfueunadecisi6nconcensadaconelprofesorque

atendla en ese momenta al grupo y en cuanto su actltud fue siempre en

apoyoalainvestigaci6nrealizada. Enrelaci6n alhorario en todos los casos

se"escogi6 el grupo que estaba Irabajando en las primeras horaa de cada

tumo.

4.4 T6c:nlc:aa • lnatrumentos d. ntCOIeccl6n d. d8tos

Descripci6n del proceao. Para lograr dar respuesta al primer objetivo, de

esm trabajo de InvestigllCi6n, eI inatrumento que lie utIIiz6. fue Ie prueba

escrIta de habilldades en ~ del Programa para Ie Evaluaci6n



Internacional de los Estudiantes (PISA), por sus siglas en ingles

(Programme for Inlernational Studen Assessment).

La eslructuraformal que presentael instrumento de prueba paramedirlos

nivelesdecomplejidadlectoraeslasiguienteestacompuestode5unidades,

con lecturas de diferentetipo, cada unidad inicia con una leclura de

comprensi6n con informaci6n para su analisis; con preguntas de diferentes

nivelesdecomplejidadesto es: launidad 1 laGripe, con 5preguntas (3de

opci6n multipley2 abiertas),la unidad 2 el Graffiti, con 4 preguntas (2 de

opci6nmultipley2abiertas),launidad3laFuerza Laboral, con5preguntas

(2 de opci6n multiple, 2decompletartablasy 1 abierta), launidad4Zapalos

Deportivos, con 4 preguntas (2 de opci6n multipley2 abiertas),ylaunidad

5 Amanda y la Duquesa, con 5 preguntas (2 de opci6n mUltiple, 1 de

completarunatabla, 1 delocalizarunaubicaci6ny 1 abierta);sumandoun

total de 23 reactivos. La presente prueba se ubica dentro del marco de

aceptable confiabilidad yconsistencia porel tipo de reactivos que estructura

debidamente equllibrados, atendiendo a las reglas que se rigen para la

elaboraci6ndereactivos.

En un segundo evento se realiz6 una encuesta escrita a estudiantes

seleccionados, paradarrespuestaalsegundoobjetivodelapresente

investigaci6n, se utiliz6 el instrumento de la Encuesta Nacional de Lectura,

(ENL). En esta prueba no hay respuestas correctas 0 Incorreetas 10 que

inftlresa as medir el comportamiento habitual del estudiante, saber cuales

son sus reacciones espontaneas 0 comunes; es decir, 10 que sa busca es

conocer la tendencia predominante de las respuestas para deteetar las

conductas de los estudlantes ante la lectura como son: el interes, Mbitos,

actitud. senlimlenlos, reacciones, molivaoon 0 desallento y el liempo

dedlcado 8 18 lect\n. Sumando un total de 16 reaetlvos.

La prtmera Impresi6n que Ie tIene del c:ueltlonaIIo es sobnllal HmItaCl~

que presenlan este tlpo de instrumentoe luIljelivos, porque • pclIlbie Que et



estudiante no conteste con sinceridad tratando de guardar una postura

convenienteasuinteressocialdeconcebirsecomounexcelentealumno;sin

embargose consider61a mejoropci6n porqueesta validado portecnicas

cualitativas.

4.5 Aplleaei6n de las t6enleas

EI proceso utilizado para obtener la informaci6n se lIevo a cabo de la

siguientemanera: en un primermomento se les explico a losestudiantes de

todo el grupo el obj~tivo de la investigaci6n con el fin de que tomaran

concienciadelhecho,destacandolaimportanciadelresultadodelejercicioa

fin de que les permitieran realizarlo guardando un comportamiento

disciplinarioadecuado; lapruebasecontestosin suspensi6ndeclases.

La participaci6n del profesor fue fundamental previamente se Ie explico el

objetivodelainvestigaci6n, solicitandcsu autorizaci6n en suhorade clase,

invittmdolo a participar en el proyecto, para luego organizar toda el

procedimiento del proceso de recclecei6n de informaci6n y participar en el

programaacordandoconel, dla, horayquegruposeseleccionarla para la

investigacl6n, colaborando siempre con gran entusiasmo y responsabilidad.

La consulta a 105 estudiantes 58 program6 con la autorizaci6n de la

atltoridad lnst/lucicnal y las subdirecclones academicas de los dos turnos

informando sobre que dlas heras, grupos y profesores participarlan en la

apllcacl6n del examen 58 realiz6 en las aulas sin suspension de clases tal y

ccimo 58 acord6 con la autoridad del plantel educativo.

Estando en el aula el docente responsable procediO con un seneillo pero

significativo protocolo de presentaciOn del investigador expIicando

brevemente eI obje1lvo de au presencia y es asl como Ie procediO a Is

entrega del examen esc:rito a cada estudiante par1icipente con una aerie de



indicaciones para la obtenci6n del producto: el primer examen debe

contestarse a ll1piz, se les dio un tiempo de una hora, cada unidad estl1

conformado de respuestas cerradas y abiertas, el ejercicio es individual los

textos son dediferentes tipos, las respuestas abiertas notienen limite de

renglonesopl1rrafosderespuestaparasuargumentaci6n.

Eisegundoejerciciodeproducci6nescrito las indicacionesfueronsimilares

al primer examen, fue cerrado de opci6n multiple con 4 alternativas de

respuesta, la encuesta contiene 16 reactivos, las preguntas fueron

seleccionadasa partir de los siguientes criterios, seescogieron aquellos que

seconsideranimportantes

En este caso la poblaci6n que se determin6 para aplicarel instrumento fue

de 12 estudiantes;esdecir, seseleccionaron3decadagrupoexperimental

atendiendo a tres factores para su aplicaci6n, seescogi6a unodecada nivel

de rendimiento (alto, medio y bajo), con el fin de conocer cul1les son sus

objetivosalejecutarla lecturadecualquiertexto.

4.6 AnAl/sts de los resultados

Diagnostico de la encuesta. Para recabar la informaciOn que permiti6

conocer de buena fuente la problem'tica de la comprensi6n lectora que

p~valeceentre 105 educandosy comose fortalecela habilidad lectora; asi

como cual es el rol de los j6venes en la motivaci6n 0 desaliento ante la

lectura, quetrabajosdeleclura implementan los maestros dentro y fuera del

aula. que tlempo Ie dedican los educand05 en su tiempo Iibre, cual es 81

interes personal, entre olros objetivos que Be buacan para obtener

informaci6nfidedigna.

La primers fase fue trasladar loa resultados al programa Excel para obtener

datos estadlsticos bUicos que permltlera Ia eI8borlIc:i6n de grtfIca.



Esto permiti6 posteriormente hacer un analisis interpretativo, donde

intervinieron los datos contextuales y los conceptos analizados al inicio del

trabajo.Acontinuaci6nseanalizanlosresultadosobtenidos.



CAPiTULO 5

RESULTADOS

Elobjetivodeestecapltuloes presentar los resultados de la investigaci6nde

campo, con 10 que culmina nuestro proceso de analisis de la problematica

delalecturaqueenfrentanlosestudiantesdelapreparatoria NO.1

Lainvesligaci6ndecampo seaplic6enbasealinslrumentodeprueba del

Programa para la Evaluaci6n Internacional de los Estudiantes (PISA) y la

Encuesta Nacional de Lectura (ENL) que constituye el qUinto y ultimo paso

de esteproceso.

En un primer momento al obtener el producto terminado se procedi6 a

calificarlo a fin de conocercual fue el resultado deesta consulta realizada a

los 4 grupos seleccionados que forman la mueslra, mensionados en el

capitulo anterior, dichos resultados fuer6n concentrados y organizardos en

un programa Excel yencuadrosestadlslicosloscuales i1ustranelresultado

en forma individual, esdeclr, cualesfuer6nlosaciertosyfallasqueobtuvoel

estudianteen cada una de las preguntas de la prueba apllcada yen general,

se,.refiere 81 porcentaje de respuesta global que obtubvo cada grupo al ser

calificado y edemAs cuAI fue el porcentaje global obtenido per la mueslra

seleccionada. AI analizar los resultados de la inveltigacl6n de campo Ie

pudo comprobar 0 refutar los objetivol planteados en este trabajo de

invesligacl6n cuya temlttica el, la comprel'!si6n lectora en los jovenes del

nlvel medlo luperior: el caso de la preparatoria no. 1; el anltlisis

interpretativo se realiz6 a traves 'del planteamiento de preguntas y

respuestas las cuales fueron lurgiendo conforme Ie fue analizando cada

respuesta de la prueba y Ia encuesta.



Acontinuaci6nsepresentaunadescripci6ndelamuestraseleccionadaala

queseaplic6elinstrumentodepruebaenlaqueparticiparonlosestudiantes

de la preparatoria No.1, en la presente investigaci6n antes mencionada,

estas caracterfsticas se comparan en principio con las del grupo a que

pertenecenyluegocon la poblaci6n total; se mencionan las mas generales,

todos los grupos se conforman de hombres y mujeres (mixtos), con una

edad aproximadade 15 a 18 anos yse integran con estudiantes de Tepic

principalmenteydealgunosquevienendedistintassecundariasdelestado,

con elperfildeegresodediferenteregimen(estado,ti!cnicas,privadas).

5.1 l.En que partes estil dlvldlda la prueba de PISA?

La pruebaestadividida para su analisis en seis aspectos clasificados,1­

Losprocesos,2.-Larecuperaci6ndelainformaci6n,3.-Lainterpretaci6ndel

texto, 4.- La reflexi6n yevaluaci6n, 5.- EI contenido, que puede ser(continuo

y descontinu6). 6.-EI contexto 0 situaci6n, el cual se situa en una

enmarcaci6n (Iaboral,publica,educativaypersonal)

EI formate del reactivo considera 4 alternativas de respuesta (opci6n

multiple, opci6n multiple compleja, respuesta breve y respuesta abierta

construida). EI nivel de desempeno para la resoluci6n de los reactivos se

encuadra en una escala que va de 1 a 5, (1, 2, 3, 4 Y5), donde 5 ocupa el

nlvel de dificultad mas alto de acuerdo con la definiclon de PISA. Los

criterios de calificacl6n toman valores de 0,1 Y 2 puntas y ademas el

porcentajede respuesta

5.2 Preaentllcl6n ".n.I.... d. Ie. ~ultadosde PlSA

EI exarnen Ilene II directriz de evidenciar si el eatudiante Iogr6 fortalecer

Iprendlzajes de calidad encausados I favoreeer el desarrollo de



competencias y habilidades claves desu formaci6n para entrentarlos retos

profesionales y de la vida adulta. Es decir, si se caracteriza en recordar,

comprenderprocedimientos, conceptos, hechosyprincipiosdeuntexlo.

'Estos resultados se presentan en el siguiente orden: en primer lugar, se

analizan los resultadosglobalesdel instrumento; luego, el resultadoobtenido

encadagrupodemuestraquefueseleccionadoparasuestudio,enseguida

los resultados obtenidos en cada dimensi6n y las relaciones entre los

nivelesdecomplejidaddelalecturayporultimoelejemplodelaunidadde

lagripe.

Enlosanexossepresentanloscuadroscontodos los resultadosobtenidos a

travesdelamuestra

5.3 Resultados globales del poreentaJe de aelerlos

Mediante los promedios generales de los grupos se detecta la habilidad

lectora de los estudiantescomoelelementosustancialdelaprendizaje, los

promedios generales fueron lossiguientes: A continuaci6n se describen los

grupos que participaron en la presente investigaci6n de ambos turnos y el

porcentajederespuestasacertadasporgrupofue:grupo(1'"F',turno

vespertino, 37%,), grupo (1' "N', turno matutino, 43.5%), grupo (2' "0",

tumo vespertino, 57.1%) y el grupo (2' "H', turno matutino, 60.3%). EI

promedioglobaldelamuestraesde49.5%.

EI primer objetivo de la invesligaci6n de campo buses indagar la

competencialectoradelosestudiantes;lasrespuestasdelosestudiantesdel

examen PISA permiten conseguir este objetivo, puesto que el instrumento

Ilene como premisa. determinar la capacidad que lienen 101 eatudiantM en

los procesos de: la recuperaci6n de Ia informacl6n. la interpretaci6n de

textos y la rellexic)n y la evaluaci6n. Con 101 resUtadol obter1ida. Ie puede



interpretarque noesta claro en su mente el contenido del texto 0 nocaptael

significado de las palabras y no se Ie facilita desarrollar la idea que intenta

trasmitirel textoy cae en unadivagaci6n mental.

Estosdatosindicanqueenpromediolamuestraseorientahaciaunnivelde

competencia lectora de bajo aprovechamiento, al estar por debajo del

promedioaceptable. Estoes, se considera una orientaci6n buena/excelente

cuando el porcentaje es mayor al 80%. AI establecer esta relaci6n e

interpretarestos datos, los cuales son motivo de preocupaci6n pues este

primerresultado ya es un buen indicador para afirmar que laformaci6n

lectora de los estudiantes es deficiente en el primero y segundo grado

escolar del nivel medio superior; 10 que indica que no se logra el objetivo

precisadoparaestosdosgradosescolares,esdecir, queeleducando

adquieralaformaci6n lectora en cada semestre que se esperadeeIyaslde

maneraprogresivasemestreasemestreadquieralacompetenciaesperada

hastalograrelperfildeegresoqueseesperadeelenlaeducaci6nmedia

superior.

Alconstatarlosresultados,seprocedeadarunaexplicaci6napartirdelas

siguientes interpretaciones: las calificaciones de los estudiantes de primer

anosalieronmasbajasporque, nose han ambientadoal mediosuperior, no

tienenlamismamadurezynocuentanconlosreferenteste6ricosqueportan

los de segundo ano, 0 generalizando estan abrumados por uno de los

p,.blemas mas recurrentes del nivel medio superior, en donde el estudiante

esta viviendo su plena adolescencia, es decir, la etapa del confticto

emoclonal, en que el joven esta buscando su propia identidad al mismo

tiempo no Ie encuentra eI sentldo de estudiar con responaabllidad y rechaza

toda figura de autoridad. Los de segundo grado salleron mejor por ser mas

expertos y maduros, y tienden a hacer las cosas con mayor responsabilidad

manifestando un mayor compromilo onentado a su educ:aci6n y asllograr un

crecimiento y desarrollo paulatino en IUS actitudeI Y motIvacionea en IU

procesoeducallVo.



5.4 LQue nivel global de competencla lectora tienen los estudiantes?

En 10 general el nlvel de comprensl6n lectora de los estudiantes del grupo

experimental varia del nivel1 al nivel2, que seencuentran entre los mas

bajos; sin embargo por la selecci6n de estudiantes de diferente nivel

academico,(alto,bueno,regularybajorendimiento),algunosseubicanenel

nivel3decomprensi6nlectora: lahabilidadobservadadelamayorladela

muestra es literalmente que, alleer se centran en la informaci6n del texto, en

las ideas principales que estan clarasyreconocimientotextual de hechos;es

decir, identifica laideaprincipal,haceinferenciassimples, clasificaelorden

de las acciones, personajes, unrelato,lugarytiempo, escapazde hacer

comparaciones, de identificarorden de acciones, secuencias, nombres,la

causa y efecto de una acci6no un suceso.

Realizanunalecturaelementallainterpretandeacuerdoalorden del textoe

identifican ideas secundarias, haceninferencias de bajonivel; sin embargo

demuestran deficiencias en el significado de palabras y la habilidad para

articular el texto con el fin de darle una interpretaci6n a palabras

desconocidas.

5.5 LQu' fue 10 m" dlflcll de Ie pruebe peralos HtudlentM?

Llrinvestigaci6n, indica que las preguntas mas diflciles de contestarpara los

estudiantes son las ablerlas en comparaei6n con las de opci6n multiple 0

cerradas. Esta afirmaci6n se identific6 en el resultado del examen que

consisti6 en una prueba escrita, la cual esia estructunsda en preguntas

cerradas de opci6n multiple, en esquema.. 0 tabias en forma de arbol y

abiertas que se van allemande unas con otras. En donde Ie puclo medir la

habilidad que demuestran los estudiantes PIl1ll contestar Ie» des tipos de

preguntas y Be observe que tlenen m4s tacilidad para contestar las de

opciOn mUltiple que estruetur1lr una respuesta eta'ita; lin embergo hay que



advertirquelaspreguntasseclasificanendistintosnivelesdecomplejidadlo

cualcomplicalacertezadeunarespuestacorrectaenambassituaciones.

Acontinuaci6nsedescriben lasventajas y desventajasdel usode losdos

tiposdepreguntas,seagregaestainformaci6nporelhechodequeel

instrunento de prueba escrito de PISA trae en su formate los dos tipos de

preguntas.Laspreguntasdirectasoabiertastienenlapropiedaddeesperar

del estudianteuna respuesta porescritoes poresoquelosestudiantes

necesitan m6s tiempo para escribirsus respuesta y el profesorest6 muy

Iimitadoen 10 que se pregunta. Es masfacil producirunapreguntadirecta,

sinembargoalesperarlarespuestaadecuadaesnecesarioestablecercon

anterioridadqueargumentosdebenimplicarlarespuesta, paraformarseun

juicio de valor, todo esto integra una pregunta de este tipo, para calificar

estaspreguntasesmuyproblem6tico.

Elargumentodefortalezadeunapreguntaabiertaesqueelestudiantetiene

el beneficia de escribir, se observa la capacidad para construir una

respuestaquedemuestralashabllidadesodeficienciasdellenguaje: ayuda

a registrar interpretaciones v6lidasde los conocimientosdelos estudiantes

Los pedagogos concluyen en que se cae en el discemimiento subjetivo,

entendiendo con ello que el profesor se deja influir per 10 afectivo 0 por la

habilidad de escribir del estudiante, 10 que no es el prop6sito de la pregunta.

Hlfyquerecordarquesees!6nmidiendolosconoclmientosdelestudiante.la

comprensl6n lectora y no sus habilidades de redacci6n

La pregunta de opci6n mUltiple t1ene la naturaleza de esperar del estudlante

que dlscrtmlne con precisiOn cu41es son Ia's expresiones que est4n como

dlstraetores y que setlale la respuesta-eorreeta, la respuesta correeta implica

en este caso recordar con predsi6n eI texto utilizado de pruebe.



En segundo plano consiste en comprender losconocimientos,esdecir,que

demuestren que han entendido el significado del texlo, detectando un

principio, concepto, hecho 0 procedimiento. Dtra ventaja que tienen los

ex~menes de opci6n multiple es que se pueden hace~ muchas preguntas en

un examen de una hora de duraci6n, 10 cual permite lograr un muestreo mas

amplio de conocimientos y habilidades y con ello conseguir mejores

resultados de los conocimientos de losestudiantes.

5.6 LPor que fue tan dlflcllinterpretar las preguntas ablertas para el

estudlante?

Se evidencia que los estudiantes carecen de la habilidad para interpretar

lecturas complicadas y al momento de escribir, sus respuestas son muy

breves,concretas sin describirla idea con claridad y precisi6n 0 articular

frasesyparafrasearla informaci6n que Ie den unjustoacomodo a la idea

dandolesentidoasurespuesta.

Sepuedepalparqueladificultades~enelhechodequenocuentanconla

habilidad para procesar la esencia del texlo y par 10 tanto no entienden la

pregunta que se les hace 0 porque no asimilan la idea en su mente del

conlenidodeltexto, paraexpresarfinalmenteelacomodoylaselecci6nde

ideaseinterpretaci6ndelmensaje.

Es importante aclarar que las pregunlas son de distinta jerarqula, se

encuentran dlstribuidas entre varias niveles de comprensl6n lectora cuya

interpretaci6n solo es posible Ii canacen los signl1icados de las palabras y

analizan II relaci6n entre ellis; ademAs' se observa que los alumnos

carecen de estrategias que los encausen a pllntearse en un prinClpio

preguntas muy puntuales y cortas. con el fin de dar tnt respuesta carta.

clara y precisa para cadi pWnIfo del texto, para luego Inalizar y articular

cada una de elias en orden jentrquico y 881, generar una respuesta



compJe~a, haciendoexplicita la respuesta al haceruna adecuada relaci6n de

ideas.

5.7 l.Cuales preguntas son las mas faeiles para los estudiantes?

Los motivos quedeterminan cuales son los reactivos mas faciles para un

estudiante de bachillerato, son los que puedan despertarelinteresdesu

edad, que aborde temas que reflejen el mundo circundante en que se ve

involucrado, lafamiliaridad ypertinencia de la informaci6n, lactaridad de la

redacci6n, lamaneraenqueseordenanlaspalabras, larelaci6n entre los

avances academicos y el nivel del reactivo. Todos estos criterios pueden

determinar que los estudiantes tengan un buen nivel de desempeno en la

prueba con resultados que permiten catalogar y describir de 10 que son

capaces de hacer. Se observa que tienen dominic sobre los reactivos

desarrollados por PISA con bajoniveldecomplejidad, estoes, selesfacilita

ubicar un fragmento del texto, identificarla idea principal 0 estableceruna

conexi6nsencilla.

Por ejemplo la unidad 4 de Zapatos Deportivos, con 4 preguntas (2 de

opci6n multiple y2 abiertas), se compone de reactivos de primernivel, el

nivel mas simple, el cual cumpie con los criterios mencionados y per tanto

los estudiantes tuvleron el mejor desempeno en esta unidad, EI percentaje

dS"aciertosen 8staunidadesdel: 77.3°,,"% elcualseconsideraaltodentro

de los parAmetres de PISA.

5.8 EJemplo del lnatrumento PISA

Para ejemplificar 18 forma como sa evahia a los estudiantes, Ie exponen

algunas preguntas de una unidad del examen PISA.



UnidadNo.1 La gripe

Programa de ACOL para la vacunaci6n voluntaria contra la Gripe

Como usled probablemente ya sabe, la gripe se propaga rapida y

extensamenle durante el invierno. los que la sufren pueden estar

enfermos durante semanas. la mejor manera de vencer a esle virus es

cuidarlomas posible lasalud de nueslrocuerpo. EI ejerciciodiarioy una

diela rica en frulasyvegelales es 10 mas recomendable para conIribuira

que nuestro sistema inmunitarioesteen buenas condiciones para luchar

contra el virus invasor.

ACOl ha decidido ofrecer a su personalla oportunidad de vacunarse

conlra la gripe, como recurso adicional para evilarque este insidiosovirus

seextiendaentrenosotros. ACOlha previsloqueuna enfermeralleve a

cabo el programa de vacunaci6n denlro de la empresa en horas de

trabajo. durante la milad de la jornada laboral de la semana del 17 de

mayo. Este programa se ofrece graluilamenle a todos los empleados de la

empresa.

la ,articipaci6n es voluntaria. los empleados que decidan utilizar esla

oportunidad deben firmar un impreso manifestando su consentimiento e

indicando que no padecen ningun tipo de alergia y que comprenden que

pueden experimentar algunos efectos secundarios sin importancia. EI

asesoramiento medico indica que la inmunizaci6n no produce la gripe. No

obstante. puede originar algunos efec\os secundarios como cansancio.

fiebreligeraymolestiasenelbrazo



•i.Quiendebevacunarse?

Cualquiera que este interesado en protegerse del virus. Esla vacunaci6n

esta especialmente recomendada para las personas mayoresde65 anos

y. al margen de la edad. para CUALQUIERA que padezca alguna

enfermedad cr6nica, especialmente si es de tipo cardiaco, pulmonar.

bronquial 0 diabetico. En el entorno de una oficina, TODAS LAS

PERSONAS corren el riesgo de contraer la enfermedad

l.Quilmno debevacunarse?

Las personas que sean hipersensiblesa 105 huevos, las que padezcan

alguna enfermedad que produzca fiebres altas y las mujeres

embarazadas. Consuite con su doctorsi esta tomandoalguna medicaci6n

osi anteriormenteha sufridoreacciones adversasa la vacuna contra la

gripe.

Si usted quiere vacunarse durante la semana

del 17 de mayo. porfavor. avisea lajefade

personal. Raquel Escribano. antes del viernes

7 de mayo. La fecha y la hora se fijaran

confonne a la disponibilidad de la enfermera,

el numerode participantes en la campana yel

horario mas conveniente para la mayorla de

los empleados. Si quiere vacunarse para este



inviernoperonopuedehacerloenlasfechas

establecidas, por favor, comuniqueselo a

Raquel. Quiza pueda fijarse una sesi6n de

vacunaci6n alternativa si el numero de

personas es suficiente. Paramasinformaci6n,

contactecon Raquelen laextensi6n 5577.

, lIII

Apuesta
par tu

SALUD
•

Raquel Escribano, directora del departamento de recursos humanos de

una empresa lIamada ACOl, prepar6 la informaci6n que se presenta en

lasdospaginasanteriores para distribuirla entre el personaldelaempresa

ACOL. Responde a las preguntas que se formulan a conlinuaci6n,

teniendo en cuenta la informaci6n que aparece en las hojas de

informaci6n

Pregunta 1

,Cull! de las slgulentes afinnaclones describe una caracterlstica del

program. de Inmunlzacl6n de ACOL contra I. gripe?

A. Se daran dases de ejercicio flsico durante el inviemo

B. La vacunaci6n se lIevara a cabo durante las horas de lrabaJO



C. Seofrecera un pequeno bono a losparticipantes.

D.Unmedicopondralasinyecciones

Pregunta2:

Podemos hablar sobre el contenido de un escrito (10 que dice).

Podemos hablar sobre su estilo (el modo en el que se presenta).

Raquel queria que esta hoja informativa tuviera un estilo cordial y

que animase a vacunarse. tCrees que 10 conslgui6? Expllca tu

respuesta reflrlendote a los detalles tales como el dlseno, el estilo

de redacci6n, los dibujos 0 los graficos de la presentaci6n de la hoja

informatlva.

Pregunta3'

Esta hoja Informatlva suglere que .1 uno qulere protegerae del virus

de la gripe, la inyecci6n de una vacuna de la gripe es...

A. Maseficazqueelejercicioyunadielasaludable. peromasarriesgada

B. Una buena idea, pero no un sustituto del ajercicioyladieta saludable.

C. Tan eficaz como al ejercicio y una dieta saJudable y menos

problematica.

D. No as necesaria si se hace ajercicio y sa sigua una dieta sana Esta

hoja informativa sugiere que si uno quiere protegersa del virus de la

sDpe, la inyecci6n de unavacuna dela gripe es...

Pregunla4

Parte de I. Informacion de la hoJa dice:

tQUIEN DEBE VACUNARSE?

Cualqulera que ute Interesado en protege,... del virus



Despues de que Raquel distribuyera la hoja infonnatlva, un colega Ie

dijo que deberla no haber escrito las palabras "cualqulera que este

interesado en protegerse del virus" porque podian malinterpretarse.

"LEstfls de acuerdo con que estas palabras podlan mallnterpretarse y

hublera sido mejor no haber escrlto esa frase? Expllca tu respuesta.

PregunlaS'

Segun la hoja Infonnatlva, LcuAI de estos empleados de la empresa

deberia contactar con Raquel?

A. Ram6n,delalmacen, que no quiere vacunarse porque prefiere confiar

ensusislemainmunol6giconalural.

B. Julia, devenlas, que quiere saber si el programade vacunaci6n es

obligatorio.



5.9 Anallsls pedagogico de los reactivos de la Gripe

Identificaci6n de la estructura. EI textoesta distribuido en tres partes en que

se divide la exposici6n, Raquel Escribano directora del departamento de

recursos humanos de una empresa lIamada ACOl, prepar6 el boletrn

informativo de lasdos paginasanterioresparael personaldeACOL.

a).- Primera: aborda la exposici6n a partir de una informaci6n que se

mencionaaliniciodelartfculoilustrandoconfigurasalusivasalatematica.

b).- Segunda: plantea dos puntos que se deben cumplir para resolver la

situaci6nplanteadaenlaprimeraparte.

c).- Tercera: Finaliza agregando informaci6n que precisa y redondea a la

segundaparte.

EI contenidodeltexto, presenta informaci6nenrelaci6nala propagaci6ndel

virus de la gripe yrecomendaciones para cuidarla saludde nuestro cuerpo.

Se describen las caracterlsticas de quien debe ser vacunado y quien no

debevacunarseenesteprograma.

Sintaxis del texto. la complejidad sintactica, es decir, la manera en que se

enlazan y ordenan las palabras en la oraci6n y las oraciones en un parrafo,

as~ como el lenguaje que emplea, requiere una lectura en donde el alumno

sigalostresaspectosaevaluarenlaprueba

los aspectos tienen un peso mayor 0 menor, a partir de Is comprensi6n

lectora en las preguntas que se formulan. Recuperaci6n de la informaci6n,

Interpretaci6n de textos y Reflexi6n.y Evaluaci6n. En cada uno de 101

reactivos asocl8dos al estimulo. sa requiere emplear paI1lculannente uno de

los aspectos mencionados.



Comprensi6ndeconceptos. Enrelaci6nalacomplejidaddellenguajeenla

segunda parte del texto aparecen cuatro conceptos que el alumno debe

deducir con el contextosi no conocesu significado preciso: cardiaco,

pulmonar, bronquial y diabetico. Sin embargo, se puede afirmar que no

requieredemochosreferentespreviossobreeltemaparapoderresponder

los reaclivosdesprendidos deeste.

EI contexte en el que se inscribe este texto es ellaboral, pues ofrece una

lectura relacionada con el sector empresarial. EI contenido esta disenado

con un prop6silo especifico laboral. Olro punlo importanle que debe

tomarseencuenlaeneslelextoeslafamiliaridadqueelalumnoeslablezca

enelcontenidoqueleeinfluyemuchoenelmomentodelaevaluaci6n,que

tanapropiado, inleresanle yutil puederesultarpara un estudiante de media

superior, ydequemanera puederelacionaresainformaci6ncon aspeclos

desuvidadiaria.

Finalmenle,elniveldeconocimientoycompelenciaqueserequiereparala

resoluci6nde los reactivos se encuadra en unaescalaquevade5a 1

donde5ocupaelniveldedificultadmaallodeacuerdoconladefinici6nde

PISA EI nivel de desempeno que se pide en los reactivos de esta unidad

queocupaestean411sisseenglobaenlacapacidaddereconocereltema

cenlral del lexto.

Pregunta1:Grlpe

De las siguienlea propuestas, l.Cual se ofrace en el programa de vacunaci6n

ACOl contra la gripe?

A Clues dIarlaa de ejenlitaci6n durante at inviemo.

B. l.all vacuMS serjn epIicad88 en IaI horude~.

C 5eofreceUNIgratlflcacl6nltodollospar1lclpenCas.



D. Undoctoraplicaralasinyecciones.

Respuestacorrecta: B

EI porcentaje de aciertos a esta pregunta es de: 78.1% concretamente se

interpreta queel resultadodelaevaluaci6n, cubreel nivel dedesempelio

altoestablecidoporlosparamelrosdePISA.

Reactivo 1.- Este reactivo corresponde al formate de opci6n multiple. EI nivel

de complejidad es de 2, esdecir, bajo. Requierede la"Recuperaci6n dela

Informaci6n". Parallegaralarespuestacorrectaelalumnodebereflexionar

e interpretarel texto que acaba de leer. Esta pregunta pide que el alumno

reconozca el tema central del articulo. Requiere primero, de una

comprensi6ngeneralamplia, luego de un proceso de interpretaci6ndeltexto

de analisis simple, dentrode un area Iimitadadeltextoyse necesitaefectuar

inferenciasdebajonivel,pueslarespuestaestaimplfcitaenelparrafoinicial.

los incisos que ofrecenlas posibles respuestas deben serasociadas con el

contenidogeneral,con la intenci6n del autor, que no es explicita porque no

esta enunciada en ninguna parte, y luego eliminados uno a uno,

considerandotambiensuvalidez.

Pregunta2: Gripe

Podemos hablar acerca del contenido de una parte de 10 escrito (que es 10

que dice).Podemos hablar de su estilo (Ia forma en que es presentado)

Raquel querla que el estilo del boletln fueni amigable y alentador. LCrees

que ella tuvo 6xito? ExpIica tu respuesta, con base a 108 detallea del diseno,

a los esquema 0 al estlla <leI esc:rite 0 108 otros etementos gr*fk:os. ExpIk:a

tUI8SP\Hl8t8.



Larespuestacorrectaaestapreguntavaenelsentidodereferirseendetalle

a uno de los rasgos (disposici6n del contenido, estilo, imflgenes u otros

grflficos, u otros detalles similares) 0 utilizar sin6nimos valorativos de

"cordial"y"animaravacunarse".

Respuestasqueserefierenconprecisi6naltextoyrelacionaninformaci6ny

contenido(enlugardeestilo)conestafinalidad,yreconocenlaintenci6ndel

autordeser"cordial y animar a vacunarse".

EI porcentaje de aciertos a esta pregunta es de: 21.9% concretamente se

interpreta queel resultadodelaevaluaci6n, tieneel nivel dedesempeno

bajoestablecidoporlosparflmetrosdePISA.

Reactivo 2.- Este reactivo corresponde al formate abierto, clasificado en el

niveldedesempen04,esdecir, alto. Requieredeunproceso de"Reflexi6n

y Evaluaci6n Crltica de la Informaci6n". EI manejo del texto implica ubicar

informaci6n especlfica y dar respuesta a una pregunta compleja. Pues la

respuesta esta implfcita en el segunda parte del texto y a partir de ella

construir una respuesta escrita. La dificultad de un reactivo de este tipo

depende de c6mo integrar el numero de tragmentos de infonnaci6n, cada

elemento puede ser requerido para cumplir criterios multiples que se quieren

ubicar. En este caso el nivel de dificultad lIS alto, los estudiantes deben ser

capaoes de interir que infonnacic)n preseme en el texto es relevante para

evaluarta crttlcamente. Pues Ia respuesta requlere que sa ajuste con

I)nlCisi6n al texto y relacione el estllo cordial que anlme a vacunarse

Reeonocer fa Intene:lc)n del autor que impIlca rererne a uno de los rages en



detalle (disposiei6n del texto, estilo, imagenes u otros grafieos u otros

detallessimilares).

Reaetiv03:Gripe

Esta hoja informaliva sugiere que si uno quiere protegerse del virus de la

gripe, la inyeeei6nde unavaeuna de la gripe es ...

A. Mas efieaz que el ejereieio y una dieta saludable, pero mas

arriesgada.

B. Una buena idea, pero no unsustituto del ejereieioy ladieta saludable

C. Tan efieaz como el ejereieio y una dieta saludable y menos

problematiea.

D. No es neeesaria si se haee ejereieio y se sique una dieta sana. Esta

hojainformativasugiereque si uno quiere protegerse del virusdelagripe, la

inyeeei6ndeunavaeunadelagripaes ...

Respuestaeorrecta: B

EI porcentaje de aeiertos a esta pregunta es de: 46.9% eoneretamente se

interpreta que el resultado de la evaluaci6n, Iiene el nivel de desempello

bajoestableeidoporlosparametrosdePISA.

Re\ctivo 3.- Este reactivo corresponde a un formato de opcl6n multiple. EI

nivel de complejldad es de 3. es dec/r. alto. EI desarrollo de relpuesta

requiere de la "interpretaci6n del texto". La informaciOn del texto necelita ser

seleccionado con mayor cuidado para identificar la idea principal. En Mta

pregunta se requiere que el estudiante integre varias partes de un texto para

comprender una relaci6n 0 interpretar·ellignificado de una palabra 0 frase,

comparar, contrastar 0 categorizar tomando en cuenta varlol criteriOI La

dificult8d radlca en dilc:riminar Ia intormadOn que acompalla a cad. uno de

los c:rlterioe mencionlIdos a 10 largo de Is lecUa yenlazarla onICi6n correcta



de las cuatro que se discuten en la respuesta. As! como.localizar y

reconocer la relaci6n entre fragmentos de la informaci6n, cada uno de los

cuales puede requerir cumplir con criterios multiples y sercapaz detratar

con lainformaci6ncompetitiva prominente.

Pregunta4: Gripe

Partedela informaci6n de la hoja dice:

l,Quiendebevacunarse?

Cualquieraqueesteinteresadoenprotegersedelvirus.

Despues de que Raquel distribuyera la hoja informativa, un colega Ie dijo

quedeberfa no haberescrito las palabras "cualquiera que este interesado en

protegerse del virus" porque podfan malinterpretarse.

l,Estasdeacuerdoconqueestaspalabraspodfanmalinterpretarseyhubiera

sidomejornohaberescritoesafrase?

Explicaturespuesta.

La respuesta correcta a esta pregunta va en el sentido de referirse a la

".".linterpretaci6n" indicando que hay una posible contradicci6n 0 confusi6n.

comparando.l.Qui(lndebevacunarsefrenleaquien no debe vacunarae?0

indicando que la informaciOn puede ser una Exageraci6n.



EI porcentaje de aciertos a esta pregunta es de: 25% concretamente se

interpreta queel resultadode la evaluaci6n, tieneel nivel de desemper'\o

bajoestablecidoporlosparametrosdePISA.

Reactivo 4.- Este reactivo es de modalidad abierta. EI nivel de dificultad

desemper'\oesde5, esdecir, el mas alto. Elprocesoderespuesta precisa

una "Reflexi6n y Evaluaci6n Crltica del Texto". La dificultad es de alto nivel

. de complicaci6n, se requiere evaluar crfticamente y que el educando

establezca el significado presente del texto expresado con lenguaje muy

matizado 0 bien mostrar una comprensi6n completa y detallada del mismo.

Ordenar en secuencias 0 combinar multiples fragmentos de informaci6n

anidada profundamente, algunos de estos pueden residir fuera del punta

principaldeltexto.lnferirqueinformaci6ndeltextoesrelevantepara resolver

lapreguntayapartirdeellaconstruir una respuestaescrila.

Pregunta5: Gripe

Segun la hoja informativa, l.cual de estos empleados de la empresa deberla

contactarconRaquel?

Ram6n del almacen, que no quiere vacunarse porque prefiere contiar

ensusistemainmunol6giconatural.

B.- Julia, de ventas, que quiere saber si el programa de vacunaci6n es

obllgatorio.

C. Alicia. de recepcl6n, que querfa vacunarse esle invierno perc dara a

luz dentro de dos meses.

D. Miguel, de contabifidad, al que Ie gustarla vacunarse pero tiene que

salir de viaje la semana del 17 de Mayo.

Respueata correc:tII. 0



EI porcentaje de aciertos a esta pregunta es de: 50% concretamente se

interpreta que el resultado de la evaluaci6n, tiene el nivel de desempei'lo

bajoestablecidoporlosparametrosdePISA.

Reactivo 5.- Este reactivo corresponde a un formato de opci6n multiple. EI

nivel de complejidad es de 4, es decir, alto. Para lIegar ala respuesla

correcla se requiere de un proceso de "Interpretaci6n de Textos". La

dificultad de este tipo de reactivo requiere queel estudianteuti1iceunalto

nivel de inferenciabasada en eltexto para comprendery aplicarcategorlas,

enuncontextonofamiliar,interpretarelsignificadodeunfragmentodetexto

tomandoen cuenta el textoensu conjuntoy la respuesta correcta implica

localizarycumplirconvarioscriterios. Ladificultadradicaendiscriminarla

informaci6n que acompana a cada uno de los criterios mencionados a 10

largodela lectura,tratarconambigOedades, ideas contrarias a loesperado

e ideas presentadas en enunciados muy complicados yenlazarla oraci6n

correcla de las cualro que se dlsculen en la respuesta,

5.10Slnteall

Caracterlsticas generales de la unidad. La unidad consta de un texto

inlroductorioquepresentaunasituaci6n de la vida real seguidade cinco

preguntas Ires de formato cerrado (opci6n multiple) en las que el alumno

elte las respuestas de un conjunto de cuatro opciones; y dOl de formato

abierto en lal que el estudlanta contesta redaclando la respuesta en un

espaciocalculadoparaeJlo.

La unidad de reactivos emplea un tipo de texto continuo. Es decir. la

informaciOn no Ie baso en una gnUlca. Sino en un texto escrito. cuyo

prop6sitoes dar aconocer infoonad6nespeclfica ytransmltlrW'l conjunto de

ide8lI respecto a una informac:i«l de un programa de vae:unac:im voluntarla

contralagrlpa.



Esta unidad se enfoca a un tema especrfico, los terminos estan claramenle

definidos,tomaencuenta roqueesdeconocimientocomun, seobservauna

secuencia 16gicade la quesedesprendenevidencias yelementos. Eltexto

esconsistenteycoherente,la organizaci6nen secciones. el usode

subtrtulos, figuras, frases alusivas al tema y ellipo de fuente facilitan al

alumno la lectura. En este senlido un lector competente utilizara con mas

eficienciaestasclavesdellexto, que un lectormenos competente.

Dimensiones de evaluaci6n. Esta unidad demanda del estudiante la

comprensi6nglobaldeltexto(slntesisyanalisis),esdecir,elanalisis de las

partes del texto y sus relaciones. En esta unidad el alumno mostrara

capacidadpararecuperarlainformaci6nconprecisi6n, rigoryexactitud;asl

como, para realizar tareas de identificaci6n, analisis, relaciones y

comparaciones (recuperaci6n de la informaci6n, interpretaci6n de textos y

reflexi6nyevaluaci6n) yevaluarcrlticamente oformularhip6tesisapartirdel

conocimientoespecializado.

Formato del texto.- Es importante tener presente que se Irata de un texto

que presents informaci6n de un estudio realizado en una empresa en donde

se describen las caracterlsticas principales de la tematica abordada. Este

tipo de texto responde a preguntas de tipo que. cuando 0 en que orden

c6mo,porque,cual,ycuales.

EI texto ofrece una lectura relacionada con la adquisici6n de informaci6n

como parte de una tarea de aprendizaje mas amplio. EI contenido ests

disellado especlficamente con un propllsito laboral

EI nivel de conocimiento y destreza. Finalmente, cabe destacar que lOS

niveles son de dos a cinco en donde se ubican las callficaciones de

desempetlo 10 cuaJ slgniflc:a. que eI estudiante es capaz de reconocer el

terna centraldeltextodeestablec:errelacionesentre_~ ideas



planteadaseidentificarenunciadosycentrar suatenci6nen loscriteriosque

se solicitan y de comparar e integrar diferentes fragmentos informaci6n.

Reconocer la relaci6n entre fragmentos de la informaciOn tener un alto

gradode inferenciasy reconocerqueinformaci6n deltextoes relevantepara

contestarlapregunta.

EI amilisis consiste en lograr la identificaci6n de las dimensiones de cada

dominio de evaluaci6n, aplicaci6n e interpretaci6n y la integraci6n y

comparaci6n del instrumento de prueba. Algunos de los criterios que se

sugieren para su analisissedescriben a continuaci6n: correspondenciaentre

las respuestasy las habilidades implicadascon el dominioque seevalua

definidoporPISA, relevanciadelainformaci6n, interesquepuedadespertar

en los estudiantes, congruencia con las dimensiones definidas por PISA para

cadadominioqueconsistenenprocesos,contenidosycontextoosituaci6n,

laclaridaddelaredacci6nysintaxis(maneraenqueseenlazanyordenan

las palabras, complejidad del lenguaje; familiaridad y pertinencia de la

informaci6n. Es importante considerarque la evaluaci6n en el aula cobra

sentido cuando se usa para mejorar los procesos de ensenanza y

aprendizaje. Trae implicito que los profesores tengan una mejor visi6n

respecto a las tunciones pedag6gicas como un poderoso recurso para

mejorar SUB estrategias de ensenanza, 10 cual impacta en el desempeno de

losestudiantes.



5.11 Presentaci6n y analisis de los resultados de ENL

Entornoalamedici6ndelcomportamientolectorsehandisenadounaserie

de indicadores basicos, 16 rasgos en total que componen el cuestionario,

que expresan 10 que piensan e identifican la actitud de los estudiantes ante

lalectura,aslcomolasrazonesdesuinteresodesmotivaci6n.

A primera vista se puede interpretar que el cuestionario de la Encuesta

Nacional de la Lectura ENL tiene Iimitaciones por ser el analisis de caracter

sUbjetivo, es decir, trata de investigar cual es la actitud, interes y

desmotivacl6ndelestudianteantelalecturaylasrespuestasparecencaer

en 10 general, en el relativismo, ya que 10 que se quiere medir es

precisamente la orientaci6n del alumno de c6mo se concibe asl mismo como

lector: es decir c6mo se declara el mismo, si como un estudiante pasivo 0

activo en la lectura y es posible que trate de falsear la respuesta, sl su

intenci6n es quedar bien con sus respuestas. Partiendo de esta versi6n y

con el fin de evitar ests situaci6n se utilizaron dos tipos de reactivos.

positivosincluyendosucontrapartede negativos, gracias a loseualesfue

posible deteetar incongruencias en las respuestas de los estudiantes. De

esta forma, aunque los encuestados traten de modificar sus respuestas

intentando quedar bien personal 0 socialmente, concibi6ndose como un

estudianteactivo,lo(micoquelograesevidenciarmassuactitudpasivade

estudiante y de esta manera se comprueba que el cuestionario sl cumpIe

cc!lhelobjetlvoparaelquefuedisen&do.

A continuaci6n se escriben las preguntas utilizadas en el cuestionario

apJicado a los 8studlantes y los porcenlajes de respuesta.

La principal raz6n para leer. Un 41.6% responden que para ser culto. un

33.3% los motlva eI estudiar, en un porcentaje muy bajo de 16.6% para

estar Infomlado y solo un 6.3% contesta que para entretenerIe.



EI gusto por la lectura. Se registra una distribuciOn homogenea de dos

grupos, declara un 41.6% que me gusta leer y el otro 41.6% me gusta poco

leer,entantoqueun 16.6% declara que legusta mucho leer.

El usa del tiempo Iibre. En la disposici6n del tiempo Iibre el 75% afirma leer

de una a tres horas por semana y el 16.6% afirman leer menos de una hora,

Ysolo un 8.3% declara leer de tresa mas horas porsemana.

En cuanto a los antecedentes de lectura. Un 66.6% manifiesta leer mas en la

preparatoriaqueenlaprimaria/secundaria, mientras que un 16.6%contesta

leer 10 mismo y un 16.6% declara leer menos que en la educaci6n media.

Principales razones para no leer. EI reporte obtenido indica que el 50%

afirma como principal motivo para no leer que es por falta de tiempo;

mientras que un 33.3% manifiesta su preferencia por las actividades

recreativasy un 8.3% no Ie gusta leer, y otro 8.3% se abstienede dar una

respuesta.

La percepci6n del estudiante ante la lectura. En la autopercepci6n para no

leerse observaque hay un empate de dos grupos, en cuanlo a decirfaltade

intereslflojera declara un 41.6% y otro 41.6 % por falta de habitolfomento

sumando un 83.4% y solo un 16.6% contestsn que por falta de motivaci6n

Llama la atenci6n que casi la mitad de los estudiantes declara no leer por

fatta de interes. 10 cual sa contrapane a 10 que afirmaron con respecto a que

tieneninteresenlalectura.

Complicaciones al leer. La mayorla de la pablaciOn considera que no es ni

flk:ll ni diflcil con un 58.3%, mientras que e141.6%, dedara que lIS flk:llleer

En cuanto a los prindpales obstaculos para leer. EI 50% confIesa que par

faIta de concenlracl()n, par no tener paciencia para la lec:tura un 25% y otro

25% a no en18nder 10 que leen.



En relaci6n a quien Ie anima a leer. Un 50% afirma que sus maestros, y un

41.6% manifiestaquenadieysoloun8.3%declara que sus padres.

Conrespectoalasasignaturasdelplandeestudioafinesalalectura.Conel

prop6sito de indagarel aprovechamiento de competencias lectoras en las

unidades de aprendizaje del taller de lectura y redacci6n y literatura. Se

plantearoncuatro opcionescon el fin de que expresaranencual directrizfue

su principal aprovechamiento, el50%contest6quele ensenarona leery

redactartextos, hayunempatededosgrupos, un 25% coincidi6 ensenalar

quefomentaronhtlbitosy estrategiasde lecturayel otro 25% declara que a

comprenderm~srapidolostextos.

En cuanto a Lecturas que te asignan tus maestros. La tendencia general

contesta en un 91.7% del tipo de lectura que implementan los maestros en

10 referente a la escolaridad, para comprender el texto y solo un 8.3%

contest6queparadetectarla idea central.

EI tipo de Iibros que lees. La mayorla contesta de todo con un 58.3%, un

25% senala leerliteratura (novelas/cuentos/etc.) y hay un empatede un

8.3% al decir que leen textos escolares y olro 8.3% de superacl6n personal

Que tipo de revistas te interesan de manera personal. Es de lIamar la

aftlnci6n que se empat6 el resultado form~ndose cuatro grupos de 25% por

reactivo en las sigulentes ope/ones: reYistas deportlvas, culturaleslliterarias,

esotericaslmisteriosytelevisivasles~culos.

Con respeclO a en qu6 se te facilita mits leer, en libros 0 Internet. EI 50%

contests que en libros, un 33.3% declara que en ambos y un 16.6% en

internet



Frecuenciadevisitasa la biblioteca. Un 33.3% afirma que una vez al mes,

hay un empate en dos conceptos, un 25% set'\ala que dos veces a la

semana y el otro 25% ir una vez al semestre y eI16.6% afirma nunca ir.

laprincipalraz6nparanoiralabiblioleca.EI75%senala,nomegustaleer,

el 16.6% no contestan y un 8.35 afirma, que Ie da sueno. Nuevamenle se

contrapone al 41.6% que dijo que si leinteresala lectura.



CONCLUSIONES

Losprocesosdelaactividadlectorasehanvenidorecomendandoentodoel

sistema educativo a nivel nacional, cada dra se exige miis mejora en el

desempeno de la lectura y por 10 tanto las instituciones de los distintos

niveles academicos tienen que dedicar grandes estuerzos para lograr el

cumplimiento y mejora de los indicadores de comprensiOn lectora en la

eficiecia terminal de los estudiantes. que se han establecido desde la

Secretarla de EducaciOn Publica SEP.

SindudaquealinvestigarlaproblemiilicadelacomprensiOnlectorasehace

conlaideadeconocerloselementosreales.sucomportamiento, 10 que es

necesario saber para poderformular propuestas en la busqueda de resolver

el problemaplanteado, queesrealyestiipresenteenla preparatoria NO.1 y

en las instituciones educativas del pals.

Para analizar la temiitica de la presente investigaciOn cuyo titulo es. La

ComprensiOn Lectora en los Jovenes del Nivel Medio uperior: EI Caso de la

Preparatoria NO.1. Las causas por las que, los egresados de la preparatoria

NO.1 no siempre egresan con la competencia lectora que se esperarla de

ellos. como se senal6 en la pregunta central de la presente investigaciOn,

ql.ftla la letradlce.l.Que problemas de lectura enfrentan los estudlantes de

la preparatoria NO.1? Las causas que dan origen a aste problema son

multiples. De este cuestionamiento se derivaron dos preguntas de

indegaciOn, para investigartas que se refieren a: l.CUI" as la competencia

lectors y cual as fa percepciOn que lienen lOs astudilln_ sobre la actividad

lectors.

A partir de aste cueslionamiento Ie seIeccion6 como objetiYo central, de la

presente Investigaci(ln: AnaUzer Ie competencla IecIont de los estudlantes



de la preparatoria NO.1 de la UAN e identificar, desde su concepci6n,

algunosfactoresqueestimulanoinhibensuformaci6nlectora.

Para conocer el primer objetivo que consiste en; detectar los niveles de

competenciaslectorasdelos estudiantes,seutiliz6elistrumentodeprueba

escrita generado por el Programa para la Evaluaci6n Internacional de los

EstudiantesPISA

En el capitulo 5, se abord6 ampliamente la problem,Uica de la competencia

lectora a partir de la interpretaci6n de los resultados obtenidos de los

instrumentosdepruebaaplicadosala muestra de estudio de la Preparatoria

No.1.

Para reforzar estos criterios de PISA, el ANEXO A, i1ustra un informe de los

resultados obtenidos en la aplicaci6n del instrumento PISA, mostrando

promedios globales de los grupos muy por debajo de la media de los

par~metros de PISA, que result6 ser del 37% para el grupo de primero "F"

tumo vespertino, el 57.1% para el grupo de primero "N" tumo matutino, el

57.1% para el grupo de segundo "0" turno vespertino y el 60.3% de

eficiencia terminal para el grupo de segundo grado "H". Sumando un

porcentajeglobaldeI49.5%. yselleg6alassiguientesconclusiones

Se concluye que no se ha atendido la problem~tica relativa a eate problema,

pdes los resultados estan por abajo de los promedios estanclarizados por

PISA.

Se detecta que el estudiante no utiliza una buena t6cnica metodol6gica 0 la

desconoce para la recuperacl6n de Ie lecture. No capta Ie Idea principal del

tellto. no hace un buen plan para la recuperac::i6n de la lecture. Elfo ea, sa Ie

diflculta contester preguntaa complicad. de respuestas abierta 0 cerrada.



La formaci6n en competencias de un estudiante consiste en la portabilidad

de los aprendizajes significativos que ha adquirido a 10 largo de la vida. En

estecasoeldesarrollodecapacidadeslectorasutizadasencualquier

situaci6enqueseencuentre(habilidades intelectuales. desarrollo melodos

aeestudioyprocedimientosdetrabajo).

Se identifican serias deficiencias en la comprensi6n lectora, en algunos

casosen mayormedidayen otrosen menor en la:

Recuperaci6ndelainformaci6n

Interpretaci6ndeltexto

Reflexi6nyevaluaci6ndeltexto

Con la identificaci6n del problema. de la situaci6n actual y sobre lodo

considerando las recomendaciones de la Secretaria de Educaci6n Publica

SEP sobre el tema. se conoce que el estudiante egresado. no cumpie con la

competencia de comprensi6n lectora que se espera de ellosy porlotantoes

un proceso <lYe debe ser visto muy de cerca por la administraci6n, Para no

dejarsolo al alumno con su situaci6n particular que finalmente afectaa la

instituci6n en un indicadortan importante como es la eficienciaterminal de

egreso.

Para indagar el segundo objetivo cuyo contenido es; identificar mediante

caestionarios. la actitud de los estudiantes ante la lectura. all como las

razones de su interlls 0 desmotivaci6n, se utilz6 el cuestionario de la

EncuestaNacionalde LecturaENL.

Para reforzar estOi criterios del cuetionario aplicado. el ANEXO E. ilustra en

la grafica los resultados obtenidos en la aplicaci6n del instrumento ENL,

mostrando olro problema presente en Ia preparatoria No.1, aun cuando no

se manifiesta tan compIIcado Y grave como eI rezago que aufren 101 alumnos

durante el transctnO de Ia educacKln Media Superior, como Ie puecle Vel' en



la grafica, para el caso del estudio de la muestra seleccionada de la

preparatoriaNo.1

Despues de analizar cada una de las barras de porcentajes de respuestas

~e lIeg6 a las siguientes conclusiones. Para conocer si existe correlaci6n 0

congruencia con sus respuestassecontrastaron reactivospositivoscon

negativosyseconoci6queelestudiantenoessinceroalcontestarsi

realmente lee porque tiene el habito de la lectura 0 Ie gusta leer, se concluye

que 10 hace por obligaci6n al cumplir con las tareas que Ie dejan sus

profesores, no porel gusto de leer 0 poque tenga laculturadelalectura.

Se detectaron las conductas de los estudiantes frente a la leetura y el

desarrollo dela subjetividad (habitos, aetitudes yvalores) queseorientana

prepararlo para su incorporaci6n responsable a la educaci6n superior y ala

sociedad.

Se identifiea que la formaci6n lectora no es factible por la raz6n de que la

mayoriadelosestudiantesleeesporadicamenteycuandolohaceesporel

·utilitarismo· obligado para estudiar, para estar informado, para ser culto

entre olras y nunce 10 hace ·por el gusto de leer". Es decir, no posee Ie

culturadelalectura.



L1MITACIONES

ta primer Iimitante, es el primer estudio que se hace de la preparatoria NO.1

en cuarenta y un ai'los de estar prestando servicio de educaci6n a la

sociedad, locualesunprimerintentoquenosaproximaalproblemadela

comprensi6n lectora. La poblaci6n estudiantil que atiende es de

aproximadamente 4000 estudiantes. Los grupos que atiende la instituci6n

son ochenta considerando ambostumos, diurnoyvespertino yel estudio

s610seaplic6a cuatrogruposydeesosgrupossetom6una muestra de

ochoestudiantesporcadagrupo, 10 que en sumadan un total de treinta y

dos estudiantes. Comparando esta muestra con el total de estudiantes es

una Iimitantequesedebeconsideraren los resultados que seobtuvieronen

este estudio sobre el estado que guarda la comprensi6n lectora de los

estudiantesenla preparatoria NO.1 deja UAN.



PROPUESTAS

En primerlugarse debe de reconocerque hay un problema con respecloa

de actividad lectora en la preparatoria NO.1 y apartirde esta realidad hacer

un lIamado a la conciencia de toda la comunidad de la instituciOn

estudiantes, profesores, autoridades e involucrara los padres de familia a

quesumenesfuerzosconresponsabilidad,perosobretodo,quecadaunose

comprometa consigo mismo de resolver el problema haciendo la parte que Ie

toea, realizandoaccionesdentroyfueradelapreparatoriaNo.1.

Como todo proyecto de orden general, para las instituciones, es de

importanciamayusculalograrqueelequipodeadministraciOn,enestecaso

de la preparatoria No.1, estll convencido de la situaciOn probleml\tica

presente, y por 10 tanto convencido y comprometido con la necesidad de

lograrincrementarla eficienciaterminaldelestudiantadoenlacomprensiOn

lectora.

Paraelcumplimientodeestosobjetivosnosetraladellegaryelaboraruna

serie de propuestas, recomendaciones y estralegias de soluciOn; sino que

primerose requlereconocerel punto de vista de los involucrados, lograrun

compromiso de trabajo en equipo, para la busqueda de los resultados que se

d.ean, mediante reuniones de academias con la administratiOn y

posleriormente con tados los involucrados en el problema. La administraciOn

debe enlender que este es un proceso de consecucl6n de resultados en el

corto,medianoylargoplazo.

A partir de este compromiso con la ill$tituci6n y con uno mismo, Ie propane

implementar un programa de lectura para la plants docente en tem6tlcas

sabre el aprendizaje de Ia comprensi6n lectora, Ial pedagogl. que deben

conacer y desarrollar para que eI estudiante Iogre ,.~ de



competencias lectoras.lmpulsaracciones quevinculen las actividades de

asesorias obligatorias individuales y grupales. Implementar cursos

remediales,derecuperaci6nodeveranoeltiempoqueserequiera.

Implementar un programa permanente de seguimiento de las trayectorias

escolaresparalatomadedecisionesacademicasoadministrativas.

Programar cursos continuos de concientizaci6n, sensibilizaci6n y

capacitaci6n para toda la comunidad de la preparatoria NO.1 en especial a

los estudiantes y profesoresqueserelacionan directamenteconeltallerde

lecturayredacci6n. Elretoesmuygrandeycomplejopoquelainstituci6nes

muygrandeysusgruposnumerosos,porloqueesm<!\sdiflcilunaatenci6n

adecuadaalosestudiantes.

Se propone realizar trabajos de investigaci6n de este tipo cada tres atlos

dado que unageneraci6n lIegayegresaenesetiempo, hacerlo con elfin de

quesecomparen los resultados de losestudiosen estos periodosde tiempo,

para asf, tener un consenso con un alto porcentaje de veracidad. Hacer

trabajos de investigaci6n sobre otros tipos de lectura integrados con la

Respecto al objetivo especlfico numero dos, acerca de conocer la actitud de

los estudiantes ante la lectura, asl como las razones de su interes 0

de6motivacion. Despues de la indagatoria realizada a fondo sobre esta

problemiltlca y la realizaci6n del cuestionario de la Encuesta Nacional de

Lectura, se puede decir que se encontr6 que el estudiante no posee la

cultura de la lectura y neoesita cambiar su actitud si en realidad se desea

tener mejores resultados en los indicadores que se han etItudiado

Aun cuando el resultado puede ser un asunto de alta subjetividacl Ie puede

contribuir con recomendaciones en el sentido de implernentar por parte de la

direcci6n de la prepatratoria No.1 durante el cicio llICOl8l', programas



extracurriculares de formaci6n del alumnado durante su trayectoria escolar,

relacionados con la autoestima, relaciones interpersonales, desarrollo

humano, liderazgo, caUdad en el trabajo, trabajo en equipo, etica, valores,

democracia, relacioneshumanas, etc.

Finalmente es importante orientar al alumnado hacia la molivaci6n, las

aclitudes b~sicas y ala comprensi6n del material de estudio. Se podrlan

direccionar estas deficiencias hacia ~reas de oportunidad de crecimiento y

desarrollo de sus actitudes y competencias con el fin de que comprenda

mejor el material de estudio y asl mejore sus metodologras que utiliza en el

desempenodesuslaboresescolaresysociales.
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ANEXO A



Correctas(l)

Correctasl2)

INlvel

71 25 1 15 124116 10 2

251 61171 2116 22
_1_ 6__

21.9178.1146.9175.0150.0

78.1121.9153.1125.0150.0

54.4

45.6

UNlOAD 3
FUERZAlABORAl

UNIDAD4 ZAPATOS
DEPORnvos



IN,vel

41.5

52.5

22.1

11.3

Promedl
UNlOADS opor

AMANDAYLADUQUEZA IncorrHtas CorreetaJ rupO%
lCorretas
)

9 2"0" TV 82.6

IOrO"TV 1 0 0 56.5

0 0 60.9

n 2"0" TV 0 0 0

13 2"0" TV 1 0 0 6

14 2"0" TV 1 0 3 0 0 11

I 0 8

162"0"TV 47.'

172"H'"TD 52.2



INiver

65.0

35.0

Promedlo
total



ANEXO B

Cuadro resumen de reactivos
LECTURA

(11 unidades, 44 reactlvosl

Nota: Rec:u'rdese que cada unidad de reactivo consta de un estlmulo y de tres a

cinco reactivos 0 preguntas.



Unidades de reactivos del dominio de lectura

Fonn8to ••

...ctfvo

ANEXOC

Recuperacl6nde Tlxto

informaci6n

Intorpreloci6n do Toxto

textol

Y Toxto

continuo

IntlrprelodOn do Toxto

tlxtoo

InhlrpreloclOnde Toxto

textoe continuo

Y Tulo

conlinuo

Opei6n

multiple

R'lpuesta

Iblertl

Opci6n

mU~iple

R08Plleolo

Iblertll

OpcIOn

mllltlple

0pcI0n

multiple

_ yToxto RMpwolo-- --



multiple

compleja

y Texto Opci6n

discontinuo

lapato. Interprataci6nde Texto

deportivollextoa

zapata. Recuperaci6nde Teldo Respu8sta

deportrvos InformaciOn continuo breve

4 Zapatol Recuperlci6nde Texto

deporttvo81nfomlaclon continuo

lapatOB Recuperacl6nde Texto Opcl6n

deporttvol Intormlci6n continuo muttiple

Amanda y Inlerpretaci6n de Texto Opci6n

la lexto. mU~lple

Amanday Rellext6n y Texto Respuesta

la evalulci6n continuo

50uquesa

Amanda y Interprataci6n de Texto Respuelta

la lextol discontinuo breve

Duque••

Amanda y Recuperacl6n de Texto Relpuella

18 inform.don continuo breve

Am.nda Inlerpretlci6nde

y I. textol

Duquel.



Paraestarlnformado

Parasercutto

2 tEng.ne..lqu6lenlolegulleleer?

Me gu.lemucholeer

Megulteleer

Me gUlta poco leer

No me gu.t.leer

3 tCu6ntnhorul_.I...m.na?

DE1.3hra.

De 3am6.hra

MenosdeunlHora

Nlngunahora

4 tC.... que.ho.. l_m6aornen08 qu••nI881 (.nl.

prtm.rtat.ecundart.)

L.om"

Leolgu.'
L.eomenoa

NoaA
5Slnol_,t·_·onl.. prtnclpel....U888pe.. h•••rto1

Porla~. de llempo

No me gUlt.

Elllldlyd.pereza

Prafteroolruac:llv_,.,.,••tiv81
5 tCu6I.-.__... prtnclpelprobl_"".. 1eer?

F.lladelnt8ftallloje..

Ialladeh8bllollomenlo

PorIlT.V./I1ldIoMd8oJ_

-F.ll8clemottv_n
7 o...- ............ lectuNy_tq.......1

Me_.leerynod__..._ .._ 11_
... leery~..rjpIdo-F_.__nome_ome_

• L................. • .........._1

Para"""'''_Para...- .._ .........
Para_.._ -Para ............_

ANEXOD



9 tau6l1jlodil lib..... I_?

Textolesco'.res
Literatura (novelaslcuentos, etc.)

Superacl6nperaonal

Oelodotipo

10 tQu6I1poderavl.lulllnll....ndem.n.rapellon.l?

Deportival

Culturalellilnerarias

Televili6nJespect6cu!os

Esot6ricasJmilterios

11 tSellflclllllm6llHrenliblOlolnllmet?

Enlibroa

Enintemet

EnembosAyB

Ennlnguno

12 tConqu6fracuencl.vl.llul.Blbliollc.?

Unaodolvece'8leaemena

Nuncav0'l

13 tCu6111,.pI1nclpolra6nparanolr.I.Blbliollca?

Nomegusllleer

No tengotlempo

Medalueno

Nocontetlo
PrefteroccnHgulrcopl.lporfuera

14 tQu6l1nl6cllodlflclIHparatJIHr?

Muyf8c11

fecll

dlflcll
15tAcu6ldeloo.llI__...ulooleltrtbu)'.... dlflcultadque

tJ._paraleer?

A noenllndef 10 que leo
Anolllner~pa.. _

"Anolll".,_nte_

seme"-ClOfI1lllC8dO
1It_qul6n..·_·1eer?

TusmaetllOl

lulpedrao

TUlII'ftillOI-



Tusamigos

Nadie

Grlifica del cuestionario

Megustapocoleer

Megustamucholeer

Nomegusta

Si no lees cu~les son las rinci ales...

PorlaT.V./radio/videojuegos 0

Faltade interes/flojera

faltadehablto/fomento

nlerasueeselrincial...

Meense"aronestrategiasparaleery...

- Meense"aronaleeryredac1artextos

Para Idenliflcar la idea principal ~ _

ANEXO E



eoolpo

Uteratura (novelas/cuentos, etc.)

lir I'

Televisi6n/espectaculos

Deportivas

Unavesalsemestre

Unaodosvecesalasemana

releroconsegUircoplasporuera

Medasueno 1-----­
Nomegustaleer

A no tenersufucienteconcentraci6n

Ano entenderlo que leo

tuspadres



l,Porcentaje de respuestas que tienen los estudiantes?

UNlOAD 1 "GRIPE"

PREGUNTA 1

ANEXO F

Lugar

1

Z

3

Hong Kong

Jap6n

tMIxico

PreparatoriaNo.1

% de Aclertos

87.6%

86.7%

81.7%

48.2%

47.1%

«.3%

65.5%

47.1%

78.1%


