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RESUMEN

En esta tesis se presentan los resultados obtenidos a partir de la
implementacion de un programa de estudios denominado Ambiente y Sociedad

al de la Uni i Auténoma de Nayarit, el cual
busca promover en el estudiante el reconocimiento de la relacion existente
entre libertad, responsabilidad y conciencia en beneficio del medio ambiente.

El programa se implemento en el quinto semestre y en las tres distintas areas
del bachillerato con el obietivo de deterinar su impacto en la emergencia de
una cuttura ambiental en los estudiantes de la unidad

#10 de Valle de Banderas, siendo sujetos de este estudio, la generacion de
estudiantes 2007-2010.

En el primer capitulo se alude al principio de la complejidad por el importante
papel que esta perspectiva juega en el abordaje y tratamiento de la
probleméatica embiental; también, se destaca bajo este enfoque cierta
conceptualizacién que liga el analisis de la problematica ambiental a los
términos medio ambiente y cuftura ambiental sustentable. En el segundo
capltulo se presenta el andlisis del programa en cuestién (en tanto
idos, objetivos, jas y técnicas en el tercer capltulo se
abordan los resultados obtenidos mediante aplicacion de un diagnostico inicial
de la variable cultura ambiental de los sujetos de este estudio.
Finaimente el caplitulo cuarto, presenta el resultado de la implementacién del
programa y de la aplicacién de un ditimo diagnostico en el que no se
' en relacién al inicial y, por tanto
un impacto significativo en cuanto a la emergencia de una cultura ambiental
sustentable se refiere.




ABSTRACT

In this thesis the results obtained from the implementation of training program
denominated Ambient and Scciety pertaining to bachilierato of the Universidad
Auténoma de Nayarit, which looks for to promote in the student the recognition
of the existing relation between freedom, responsibility and consciousness to the
beneft of the environment

The program was implemented in the fifth semester and the three different areas
from the Bachilleres, with the objective to determine its impact in the emergencia
of a viable environmental culture In the students of the Academic unit #10 of
Valle de Banderas being subject of this study, the generation of students 2007-
2010

In the first chapter it is alluded to at the beginning of the complexity by the

important paper that this ive plays to take and treatment of
the environmental; also, planning stands out under this certain approach that
binds the ic analysis of envi 1o the terms the

and viable environmental culture.

In the second chapter the analysis of the program at issue (in as much contents,
objectives, didactic strategies and techniques) in the third chapter appears
approach the results obtained by means of application of an initial diagnosis of
the variable environmental culture of the subjects of this study.

Finally the chapter fourth, presents the result of the implementation of the
program and the appiication of a last diagnosis in which were not important
differences in relation 1o the Initial diagnosis and, thersfore a significant impact
as far as the emergencia of a viable environmental culture talks about.



PREFACIO

La necesidad de investigar en el campo de la educacion ambientat vino dada
por las siguientes circunstancias: la primera, por una invitacién para trabajar en
pro de la region costera de cuenca baja de fio San Pedro en el estado de
Nayarit en el terreno de la educacion ambiental no formal; esta situacisn
propici6 una  segunda circunstancia: al estar en contacto directo con las

y los probl medio de la zona, emerge “la
necesidad de construir una identidad ambiental® que aun sigua en proceso y
que es motiva de una tercera: las ganas de contribuir en la promocién de una
cultura ambiental sustentable, ahora desde la educacion formal especificamente
en los estudiantes de la Preparatoria #10 de la U.AN., para ello, el primer paso
es evaluar el impacto del programa de estudios de la institucién destinado a
formar una conciencia ecolégica en los estudiantes.

Al iniciar la consiruccién del objeto de estudio, se tenfan ideas previas pero
conforme te fue profundizando, tales ideas resuitaron ser incompletas,
confusas o eméneas lo cual dificuté el desarollo del trabajo. Un apoyo
fundamental que a su vez resultd un proceso complicado, fue la construccion
del marco tedrico que es uno de los pilares basicos de la tesis, en cuanto que
supone el cuerpo de conocimientos que  validan en gran parte el proceso de la
investigacién, y dan soporte a las conclusiones derivadas de la misma

Otra de las di fue el disefio yla de
resultados debido a las caracteristicas del objeto de estudio, ya que estas
debian ser contempladas para conseguir resultados adecuados que habiendo
sido obtenidos considero conforman _un punto de arranque para a realizacién
de nuevas propuestas de disefio de programas de estudio acordes con la

misién y vision institucional del bachillerato de la UAN. y a los vertiginosos
cambios sociales.
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INTRODUCCION

A nivel mundial enfrentamos una crisis ecolégica que pone en serio peligro la
posibilidad de desarrollo de las futuras generaciones. Algunos ejemplos de esta
crisis son: la escasez de agua dulce, la destruccion de la capa de ozono, la
pérdida de la cubierta vegetal y del suelo productivo, los cambios drésticos en el
clima; desastres naturales ocuridos comor los tsunamis en Asia, los huracanes
Wilma, Stan, Rita y Katrina, que azotaron con alto poder de destruccion a los
Estados Unidos de Norteamérica y parte de México

En definitva, no es un tema de actualidad sino que la cuestién medio
ambiental, ha trascendido el campo de las ciencias biolbgicas para permear en
todas las reas del conocimiento. Se entiende ahora, que la crisis ecologica no
se trata solamente de un problema de capacidad biolégica, sino también, de
una incapacidad del medio humano en su dimensién socio-cuftural, o que se
traduce en una crisis de racionalidad, de valores, cuhtural, de identidad,
economica, ecologica, espiitual o, como se ha denominado en nuestra época:
una crisis de la modernidad.

Lo anterior nos hace pensar, si es que se busca disminuir el deterioro
ecologico, en la necesidad y la urgencia de atacar las causas de esta crisis
socio ambiental y de la concepcion que tiene el ser humano sobre la
naturaleza reducida al status de cosa que puede ser infinftamente dominada y,
que en la actualidad, unida a los avances de la ciencia y la tecnologla, ha
dotado al hombre de un poder destructivo sobre el entomo natural

En el caso de América Latina y, México, esta
como un pals megadiverso, con abundancia y variados recursos minerales e
hidricos. Sin embargo, el manejo & de tales




con una cultura de dominacién, nos han situado, ante un panorama de
degradacién ambiental poco alentador con situaciones segun SEMARNAT
(2008a), de escasez de agua, pérdida de biodiversidad en bosques y selvas,
deforestacion, contaminacion en el recurso hidrico, aire; entre otros fenémenos
igualmente importantes y preocupantes.

No exento, el estado de Nayarit se encuentra amenazado en su biodiversidad
segun SEMARNAT (2008b), por fas actividades antropogénicas: (a afectacion
de la calidad del aire en /a zona metropolitana, la contaminacién del suelo, agua
y aire por la disposicion inadecuada de residuos solidos urbancs, la
deforestacion, la carencia de instrumentos de planeacion ambiental que
permitan regular el desanollo de las actividades productivas, la insuficiencia del
marco normativo estatal para regular y sancionar el desarrollo no sustentable.
Todos estos fenomenos son sefalados como algunos de los principales
problemas ambientales en el estado.

La comunidad cientifica, los goblemos y numerosas organizaciones nacionales
@ intenacionales vienen alertandonos sobre la grave crisis que se Cieme sobre
nuestro medio ambierte natural, y llamando nuestra atencién sobre la
necesidad de tomar las medidas adecuadas y oportunas para evitar su
deferioro. Enfrentar esta tarea, exige reslizar acciones que contribuyan a
superar la crisis ambiental y permitan 1a potenciacién de procesos psicolégicos
y socioculturales de singular relevancia en la refacién hombre — medio
ambiente, tales como los cognitivos, perceptivos, actitudinales y
comportamentales. Sin duda, para lograrlo, es necesaria la vinculacion entre
los diversos sectores de la sociedad y, dentro de éstos quiz, uno de los mas

trascendentales es el educativo, por sus grandes posibifidades de potenciar
voluntades.

En este marco, se inserta la “educacién ambiental” como una alternativa de
solucién. Desde sus origenes, situados en los afios 70, la educacién ambiental
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lleva al planteamiento universal de la necesidad de promover cambios radicales
en las ciencias, entre ellas, las ciencias de la educacion, con el objetivo de
atender y dar respuesta a los crecientes problemas que afronta la humanidad.

En un principio, la atencién de la educacion ambiental se centré en cuestiones
tales como la conservacidn de los recursos naturales, (elementos fisico -
naturales, la proteccion de la flora y la fauna, etc.). Paulatinamente se han
incorporado a este concepto, las

politicas y econémicas, las cuales son fundamentales para entender las
relaciones de la humanidad con su ambiente y asi poder gestionar ios recursos
del mismo.

Actualmente. la educacion ambiental en sus distintas modalidades: formal, no
formal e informal, persigue el objetivo de crear conciencia, valores,
conocimientos, actitudes y aptitudes necesaria para comprender y apreciar las
interrelaciones ente el hombre, su cultura y su medio bioflsico.

En nuestro pals, los conceptos que emergen de la educacion ambiental, han
tenido un incremento gradual en su difusién en el 4mbito formal, con presencia
cada vez més explicita en el curriculo y en los materiales para la educacin
bésica y secundaria.

En lo que respecta al nivel medio superior, la ANUIES, considerando la
importancia de la problemdtica ecolégica, ha participado con el sector
gubemamental responsable de la gestion ambiental, con acciones que estan
dentro del marco del Plan de Accion para el Desarrolio Sustentable de las

i de Educacion Superior; i cursos y talleres que han
tenido el objetivo de brinder a los participantes conocimientos especificos para
disefiar programas de educacién ambiental, y aplicar acciones para atacar

esta (ANUIES T 1685-2001).




Especificamente, en la Universidad Auténoma de Nayarit, se contempla desde
1895, en la curricula del bachillerato, en el 4rea de ciencias naturales para
cursarse en el V semestre, el programa de estudios denominado Ambiente y
Sociedad, cuya finalidad explicita es estudiar Ias relaciones reciprocas entre los
sistemas vivos y el medio, a la vision del

que implica destacar los valores universales y de conciencia social, tales como
los derechos humanos, la democracia, la tolerancia y la conservacion del
entomo ecolégico

Dicho programa de estudios, se imparte en las 15 unidades académicas de
bachillerato de la Universidad Auténoma de Nayarit de manera obligatoria en
las tres distintas areas de biokgicas, ! y
fisico-matematicas.

En el caso de la unidad académica preparatoria numero 10, de Bahla de

Banderas, Nayarit, ubicada en Valle de Banderas, se puede identificar la

necesidad de implementar dicho programa de estudios ante Ia ausencia de
por parte de los

Esto se demuestra a través de sintomas probleméticos como:

+ No tienen conocimiento sobre el contexto global en el que se encuentran
inmersos y como influye éste en su sistema de valores y sobre el entomo
‘natural.

« Desspego de una ientidad comunitaria y responsabiidad social,
traduciéndose esto en una apatia por su entomo glocal.

o D de los de la zona que presenta un
cuadro de i iva en rios y imacional de
recursos entre otros.

= Son una generacitn que confia en los medios y se siente identificada con la
publicidad.



En sumayoria, valoran principalmente bienes tecnologicos y materiales

Sienten que mantener limpia la institucion es una imposicion

Han sida caracterizados como una “generacién problema”: apética, violenta,
expuesta a drogas, i i i en el

contexto glocal en el que estan sumergidos

Por éstas y otras razones es pertinente plantear la siguiente pregunta...

¢Cudl es el nivel de impacto de la implementacién del programa de estudios
Ambiente y Sociedad de la Universidad Auténoma de Nayarit, sobre la
emergencia de una cultura ambiental sustentabie en los estudiantes de
bachillerato de la unidad académica #10 de Valle de Banderas Nayarit de dicha
institucién?

Este cuestionamiento general, podemos descomponero en las siguientes
preguntas:

¢Cutles son los rasgos principales de la cultura ambiental de los estudiantes,
previo a la implementacién del programa?

4Son pertinentes los contenidos del programa Ambiente y Sociedad para
promover una cultura ambiental sustentable en los estudiantes de la unidad
académica #10 de Valle de Banderas Nayarit?

¢Son i las ias didactico i en el

programa Amblente y Socikedad para potenciar una cultura amblental
sustentable en los estudiantes?

¢Qué cambios se producen en los estudiantes luego de la implementacion del
programa en su cultura ambiental?



‘OBJETIVOS
General:

Determinar el nivel de impacto del programa de estudios Ambiente y Sociedad
de la Universidad Auténoma de Nayarit sobre la emergencia de una cultura
ambiental en los I de i de la unidad
académica #10 de Valle de Banderas Nayarit.

Especificos:

« Identificar cusles son los rasgos principales de la cultura ambiental de los
estudiantes. previo a la implementacién del programa.

* Analizar la pertinencia de los contenidos sefialados en el programa
académico Ambiente y Sociedad para potenciar una cultura ambiental
sustentable en los estudiantes.

* Analizar la de las
en el programa de estudios.

« _ Evaluar los cambios producidos en la cultura ambiental de los estudiantes
después de haber implementado el programa de estudios, Ambiente y
Sociedad.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

La implementacion del programa de estudios Ambiente y Sociedad de la
universidad suténoma de Nayarit, no impacta significativamente sobre la



emergencia de una cultura ambiental sustentable en los estudiantes de
bachillerato de la unidad académica #10 de Valle de Banderas Nayarit.

JUSTIFICACION

En el marco de la crisis de la i los efectos
que la humanidad enfrenta en todos los campos: social, psicoldgico, ético,

econdmico, cultural, humano y en el que en comin, toda la humanidad
compartimos, “la crisis ecolégica” que a lo largo de la historia, por primera vez,
pone en serio peligro el equilibrio del claustro matemo y las posibilidades de
vida de las futuras generaciones.

Esta situacion devela los vacios existentes en la educacion formal puesto que
ha olvidado enfatizar el reconocimiento del hombre como ser humano
“Hollstico™ y su papel en el proceso humanizador; por su parte, esta latente la
necesidad de plantear con las
y realidades actuales en la educacién ambiental impartida a lo largo del
sistema educativo, como lo son: nuevas estrategias de accion diddctico-
[ y i que pemitan la
comprensién y disminucién del problema.

En.este marco, la problematica ambiental, al afectar la vida humana a gran y
pequefia escala, se ha convertido en objeto de investigacion y se vueive
insoslayable la aplicacién del saber de todos los campos de la ciencia para dar
respuesta a la creciente degradacién ambiental, que no slo pone en crisis las
condiciones de vida en el planeta, sino hasta la propia sobrevivencia y

‘5uma de las diferentes partes que lo componen.
lcciomars de s Glnciesde s Educacitn (1995}



En ias i han surgido y realizado

acciones, para poner particular atencién a la promocién de una cultura
ambiental en el sistema educativo; no obstante, la atencién en materia de
educacin ambiental en el sistema formal, se ha quedado en el terreno del
discurso; lo demuestra, la ligubre crisis medio ambiental en todas sus
dimensiones (natural, humano, sacial, cultural, histérico y econémico) en la que
nos encontramos inmersos; el resultado: individuos instruidos para consumir,
depredar, compet,
aislados, egofstas, con deseo de poder y dominacién sobre la naturaleza y

sobre ios demés.

En el caso especifico de la Universidad Auténoma de Nayarit, la institucion se
encuentra dentro de un marco de procesos de modemizacién educativa, en el
que se propone atender y resolver las exigencias, retos y necesidades de la
demanda educaliva actual; asimismo, contempla también dar respuesta a las

de ion, forjando iones con un nuevo perfl, capaces
de ser los protagonistas sociales, poiiticos, econémicos y culturales que
conduzcan al desarrollo de nuestra region

Lo anterior enfatiza el papel de la Universidad Auténoma de Nayarit, en la
formacién de sujetos dentro del marco de la globalizacion y ante los nuevos
desafies; por un lado, en la antesala de las exigencias de los altos estandares
de eficiencia, calidad y competitividad; y por atro, ante el requerimiento aun
mayor de cubrir la carencia de formacion del sujeto en una perspectiva ética,
humanista, compleja y con sentido cultural.

Por su parte, el nivel medio superior de la UAN., contempla en su visién y
funcion formativa, en el plan insti del dela UAN.
la tarea de proporcionar al estudiante una formacién integral, que comprenda
aspecios de la cultura de su tiempo, le permitan asimilar, partcar y responder
a los retos actuaies del - cientifico,
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destacar valores universales y de conciencia social tales como: los derechos
humanoes, la tolerancia, la democracia y la conservacion del entomo ecolégico.

En la zona de Bahia de Banderas, el entomo ecoldgico presenta, segun fa

(Paz verde), problemas de
contaminacién, zonas carentes de servicios basicos, invasion de arfayos por
asentamientos imegulares, alteracién del habitat de especies de flora y fauna,
quema de desechos solidos en el tiradero de basura a celo abierto,
contaminacién de cuerpos de agua por descargas de aguas residuales, accesos
cemados al mar entre otros que cobran  singular importancia por estar dentro
del mega proyecto turlstico impulsado por ef gobiemo federal y estatal
denominado Riviera Nayarit

La regitn de Bahla de Banderas se ha convertido en la zona turistica de mayor
crecimiento en la costa del Pacifico, (no por demés en 2008 ocupé et primer

lugar a nivel nacional en captacion de inversién privada); por otro fado, es una
regién vulnerable a una serie de riesgos entre los cuales se podria mencionar,

de caricter soci como por ejemplo, inseguridad,

de la poblacién, i desarollo desigual en la
region, presencia de una gran diferenciacion econémica y social en la
poh!udbn que se transforma en una amenaza para las futuras generaciones.

Esto demuestra que Nayarit, y especificamente la zona de bahia de Banderas
ha sido otra victima del turismo depredador de acuerdo con los diagnosticos
realizados por la Secretaria de Turismo (SECTUR, 2008)

Lo anterior pone a la Universidad Auténoma de Nayarit ante el reto de ser un
agente formador de sujetos capaces de ser los protagonistas que conduzcan al
desarrollo de la region, ante las exigencias, retos de la globalizacién y ante la
necesaria y urgente de de educacitn ambiental que




permitan, la emergencia de una cultura ambiental sustentable en los
estudiantes.

Esto serd posible mediante la implementacion de programas de educacion
ambiental encaminados a la construccion de un nuevo sistema de valores en la
relacién hombre-naturaleza, que sustituya la ética existente de dominacion, uso
y consumo de recursos naturales por una ética ambiental que reivindique ias
actitudes perseguidas por los actuales procesos de reforma; entre elios, fa
Reforma Integral de Educacién Media Superior, impulsada por fa Secretaria de
Educacion Publica (SEP), junto con el Consejo Nacional de Autoridades
Educativas (CONAEDU) y la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior (ANUIES).

En dicha reforma se presentan once competencias genéricas, entre las cuales
estdn las competencias ambientales (no incluidas aun en el programa de
estudio de ambiente y sociedad de la UAN), que tienen el objetivo de
contribuir al desamolio sustentable de manera critca y con acciones
responsables.

Por lo expuesto hasta ahora, es pertinente y necesario, evaluar el nivel de
impacto del programa de estudios Ambiente y Sociedad de la Universidad
Auténoma de Nayarit sobre la emergencia de una cultura ambiental sustentable
en los de i de la unidad ica #10 de Valle de
Banderas Nayarit, generacion 2007-2010, que préximamente estardn cursando
en el quinto semestre la asignatura denominada Ambiente y Sociedad.

Para flevar a cabo el estudio se cuenta con la factibiidad y los recursos
tanto para la del programa de estudios como para




el seguimiento de los estudiantes en las distintas etapas de la investigacion:
antes, durante y después, ya que quien realiza la investigacién estara a cargo
de la asignatura Ambiente y Sociedad que comprende para su desarollo dicho
programa.

Con este estudio se pretende contribuir mediante la educacién formal y
especificamente mediante la que se imparte en el bachillerato de la Universidad
Auténoma de Nayarit, a la formacion de sujetos con una ética ambiental basada
en la conservacién y el uso racional de los recursos naturales que comprenda
ia i y de no los recursos y
oportunidades de desarrolio de las generaciones futuras

La problematica planteada sin duda ésta inserta en el marco de una
problematica global, pero que ésta no se va a resolver en tanto no actuemos
localmente, y mientras no logremos revertir las tendencias del deterioro de
nuestro entomo inmediato.

No es una tarea fdcil, pero a favor estd que el bachillerato sea una de las
grandes i para de educacién ambiental, por
las posibilidades de cambio que enciera la visién de Ia juventud y por ser un
espacio en donde el sistema educativo puede rescatar una amplia diversidad de
pensamientos e ideas.

METODOLOGIA

El paradigma de investigacion con el que se abordara este estudio es mixto ya
que se busca por un lado medir el impacto que se logra con la implementacion
del programa en cuestion scbre la emergencia de una cultura ambiental



sustentable y por otro, reconstruir la realidad tal y como la conciben los actores
El fipo de estudio sera de evaluacién puesto que permite detemminar el nivel de
impacto del programa.

Es una no en donde el parte de la
observacion de hechos que ya se han manifestado en una serie de eventos y
en donde no hay manipulacion de la realidad, esto implica que ef programa de
ambiente y sociedad serd implementado totalmente y en su disefio original,
para estar en condiciones de evaluar su impacto sobre la emergencia de una
cultura ambiental sustentable en los estudiantes.

El estudio que se llevara a cabo tendrd un carécter longitudinal puesto que se
analizara el fenémeno a lo largo de un periodo de tiempo definido. En cuanto al
lugar donde se desarrollara, es una investigacion de campo ya que sera
efectuada en lugar y tiempo en donde se manifiestan los sintomas
problematicos e interaccionan los sujetos de estudio

El universo de estudio estara constituido por los estudiantes del quinto

semestre de ia de la UAN. de la unidad
numero 10 de Valle de Banderas Nayarit, generacion 2007-2010, en las tres
distintas 4reas del iak i y

biologia. El motivo de la eleccion se debe a que es en el quinto semestre en
donde se implementa el programa de estudios Ambiente y Sociedad de manera
obligatoria en las tres distintas areas del bachillerato al igual que en las 15
unidades delal Autbnoma de Nayarit.

En relacion con el proceso y técnicas para recabar la informacion, se busca en
una etapa inicial, el analisis de los contenidos del programa, considerando su
carécter i actual, y de objetivos
planteados, estrategias y técnicas didacticas en pro, de la emergencia de una
cultura amblental sustentable en los estudiantes. EI andiisis serd efectuado




tomando como referencia las fuentes del curriculum y el sustento tebrico de
esta investigacién en tomo a los objetivos y finalidades de la educacion
ambiental.

En un segundo momento se tiene la ion de un

previo a la implementacion del programa para conocer los diferentes elementos

que conforman la cufura ambiental de los estudiantes: conocimiento,
y mediante la aplicacién de varias

técnicas. Estas son

Cuestionario: se aplicara con el objetivo de explorar el estado de la variable
cuftura ambiental y los el que la Este serd
elaborado con preguntas abiertas, en éstas, los sujetos deben emitir sus juicios

acerca de una serie de iones con respecto al que tienen
de la problematica ambiental glocal. También se utilizara en esta etapa, una
Escala tipo Likert para registrar los comportamientos de los estudiantes antes y
después de la aplicacién del programa.

i a i Permitira identificar  la
percapcion que los estudiantes tienen sobre la problematica ambiental glocal y
su extension. Para tal efecto, se aplicara a cinco estudiantes de cada una de
las 4reas del jolégicas, Fisi ¥ Sociales), la muestra
a seleccionar no es en base a representatividad estadistica sino tomando en
cuenta el criterio de significancia y profundidad.

Observaclén y diardo de campo. En estos, se registraran las actividades y
comportamientos de los estudiantes antes, durante y después de la
implementacién del programa de estudios para su posterior andlisis. De igual
forma serviré para contrastar sus respuestas registradas en la Escala tipo Likert
respecto a sus comportamientos.



En cuanto al papel del observador éste seré de participacién moderada en fa
medida que participar en algunas y no en todas las actvidades,

En una tercera etapa, se llevard a cabo la implementacién del programa
Ambiente y Sociedad, con una duracién de 30 horas, repartidas en cinco
unidades. Durante este proceso, serdn utilizadas, por un lado, las técnicas de
observaclén completa en la que el observador participa en todas las

& incluso, es un parti més (I of al, 2008), puesto
que es quien implementa el programa y, por otro el diario de campo en donde
86 registraran las experiencias, situaciones y hechos tanto del docente como
de los estudiantes en tomo al desarrollo e implementacién del programa, as!
como también, el registro de la manifestacin de los elementos que integran la
cuftura ambiental.

Finalmente se aplicara un cuestionario con escala de Likert a los estudiantes, al

igual que en Ia etapa de diagnéstico; los resuttados que se arojarén en esta

atapa pemitiran el andlisis y comparacion de la variable cultura ambiental y

sus elementos con respecto del diagnostico preliminar: conocimiento ambiental,
v :




CAPITULO |

CULTURA AMBIENTAL SUSTENTABLE DESDE EL CAMPO DE
LA EDUCACION FORMAL

En este apartado, se presenta la posicion teérica que da orientacién conceptual
a esta investigacién alrededor del tema medio ambiental y cuftura ambiental

En vista de que estos términos son tan amplios y objeto de estudio formal y
material de diversas disciplinas, es preciso delimitar su analisis desde la
perspectiva que interesa en este estudio: La complejidad.

Desarrollada por Morln, la teoria de la complejidad es una forma de pensar el
conocimiento y el mundo a partir de la diversidad. Segin el autor:

El pensamiento complejo reine en si, orden, desorden y
organizacion, ko uno y lo diverso. Nociones que trabajan las unas con las
otras dentro de una interaccién complementaria y antagonista; asi el
pensamisto complejo est4 animado por la aspiracion a un saber no
parcelado, no dividido, no reduccionista, y por el reconocimiento de lo
inacabado e incompleto de todo conocimiento, donde las verdades més
profundas, sin dejar de ser antagonistes las unas de las otras, son
complementarias. La ambicidn del pensamiento complejo es dar cuenta
de las articutaciones entre los dominios discipinarios quebrantados por
el pensamiento simpiificants y disgregador que aisia lo que separa, y
que oculta todo lo que interactiia, lo que religa, lo que interfiere (Morin,
2003, p21-24).



La nocién de complejidad se une a su vez, a un modo de pensar conocido como
pensamiento complejo, cuyo método se funda sobre siete principios o saberes
necesarios para la aventura humana y de reconexién del conocimiento.

A saber, un resumen de los 7 principios guia, planteados por Morin (1999):

1. El principio sistemético u organizativo, basado en el principio de
Pascal, quien consideraba imposible conocer las partes sin conocer el
todo y viceversa; de manera que para comprender cualquier fenémeno o
acontecimiento hay que estudiar las partes y el todo al mismo tiempo, ya
que los cambios que se en los

originaran cambios a nivel general.

La aplicacién de este principio es fundamental para la formacién de una
cultura ambiental porque permite y superar la

idea parcializada de conceptos como medio ambiente, Ia fusién de la
dicotomia naturaleza y sociedad que se alejan de la concepcion de
nuestros ancestros (la madre naturaleza, el dios del agua, del cielo, de
fa lluvia, el fuego, la madre tiera que hacen que las plantas germinen),
en el sentido de proteccion y de tomar prestado lo que brinda la
naturaleza.

»

El principio hologramico, que consiste en que el todo esté inscrito en
las partes, como una especie de reflejo. Morin coloca como ejemplo a la
célula que es el reflejo del organisma total, ya que a pesar de ser parte,
contiene todo el patrimonio genético. También sefiala como ejempio al
individuo humano como parte de la sociedad, y que ésta (itima se
encuentra presente en cada persona (a manera de reflejo) como un todo
a través del lenguaje, las normas y la cultura.
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Este principio nos permite percibir la relacién hombre-naturaleza en fa
que el hombre es parte de la naturaleza y que no esté fuera ni es ajena a
ella puesto que el hombre es una parte de) todo, dentro del todo. Asi por
ejemplo: a pobreza en valores, se refleja en problemas de deterioro
ambiental y estos a su vez, en la calidad de vida de la sociedad

. El principio del bucle retroactivo o retroalimentacién, el cual rompe

con el principio de causalidad lineal, y en este sentido Morin destaca lo
siguiente: *...la causa actua sobre el efecto y el efecto sobre la causa,
como en un sistema de calefaccion en el que el termostato regula el
trabajo de la caldera..” (Morin, 1999, p. 99), y de esta manera se logra
una autonomfa térmica con relacion a la temperatura exterior (fria). La
esencia de este principio se basa en las retroacciones, y como ejemplo,
Morin sefala que fa violencia genera mas violencia, en la que Ia
retroalimentacién en sentido positivo actla como un mecanismo
amplificador de dicho comportamiento violento; en sentido contrario, ta
retroaccién negativa la harla reducir. Las retroacciones, inflacionarias o
estabilizadoras, estdn presentes en los fenémenas econémicos, sociales,
politicos o psicolégicos.

La retroactividad o retroalimentacion que se plantea en este principio,
nos acerca a comprender que la accién humana causa efectos en la
naturaleza y viceversa; que lo que sucede en cualquier parte del mundo
nos afecta a todos sin excepcion

El principlo del bucle recuraivo, que consiste en auto produccién y
autoorganizacion. Morin sefala que se trata de “un bucle generador en
el que los productos y los efectos son en si mismos productores y



causantes de lo que los produce...” (Morin, 1999, p. 100), y se hace
referencia a la especie humana, por ejemplo, la que produce a los
individuos quienes luego la produciran, en otras palabras, se es producto
y més tarde productor de lo mismo. lgualmente aparece como ejemplo
que los sares humanos producen la sociedad debido a sus interacciones.
y al mismo tiempo la sociedad produce la humanidad de las personas al
proporcionartes el lenguaje y la cultura.

La recursividad permite entender que el presente es la base del
futuro. La generacién joven depende de la anterior. Los emores, las
conquistas, ademas de las consecuencias de ambas, perviven en el
devenir histérico. Cada generacién es, por tanto, responsable ante la
siguiente. Cada individuo debe responder por s! mismo, por los demds
y por la naturaleza que recibimos en préstamo.

5. El principlo de 1 ia (aut
Morin destaca que los i se
constantemente gastando energla en consecuencia para mantener su

autonomia. En este sentido, estos organismos son dependientes de su

medio, ya que éste les proporciona la energla, la informacién y la
_organizacién para mantener dicha autonomia. Morin sefiala como
ejemplo a los humance, quienes desamollan su autonomia en
dependencia de su cultura; también destaca que las sociedades se
desanlian en dependencia de su entomo geo-ecoldgico.

Asl podemos comprender la- crisis actual, como una verdadera
megacrisis que impacta en la forma de ser de los sistemas humanos y
no-humanos, las relaciones de los hombres con los otros hombres, las
relaciones de los hombres con los demds sistemas bioiégicos de los que
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el hombre depende o forma parte y al mismo tiempo la supervivencia
planetaria.

. El principio dialégico, que *..permite asumir racionaimente la

de nociones para concebir un mismo
fendmeno complejo...” (Morin 1999, p.101), como la férmula de Heraclito
sefialada anteriomente, que une las nociones antagénicas de vida y

muerte, que se complementan en una misma realidad. Morin enfatiza el
principio de una doble légica para comprender dos nociones antagénicas
como el orden y el desorden para dar origen a la organizacion.

Este principio permite asumir la inseparabilidad de nociones contrarias
como la idea de cultura y naturaleza que es parte de una concepcion
antropocentrista.

El princlplo de reintroduccién del que conoce en todo
conocimiento, en el que se sefiala que todo conocimiento es una
reconstruccién Araduccién que lleva a cabo una persona, de acuerdo a
una cultura y tiempo especificos, y en el que Morin destaca que
“.fenemos que comprender que nuestra lucidez depende de la

del modo de izacion de nuestras ideas...”, (Morin 1999,

-ptoi)yu-wmhwﬁn’dmwhumapﬂn
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Con este principio queda claro que no debemos encerramos en la
creencia de que lo que sucede ahora va a continuar indefinidamente. O
en palabras de Morin: “no olvides que la realidad es cambiante, no
olvides que lo nuevo puede surgir y, de todos modos, va a surgir’
(Morin 1994,



El fin del pensamiento complejo sera, segun Morin (1999), el de religar los
conocimientos humanos fragmentados, mediante la aplicacion de ios siete
principios. Lo anterior en un contexto de planetarizacion, en el cual se define la
aventura humana como un proceso de simbiosis gradual entre el destino de la
especie y el devenir del planeta y el cosmos.

Se definen pues, a partir de la perspectiva expuesta, los conceptos basicos de
Ia siguiente manara:

1.1 Cultura ambiental sustentable

Antes de abordar el témino cuftura ambiental sustentable, es necesario abordar
los elementos que la conforman: cultura, medio ambiente y sustentabilidad.

El término CULTURA proviene del latin cultura que significa cuidado del campo
© del ganado. Hacia el siglo XIli, el término se empleaba para designar una
parcela cullivada, y tres siglos més tarde habla cambiado su sentido como
estado de una cosa, al de la accion: “el cultivo de la iera o el cuidado del
ganado” (Cuche, 1999 p.10), aproximadamente en el sentido en que se emplea
en ol espafiol de nuestros dias en vocablos como agricultura, apicultura,
piscicultura y otros.

Por la mitad del sigio XV, el término adquiere una connotacién metaférica,
como el cultivo de cualquier facultad. En el Siglo de tas Luces (siglo XVIII) es la
época en que el sentido figurado del término como “cultivo del esplritu” se
impone en amplios campos académicos.

Al paso del tiempo, cultura se concibié como la formacién de la mente, es decir,
se convierte nuevaments en una palabra que designa un estado, aunque en



esta ocasion es el estado de la mente humana, y no el estado de las parcelas;
por consiguiente, se asocia de manera eltista a una situacien social

privilegiada y se relaciona con el término tradicion

Todo ello queda superado por la nocion actual de cultura tal como ha sido
formulada desde la antropologia y en especifico, desde la antropalogla cultural.
Fue Edward Bumett Tylor quien dio en 1871 una primera definicién de cultura
que puede considerarse como dlasica "Cultura es toda esa compleja totalidad
que incluye el conacimiento, tas creencias, el arte, la moral, el derecho, las

habitos y i daquiridos por el hombre como
miembro de una sociedad” (Kahn 1975, p. 29).

Desde esta perspectiva, la cultura se refiere a todos los conocimientos, habitos
y técnicas adquiridos o es decir no
heredados biologicamente.

Se puede observar que en la evolucién del témino cultura, cultura y naturaleza
aparecen como téminos que se contraponen, especialmente a partir de la
definicién de cultura como herencia no biologica.

Esta separacion proviene de la idea de que los hombres podian llegar a
controlar y dominar la naturaleza; pero resulta imposible extraer la sociedad de
Ia naturaleza porque de ella forma parte, la naturaleza es pues su claustro
matermo.

Desde la postura de la sociologia ambiental, se pretende abordar la
problemética del medio ambiente de una forma nueva y més amplia de como la
tradicién sociolégica lo habla hecho. Esta perspectiva concibe el medio



ambiente de manera holistica que conceptualiza los procesos sociales dentro
del contexto de la bicsfera (Buttel 1686}

Catton y Dunlap (1978) definen la sociologia ambiental como el estudio de la
interaccién entre el medio ambiente y la sociedad, lo cual supone superar la
postura tradicional y profunda de la sociclogia y reconocer la relevancia del
entomo fisico para las

Esta interaccién comprende tanto los impactos de los humanos sobre el medio
ambiente como los efectos de los sobre las

humanas. Bajo esta nueva vision ambientalista, Catton y Dunlap (1980) acufian
el concepto de “Nuevo jental’, mas tarde

como “nuevo paradigma ecolégico”, y con &l se refieren al cambio hacia una
visién del mundo que a del ecosi de todas las
sociedades humanas.

Desde la perspectiva del pensamiento complejo tampoco hay tal dicotomia
entre cultura y naturaleza, en la medida que asume al hombre en relacion con
la naturaleza y la sociedad como un proceso diakéctico, unitario, donde la
naturaleza se humaniza y el hombre se naturaliza.

Es decir, no hay lugar para las separaciones, ni para los contrarios dominantes
heredados de la racionalidad modema; aborda en toda su complejidad,
categorias como hombre, mundo, actividad, cultura, naturaleza, sociedad,
objeto, sujeto, jeti valor, praxis,
comunicacién, identidad, diferencia, etc., que en ocasiones, inspirados por la
herencia de la racionalidad modema, se han asumido dicotbmicamente en
relacion de anthtesis.




Tomemos para ilustrar esta relacion compleja entre cultura y sociedad, el
sjemplo que seftala Morin sobre el hombre:

El hombre es un ser evidentemente biologico. Es, al
mismo tiempo, un ser evidentemente cultural, meta-biologico y
que vive en universo de lenguaje, de ideas y de conciencia. Pero,
a esas dos realidades, Ia realidad biologica y la realidad cultural,
&l paradigma de simpiificacion nos obliga ya sea a desunirias, ya
sea a reducir la mas compleja a la menos compleja. Vamos
entonces a estudiar al hombre biologico en el departamento de
Biologfa, como un ser anatbmico, fisiolégico, etc., y vamos a
estudiar al hombre cultural en los departamentos de ciencias
humanas y sociales. Vamos a estudiar al cerebro como érgano
biolégico y vamos a estudiar al espiritu, the mind, como funcion o
realidad psicologica. Olvidamos que uno no existe sin el otro;
més ain, que uno es, al mismo tiempo, el ofro, si bien son
tratados con téminos y conceptos dferentes. (Morin 1999, p.89)

La complejidad emerge como una nueva racionalidad y un nuevo pensamiento
sobre la produccién del mundo a partir del conocimiento, la ciencia y la
tecnologia; es el espacio donde se articulan la naturaleza, la técnica y la cultura.
La complejidad ambiental es un proceso de reconstitucién de identidades donde
se hibrida lo material y lo simbélico; es el campo en el que se gestan nuevos
actores sociales que se movilizan para la apropiacion de la naturaleza, es una
nueva cultura en la que se construyen nuevas visiones y se despliegan nuevas
da Ve e

Después de abordar los distintos conceptos de cultura, se ha construido como
una propuesta para efectos de este estudio el siguiente concepto de cultura:



“E1 praceso integrador y complejo que abarca toda fa produccion colectiva
humana en su interelacion y comprensién con el universo que guia sus

acciones, valores, interpretacion, y expectativas en ese universo.”

En Io que respecta al término MEDIO AMBIENTE, segin Cifuentes (2008), éste
esta conformado por la palabra “medio” que procede del latin medium (forma
neutra); como adjetvo, del latin medius (forma masculina); y la palabra
“ambiente”, procedente del latin ambientis, y ésta de ambere, “rodear”, "estar a
ambos ladas".

Raichvarg (1994), sefiala que la expresion medio ambiente podria ser

un porque los dos de dicha grafia tionen una
acepcién coincidente con la acepcion que tienen cuando van juntos. Sin
embargo, ambas palabras por separado fienen ofras acepciones y es el
contexto el que permite su comprension.

Seguin Daniel Raichvarg (1984, pp. 21-28), “la palabra ambiente data de 1921,
y fue introducida por los gedgrafos que consideraban que la palabra medio, era
insuficiente para dar cuenta de la accién de los seres humanos sobre su
medio”

Tradicionaimente, el témino medio ambiente ha sido definido de manera un
tanto genérica, reducido a “entomo natural en el que habita cualquier
organismo vivo”. Asi, encontramos que autores coinciden en  definiciones
como; Conjunto de elementos abicticos (energia solar, suelo, agua y aire) y
biéticos (organismos vivos) que integran la deigada capa de la Tierra llamada
biésfera, sustento y hogar de los seres vivos. (Fraume, 2007., Lopez ef al,
2006)



A medida que se ha ido y el verdadero

del témina Medio Ambiente se ha ido ampliando y concretando. Hoy, se
considera Medio Ambiente al conjunto de valores naturales, sociales y
culturales existentes en un lugar y en un momento determinado, que
influyen en lavida del hombrey en las generaciones futuras.

Es decir, el concepto de Medio Ambiente engioba no sbio el medio fisico
(suelo, agua, atmosfera), y los seres vivos que habitan en &, sino también
las intenelaciones entre ambos que se producen a través de la cuitura, la
sociologia y 1a economla

De la misma forma lo define Sosa (1995) quien integra el concepto de medio
ambiente global para referirse al medio ambiente como el entorno natural, los
objetos-artefactos de la civilizacion y el conjunto todo de fenémenos saciales y
culturales que conforma, transforman a los individuos y a los grupos humanos.

Con el término medio ambiente global se alude a la connotacidon amplia de
medio ambiente, es decir, a la suma del medio flsico, el medio técnico, el medio
social y lo comprendido en los mbitos natural, social y humano. Esta nocion de
medio ambiente, al sumar a la esfera natural, la esfera tecnologica y
particularmente la social, da cabida al aspecto humano y posibilita el andlisis
de la dimension axiologica y pretende evitar el pensamiento simplificador que
asocia el medio amblente y la problemética ambiental s6io a su aspecto fisico.

Para efectos de este estudio, serd considerado como medio ambiente, segin
Mata (2004), el entomo fisico (natural y construido por el ser humano) y
psicosocial (interrelaciones entre seres humanos entre si, entre seres humanos
y su ambiente), con el que el ser humano interacciona para su desarrolio y
beneficio propio.
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Hasta aqui, se han abordado fos términos cultura y medio ambiente; podriamos
entonces, definir o que se puede entender por CULTURA AMBIENTAL.

Cultura ambiental es la construccion constante que refleja la comprension del
medio ambiente en todas sus dimensiones por el ser humano y su grado de
responsabilidad hacia él; esta en constante cambio y es producto de la accion
individuat y colectiva de la humanidad

La cultura esta determinada por las creencias, conocimientos y valores que
predominan en los grupos sociales. El andlisis de la cultura ambiental que
adopta una sociedad 0 grupo en particular debe partir de estas tres variables
(Motta, 1894); esto permite la comprension de las diferentes pautas culturales a
lo largo del tiempo con respecto al ambiente; por ejemplo, las practicas
agricolas, los estilos de consumo. la aplicacion de politicas ambientales, la
conducta ciudadana, el manejo de desechos, la conducta individual, creencias
etc.

Estas pautas culturales de comportamiento ambiental y el grado de
responsabilidad hacia el entomo siempre ha existido, y éstas pueden ser de
conservacion o deterioro, es por ello necesario incluir un término mas; el de
SUSTENTABILIDAD.

El término, “sustentabilidad” ha sufrido diferentes transformaciones a lo largo
del tiempo, desde la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Ambiente
Humano, que tuvo lugar en Estocoimo, Suecia, en el aflo 1972, y en donde se
sembraron las semillas de aquello que més tarde se reconoceria como
sustentabilidad; hasta flegar al concepto modemo basado en el desarrolio de los
sistemas socioecologicos para lograr una nueva configuracién en las tres



dimensiones centrales del desarrolio sustentable: la econémica, la social y la
‘ambiental,

La definicion de sustentabilidad se expresé por primera vez, haciendo
referencia al desarrollo sustentable, en el informe Brundtiand, “Our Common
Future”, publicado en 1987. Luego de ese informe quedé bautizada la definicion
y es la que mas aceptacion tiene cuando se habla de desarrollo sustentable.
Estaes:

“El desarrollo sustentable es la capacidad que haya desarrollado el sistema
humano para satisfacer las necesidades de las generaciones actuales sin

los recursos y I para el imi y desarrolio de
las generaciones futuras.”

Esta palabra, esté ya en boca de todos, desde discursos politicos hasta disefios

i pero es una palabra que se ha
convertido en “moda” y que se utiliza mas para impresionar que para dirigir las
acciones a la conservacion del entomo ecoldgico en pro de las futuras
generaciones. Es una palabra que tiene un profundo significado para un
pequefio nimero de personas y también es una palabra que significa muchas
cosas-para diferentes personas.

Segin Lissette Bustilo-Garcia y Juan Pablo Martinez-Davila (2008) el
desarrolio sustentable se ha abordado desde diferentes enfoques: por un lado
el enfoque politico-economicista que se sustenta en un punto de vista

ico, donde la es vista como un
instrumento en beneficio del hombre, para ser explotada y mejorar la calidad




material de la vida humana. Y por otro, un enfoque ambientalista defensor de la

conservacién de los recursos naturales.

Desde la iva de la la de una sociedad

para satisfacer las i de las iones actuales sin
los recursos y oportunidades para el crecimiento y desarollo de las
generaciones futuras, no obedece a un solo enfogue ni a una sola fuente de
accién. No esta inicamente en manos de pofiticas publicas o educativas, no es
sblo tarea de una construccién cultural, sino que es de caracter global,
integrador; esto permiten comprender de qué forma estas partes o “agentes”
interactuan, se afectan y regulan entre s

Las ideas centrales en las que descansa la reflexién de Morin sobre el futuro
del mundo y de la humanidad giran airededor de la conviccién de que se puede
buscar un orden econémico mundial que no fifia con la idea de la solidaridad
terrestre; de que es necesario reformar el saber, hacerfo interdisciplinar y
transdiciplinar; como también su propuesta de reformar el pensamiento a través
de la educacion.

Es bajo esta reflexion, que se ha construido para efectos de este estudio, el
concepto de CULTURA BLE: La

constante que refleja la relacién entre el hombre y medio ambiente (en todas
sus dimensiones) de forma racional, responsable, y comprometida en no
complicar las oportunidades de vida y desarrolio a las generaciones de seres
vivos futuras.

Este concepto implica no sélo un cambio en Ciertas practicas y procedimientos,
sino toda una reforma de pensamiento acerca de la relacion entre nuestra
experiencia cotidiana, nuestro entomo y nosotros mismos.



Se trata de buscar a partir de la sustentabilidad, avanzar hacia una relacion
diferente entre la economia, el amblente y la sociedad. Fomentar un progreso
pero desde un enfoque diferente y més amplio. Ahi es donde reside el
verdadero desafio que se puede enfrentar desde la educacion no formal,
informal y con acento en el sistema formal, integrando en los programas de
educacion ambiental un pensamiento complejo del medio ambiente, con gran
relevancia en la promocion de una cultura ambiental sustentable en estrecha
amonfa hombre-naturaleza. Esta, al igual que cualquier construccién cultural,
esta determinada segun Zaragoza (1998), por las percepciones, conocimientos
y valores que predominan en los grupos sociales. Tales percepciones,
conocimientos y valores, limitan o propician conductas y comportamientos
ambientales

Segan la psicologla y particularmente la psicologia ambiental, que es una
especialidad de la Psicologia a fravés de la cual se intenta explicar el
comportamiento de las personas e instituciones en relacién a la interaccién que
establecen con su entomo natural y culiural; entre el individuo y el entomo
existe una relacién dialéctica, y en la compleja interdependencia que se
establece entre ellos, intervienen procesos psicologicos, que refiejan esta
interaccion sujeto — medic ambiente y regulan a través de la unidad de lo
cognitivo y lo afectivo, la conducta del individuo con relacion a éste.

La psicologia, al ocuparse del estudio de la conciencia ambiental del ser
humano, incluyendo los diferentes procesos que conforman la misma, es

clave en la de una ambiental que permita a
las personas, convivir con el entomo, preservarlo, y transformario en funcion de

sus sin con ello la de las
futuras de satisfacer las suyas. Les comesponde por tanto, también a las
ciencias sociales y en particular a la psicologia, estudiar los problemas
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derivados del confiicto sociedad naturaleza, los cuales han cambiado las
condiciones de vida del planeta

Con las aportaciones de Febles Maria (2001), podremos estudiar la
construccion de la cultura ambiental por parte de los estudiantes bajo varios
indicadores, consistentes en complejos procesos psicolégicos, segun Febles,

tales como: el las i valores,
y actitudes

Estos procesos psi seran a en

particular las . i y i que

por motivos de visbilidad son las dimensiones de interés para esta

investigacién:

Parcepcién Ambiental.

La nocién etimolégica de percepcion humana es “captura mediante los
sentidos” que realizan los organismes. Segun la psicologia, una parte
considerable de nuestro desempefio diario depende de la capacidad para
perchir adecuadaments los diferentes elementos que conforman el medio en el
cusl nos desenvolvemos.

Existe una larga tradicidn en ia psicologia en ef estudio de ias percepciones. En
sus inicios, el enfoque tradicional en el estudio de la percepcién parte de la
fragmentacion del proceso, centrandose en el andlisis de las reacciones de las
personas ante estimulos especificos, convenientemente aislados del resto de
los aspectos que conforman la realidad objetiva, en situacion de laboratorio



Una sencilla definicién de percepcién en esta perspectiva s la de Garcia Albea
“La percepcién es la actividad cognitiva del organismo provocada por la
presencia fisica del objeto y que se efectiia a través de los sentidos” (Garcia
Albea 1999, p.182).

A diferencia de este enfoque tradicional, los psicologos ambientales han
estudiado el proceso perceptivo desde una perspectiva holistica, tomando en
consideracién toda la complejidad del ambiente como unidad perceptiva y
analizando los procesos globales que permiten a una persona captar
adecuadamente el entomo, incluyendo la propia persana dentro del proceso de
definicién y configuracién del mismo.

Desde este enfoque, la percepcién consiste segin Petrovski (1970, p. 261) “en
el reflejo en la conciencia del hombre de los objetos o fenomenos, al actuar
directamente sobre los sentidos, durante cuyo proceso ocurren la regulacion

y la unificacion de las aisladas en refiejos
integrales de cosas y acontecimientos”

La persona no sélo capta las propiedades y caracteristicas del entomo fisico,
sino que también “construye” y contribuye a definir e interpretar el entono de
una determinada manera. Es decir, percibe holisticamente su entorno y lo
transforma en unidades significativas para ella.

De esta manera se entiende por percepcién ambiental el proceso de formacion
de la imagen del entomo en un individuo a partir de la organizacién y la
interpretacion de los elementos significativos para &1 que de dicho entomo
recibe. Mediante elia se unifican sensaciones aisladas en reflejos integrales de
Ia realidad ambiental.
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Conocimiento Ambiental.

En la actualidad el tema sobre el conocimiento no sélo es motivo de estudio de
Ia filosofia, a través de sus ramas representadas por la gnoseologia, que trata
de manera general el conocimiento, y la epistemologla, que estudia
particularmente el conocimiento cientifico, sino también es analizado por las
ciencias cognitivas, que es un conjunto multidisciplinar conformado por la

psicologia cognitiva, la lingoistica, la Ia ciencia de la

y la neurociencia.

“Desde los puntos de vista filoséfico y psicolégico, el conocimiento es una forma
especial de reflejo de la realidad en el cerebro humano, lo que no significa que

ese reflejo 0 i tenga que ser cierto o verdadero”
(Rakitov 1989 p. 2-28)

Sigulendo a Febles (2001), Cuando se habla de conocimiento ambiental, se
hace referencia a un proceso complejo, que incluye la obtencién, andlisis y
sistematizacién por parte del individuo de la informacion proveniente de su
entomo, este constituye un paso importante para su comprension a través de
acciones concretas, que a su vez, influyen en el desarrollo de estos
conocimientos.

Segun Mata et al., (2002), los aprendizajes significativos que involucran otras
dimensiones del ser humano como lo afectivo, lo ético y lo conductual,
construyen un conocimiento que es a la vez una adecuada puerta de entrada
para la transformacion de la cultura ambiental.



Comportamiento ambiental.

Es importane destacar que aln en la actualidad el término conducta se vincula

con la escusla i aunque su estudio no se reduce

solamente a esta corriente, pues también es tema de debate dentro del resto de

los enfoques psicolégicos. Sin embargo, la utiizacin de este vocablo entre los

profesionales aliiados a atras escuelas del pensamiento psicolégico ha sido
el termino

Aunque en la actualidad estas disquisiciones terminolégicas apenas se utilizan,
uséndose indistintamente comportamiento y conducta, segin Parra (2006)
citado por Delgado y Delgado (2006), en espafiol el témino behavior puede ser
traducido de las dos maneras, el comportamiento es expresion de la
pﬂrsona!ldad mientras que la conducta no siempre manifiesta los contenidos

un carécter mas y por lo
tanto, un papel mas pasivo al sujeto.

Es curioso como el comportamiento ha adquirido un significado que demuestra
una mayor implicacion del sujeto, hecho relacionado con la etimologia de la
palabra, también proveniente del latin comportare, pero que significa implicar,
mientras la raiz etimolégica de conducta indica algo externo, guiado. (Delgado
Suarez, 2006).

Para efectos de este estudio se tomara el témino comportamiento. Bajo este
concepto, se puede agrupar las diferentes acciones del sujeto, dirgidas a
modmurupeauwanmmoaeuanelmm,qumwm-
su vez en las que posee el
individuo del medio ambiente. mummmm positivo o negativo,




en dependencia precisamente del grado de compromiso del sujeto con su
medio ambiente.

A pesar de que el i las y

ambientales se han analizado mucho desde la psicologia, los resuttados de
numerosos estudios de las relaciones entre estos procesos son aparentemente
contradictorios, surgiendo, segun Nieto Luz Maria (2003), ciertas interrogantes:
¢c6mo se convierten el conoci yla i6n ambiental en conductas
y acciones proambientales?, ¢por qué pueden las personas estar

tener imi sobre medio
ambiente, sin que esto se traduzca necesariamente e comportamientos a favor
del mismo?, ¢en qué consiste la brecha existente entre pensamientos,
‘emociones, actitudes, percepciones con respecto a la conducta del individuo?
El resultado de estas interrogantes en la comunidad cientffica ha sido un debate
intenso, complejo, en el cual no se ha alcanzado un consenso.

Es evidente que entre estos procesos psicolégicos no existe una relacion
automética, mecanica o directa sino que se relacionan de manera dialéctica, y
no existen independientemente unos de otros y en esa interrelacion, van
formando un complejo sistema de motivos orientados a la regulacion de la
relacién entre el individuo y su entorno.

Los procesos seflalados anteriormente, son algunos de los elementos que
constituyen el foco de atencién de la Educacion Ambiental, puesto que su

ion, promueve la i6n de la cultura. Como Fried, 1905
sefiala; |a cultura es producto en gran medida de ta educacién formal, no formal
e informal, por lo que puede ser transformada por ésta




La perspectiva que se aplica en esta reflexion da cabida sobre todo a la
posibilidad de transformacion de la cultura ambiental por una cuftura ambiental
basada en la sustentabilidad mediante la educacion ya que, la primera relacion
esencial entre educacion y cultura estriba en que la educacion se nutre de una
inmensa cantidad de elementos generados y acumulados por la cultura, pero la

educaci6n, al adecuar esos elementos al proceso de
puede:

Modelar esos elementos de acuerdo con los objetivos del proceso

Transformartos en la dindmica mediante la cual los alumnos hacen suyos
y cumplen los objetivos de la Educacién

Producit nuevos elementos valiosos de I0s que la cultura se apropie y
convierta en factores culturales

Por tanto, la educacion es, simuftaneamente, una esfera social que se apropia
de factores culturales, pero que también los produce. La cultura, por tanto, para
poder subsistir, necesita de diversas formas y procesos educativos

La conservacion del medio ambiente depende de una conciencia ecolégica y el
moldear esa conciencia depende de la educacion y particularmente de la
educacion ambiental que es un campo emergente de la pedagogla

Bajo la denominada educacién ambiental, se reconocen una gran variedad de
visiones, enfoques, métodos y i que han ido a la
comprension de la relacién sociedad —naturaleza que anteriormente solia ser
antropocéntrica pero para estos tempos, podemos encontrar una
reconstruccién del pensamiento apta para la construccién de una cultura
ambiental basada en la sustentabilidad.
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1.2 Breve recorrido por la educacién ambiental

Los origenes de la educacién ambiental se situan en los afios 70, la misma
surge en el contexto de preocupacién mundial ante la sena desestabilizacion de
los sistemas naturales, lo cual pone en evidencia la insostenibilidad del
paradigma de desarrollo industrial o “desarollista’, y lleva a la comunidad
interacional al planteamiento de la necesidad de cambios en las ciencias, entre
ellas, las ciencias de la educacién, con el objetivo de darle respuesta a los
crecientes y novedosos problemas que afronta la humanidad

Aunque el término educacién ambiental ya aparece en documentos de la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Ciencia, la Educacion y fa Cuttura
(UNESCO), datados de 1865, no es hasta el afo 1972, en Estocolmo, durante
la Conferencia de la Naciones Unidas sobre el Medio Humano, cuando se
reconoce oficialmente la existencia de este concepto y de su importancia para
cambiar el modelo de desarrollo. Ahi también fue constituido el Programa de
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), entidad coordinadora a
escala internacional de las acciones a favor de la proteccion del entorno,
incluida la educacion ambiental.

En dicha conferencia, se crea el Programa Intemacional de Educacién
Ambiental (PIEA), el cual, segun Victor Bedoy (2002) pretendia aunar esfuerzos
¥ optimizar i iones, recursos, e en materia de
educacién ambiental para extender el conocimiento de las aportaciones tedricas
y practicas que se iban produciendo en este campo de la ciencia.

A partir de ese momento, se han realizado diferentes eventos sobre lo que
llamamos el debate ambiental, entre los que cabe destacar, citado por Alea
Garcia (2005); el Coloquio Intemacional sobre la Educacién relativa al Medio
Ambiente (Belgrado, 1975); La Conferencia Intergubemamental sobre



Educacién Ambiental, organizada por fa UNESCO y el PNUMA en (Tilsi,
antigua URSS, en 1977); EI Congreso sobre Educacién y Formacién Ambiental,
(Moscu, 1987), La Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y
Desarrollo, (Rio de Janeiro, 1992), la cual aporté importantes acuerdos
intemnacionales, y documentos de relevancia, tales como la Agenda 21, en la
que se dedica el capitulo 36, al fomento de la educacién y a la reorientacion de
la misma hacia el desarrolo sostenible, la capacitacién, y la toma de conciencia;
paralelamente a la Cumbre de la Tierra se realiz6 el Foro Global Ciudadano de
Rio 92, en el cual se aprobaron 33 tratados uno de los cuales lleva por titulo
Tratado de Educacién Ambiental hacia Sociedades Sustentables y de
Responsabilidad Global; EI Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental,
(Guadalajara, México, 1992) y La Cumbre Mundial de Desarrolio Sostenible
realizada en el afio 2002, en (Johannesburgo, Sudafrica), entre otras.

El concepto de educacion ambiental no se ha mantenido estatico, se ha
modificado en correspondencia con la evolucion de la idea de medio ambiente.
En un principio la atencién se centrd en cuestiones tales como la conservacion
de los recursos naturales, asi como de los elementos fisico - naturales que
constituyen Ia base de nuestro medio, la proteccion de la fiora y la fauna, etc.
Paulatinamente se han incorporado a este concepto, las dimensiones
tecnologicas, socioculturales, politicas y econémicas, las cuales son
fundamentales para entender las relaciones de la humanidad con su ambiente.

En este marco de reconstruccion cultural, encontramos la siguiente
conceptualizacion de educacién ambiental definida por Febles Maria (2001a)
Sistema de influencias educativas a través del cual se facilitan nuevas
informaciones y una formacion social y ética referida al medio ambiente con la
finalidad de lograr la ion de L , actitudes y




percepciones ambientales positivas por parte de los individuos, y con ello la
implementacion de comportamientos a favor def medio ambiente.

Segan Calvo y Corraliza (1997), la educacién ambiental debe entenderse como
un proceso de aprendizaje que debe faciltar la comprensién de las realidades

del jente, del proceso que ha conducido a su actual
deteriora; que tiene como propésito que cada individuo posea una adecuada
do ia y ia con su entomo, que se sienta
de su uso y i ¥ que sea capaz de tomar decisiones

en este plano.

La educacién amblental adquiere diversas modalidades segin el 4mbito en el
que se inserte. En términos generales se pueden considerar cuatro
modalidades de la educacion ambiental: fa formal, no formal, comunitaria e
informal

Educacién format es la vinculada al sistema educativo institucionalizado,
graduada y

Educaclén informal: se vincula a la vida diaria, es el proceso que dura toda la
vida por el cual toda persona adquiere y acumula conocimientos y capacidades.

Educacién no formal: es toda actividad educativa organizada y sistemética
realizada fuera de la estructura del sistemna formal.

Educacién ambiental comunitaria; forma parte de la educacion amblental no
formal y de procesos mas amplios que se orientan a a promocion e impuiso de
acciones orientadas hacia un desarrolio sustentable de una comunidad
determinada.
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13 formales de

Segun Paz Ruiz (2002), para disefiar un curriculum en materia ambiental es
importante que se parta del estudio de las necesidades del contexto para que la
accion de la escuela responda a las mismas.

Los i i que se deben ser

con las bases éticas de la educacion ambiental, con los criterios cientificos y

con las teorlas de aprendizaje que la sustentan. Deben dar cabida a la
de las iali y bler del medio ambiente, del

contexto donde se ubica la escuela. Deben prever una planificacion flexible del

trabajo que posibilite procesos de investigacin y accién, y deben ser abiertos a

la innovacién y rescatar el valor educativo del conflicto.

Los contenidos de la educacion ambiental van mas alla de los conceptos,
incluyen actitudes, valores, competencias. Es fundamental considerar que estos
tipos de contenido se manejan de manera integral. Los contenidos de los
programas deben contener temas transversales que puedan abordarse dentro
de las dreas curriculares a través de una doble perspectiva: contextuales en ia
realidad y fa problemética del mundo contemporaneo y contribuir en o posible a
la transformacion de esa realidad.

Es importante que los programas de educacion ambiental, tanto en el &mbito
formal como en el no formal, apunten a la formacion de perspectivas mas
criticas para abordar la realidad circundante, nuevos principios éticos y morales
para la constitucién de una sociedad. Asi mismo, deben tener commespondencia
con los objetivos de la educacion ambiental ios cuales fueron puestos de
manifiesto en el Seminario Intemacional de Educacién Ambiental de Beigrado
(1975); se establecieron y fueron ratificados en la Conferencia Intemacional de
Educacién Ambiental de Tbilisi (1977). En el célebre documento emanado de la
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feunién de Thilisi, se exponen las propuestas y orientaciones a desarroliar en el
naciente campo de la educacién ambiental, y se expresa la orientacién que se
asigno a este campo educativo.

De manera general considera

* A la educacién ambiental como un proceso de toda la vida y no sélo
reducida a la escuela.

« Al medio ambiente en su totalidad, tanto natural como el creado por el
hombre con sus i politicos,
tecnolégicos, sociales, legislativos, culturales y estéticos.

« Que los procesos de educacitn ambiental deben orientarse
metodalégicamente con un enfoque de totalidad e interdisciplinariedad

« Que la participacién activa de los sujetos es central para prevenir y
fesolver asl como en iones presentes y

futuras.

En relacitn con las finalidades de la educacién ambiental sefiala:

« Que uno de sus principales objetivos consiste en hacer comprensible al
ser humano la naturaleza compleja del medio ambiente resultante de la
interaccién de sus aspectos biolégicos, fisicos, sociales y culturales. Por
consiguiente, se deberla facilitar al individuo y a las colectividades los
medios de interpretar la interdependencia de esos diversos elementos en
el espacio y en el tiempo, con el fin de promover una utiizacién reflexiva
y prudente de los recursos del universo para la satisfaccién de las
necesidades de la humanidad.



.

Que la EA debe mostrar con toda claridad las interdependencias
econémicas, politicas y ecolégicas del mundo modemo en el que las
decisiones y comportamientos de todos los paises pueden tener

de alcance i Esta educacion desempefa la
funcién de el sentido de idad y de
solidaridad entre los palses y las regiones, cualquiera que sea su grado
de desarrollo.

Que debe aportar medios que permitan comprender las relaciones entre
los diferentes factores flsicos, biolégicos y socioeconomicos del medio
ambiente, asi como su evolucién en el tiempo y su modificacién en el
espacio. Ello debe en cambios de L y en
medidas de proteccion y mejora del medio ambiente. Lo anterior debera
adquirirse mediante un esfuerzo de estructuracion a partir de la
observacion, el andlisis y la experiencia practica.

Que deberd promover una actitud critica para fomentar un analisis
preciso y una ordenacién apropiada de los diferentes factores que
intervienen en cada situacién ambiental, estimulando la capacidad
creadora para facilitar el descubrimiento de nuevos métodos de andlisis o

de combinaciones de métodos que permitan nuevas soluciones.

Particularmente para orientar la incorporacién de la educacion ambiental a los
sistemas de educacion formal, se menciona que:

La educacion ambiental no debe ser una materia mas que se afiada a los
programas escolares, sino que debe incorporarse a los programas
dedicados a todos los educandos, sea cual fuere su edad; esta tarea
necesita la apiicacion de nuevos conceptos, de nuevos métodos y de



nuevas técnicas en el marco de un esfuerzo global que haga hincapié en
el papel social que desemperian las instituciones educativas y la creacion
de nuevas relaciones entre todos los participantes en el proceso
educativo.

Habré que establecer una integracién horizontal de los procesos de
ensefianza — aprendizaje en tomo de temas ambientales, asi como una
articulacién vertical que asegure a la educacién ambiental una
continuidad y progresién coherentes a lo largo de los estudios.

Se sefiala que Ia educacién ambiental debera girar en tomo a problemas
concretos y tener un carécter interdisciplinario.

El enfoque i lisciplinario de los i lleva a

considerar en primer lugar el sistema dentro del que se inscribe el
aspecto de la realidad que plantea un problema. A partir de elio entonces
se puede explicar el fenémeno.

La educacion ambiental deberd orientarse en el sentido de Ia resolucion
de los problemas concretos del medio humano. Implica un enfoque
interdisciplinario, sin el cual no serfa posible estudiar las interrelaciones
ni abrir el mundo de la educacion a la comunidad, incitando a sus
miembros a la accién.

En este final del milenio, el reto de la educacion para el desarrolio sustentable
s construir una educacién que promueva una conclencia ambiental y reorientar
nuestras pautas de accion hacia el nuevo paradigma basado en la
sustentabilidad ecol6gica y equidad social.



1.4 Educacién ambiental formal y programa de eatudios

Segun Artigas (1892), se entiende por educacién formal la que se imparte en
los organismos del sistema escolar oficiales, privados habilitados o autorizados

¥ conternpla fas siguientes caracteristicas:

Esté estructurada por nivefes, ciclos, grades y modalidades.

Los diferentes niveles marcan una articulacion vertical que permite el
pasaje de una modaiidad a otra de acuerdo con las aptitudes o intereses
de los educandos.

La articulacién vertical establece una diferenciacién y especializacion
progresiva  (Primaria, Secundaria, Segundo ciclo  dfferenciado,
Profesionalizacion)

Ef transito del educando por esta estructura se realiza mediante un
sistema de créditos: grados, titulos y certificados, que acreditan logros
globales y progresivos que constituyen el requisito de acceso para el
nivel siguiente.

Posee establecimientos propios y especificos administrados por

autoridades jerarquizadas.

Esta jerarquizacion tiene un marco legal especifico para cada pals.

Los pianes de estudio tienden a ser generales, orientados hacia una
enseflanza integral.



Sus metas se plantean tanto el desarrolio intelectual del educando como
su formacién fisica, social y afectiva

£l personal docente es pri i u

reconocido como tal.

o Los son iones jévenes y el
financiamiento es estatal, privado o mixto.

La preocupacién por la conservacion del medio ambiente se inserta en la
educacion formal, haciéndose presente en el curriculo a partir de los afios 70
aralz de la Conferencia de la Naciones Unidas sobre el Medio Humano llevada
a cabo en Estocolmo, en ella se reconoce oficiaimente la existencia del
concepto educacion ambientel y de su importancia.

En este marco se han integrado en los planes y programas de estudic los
contenidos, estrategias y acciones que una comunidad educativa deberd
emprender para lograr una cultura ambiental en los estudiantes.

Segun Leal Lozano (2004), un programa de estudios es entendido como la
descripcion de un conjunto de ivi de Yy

de tal forma que al estudiante a alcanzar una serie de
objetivos de aprendizaje previamente determinados.

Un programa pues, recoge lo que en cada momento de la historia, s definido

como los valores y L comunes,
compartidos por un pueblo. Tales elementos se integran en contenidos que
serén bajo ias y técnicas de

especificas y acordes a un modelo educativo que dard respuesta a las



necesidades de formacién respecto al desamollo cuttural y técnico promovido

por una determinada institucién

Respecto a los  contenidos, para algunos autores, incluyen desde
y hasta creencias, emociones y

rasgos de carécter,

Coll (1987) nos proporciona una definicion.

“Los contenidos escolares o académicos son el conjunto de saberes y recursos
cientificos, técnicos y culturales, que se incorporan a los programas y planes
de estudios con el propésito de realizar ciertos fines educativos socialmente

valorados.”

Coll clasifica los contenidos en tres tipos: conceptuales, procedimentales y
En los i se los hechos y
conceptos sobre la Informacion necesaria para conocer una realidad y moverse
en ella; los procedimientos consisten en un conjunto de pasos, reglas y
acciones encaminados a obtener un resuttado o producto; en este punto
interesa “el saber hacer algo” que abarca una gama muy amplia de las
habilidades cognitivas. En cuanto a las actitudes, este autor sefiala que son
o di i adquiridas y duraderas; asimismo,

identffica tres componentes en las actitudes:

o C cognitivo y
. c slectivo y
. (acciones y de
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La UNESCO (1990) citado por Casarini Ratto, (1999, p.45-47) sefala que fos
contenidos curriculares deberdn ser:

A) Pertinentes: en la relacion con las necesidades de la colectividad

nacional y las exigencias de la
B) mejor ¥ equi entre i a partir de una

interdisciplinariedad basada en
« Los progresos en la ciencia.

« Exigencias del mundo del rabajo.

* Lavida sociopolitica.

C) Adaptables: a los cambios del mundo del futuro.

Por su parte, las estrategias didacticas son entendidas por la mayoria de los
autores como el conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas de
ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica, es
decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Frida Diaz Bariga y Gerardo Heméndez Rojas (1998), ubican los diferentes
tipos de estrateglas didacticas en tres grandes grupos a los que definen del
siguiente modo:

1.- Estrategias de apoyo: se ubican en el plano afectivo-motivacional y
permiten al aprendiz mantener un estado propicio para el aprendizaje. Pueden
optimizar la concentracion, reducir la ansiedad ante situaciones de aprendizaje
y evaluacién, dirigir la atencién, organizar las actividades y tiempo de estudio,
etoétera.

2.- de ¥ il que el alumno
posee y emplea en forma flexible para aprender y recordar la informacion,
afectando los procesos de adquisicion, aimacenamiento y utiizacion de la
informacién.



3. Estrategles de enseflanza: consisten en realizar manipulaciones o
modificaciones en el contenido o estructura de los materiales de aprendizaje,
por extension dentro de un curso o una clase, con el objeto de facilitar el
aprendizaje y comprension de los alumnos. Son planeadas por el agente de
enseftanza (docente, disefiador de materiales o softwars educativo) y deben
utilizarse en forma inteligente y creativa

La estrategia didactica pues, hace alusion a una planificacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo anterior lleva implicito una gama de decisiones que
el profesor debe tomar de manera consciente y reflexiva, con relacion a las
técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas de su curso

Con relacién al concepto de técnica, ésta es considerada como un
procedimiento didactico que ayuda a realizar una parte del aprendizaje que se
persigue con la estrategia. En otras palabras, la técnica didéctica es el recurso
jcular de que se vale el docente para llevar a efeclo los propdsitos
planeados desde la estrategia.

En su aplicacién, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas para
conseguir fos objetivos que persigue. La técnica se limita mas bien a la

i del en dreas del curso, mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales del curso o de un proceso de
formacion completo.

Finaiments, cuando se habla de actividades en el campo de la diddctica,
usuaimente se hace referencia a ‘las ejercitaciones que disefiadas,
planificadas, tienen la finalidad que los alumnos logren detenidamente objetivos
propuestos” (Agudelo y Flores, 2000, p.40).



CAPITULO Il
ANALISIS DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS “AMBIENTE Y
SOCIEDAD”

Con el objetivo de valorar la pertinencia de los contenidos, objetivos,
estrategias y técnicas del programa Ambiente y Sociedad, se expone en el
presente capltulo una descripcion general y el analisis del contexto en torno a
la problematica ambiental en todas sus dimensiones, desde lo global a lo local.

2.1 Descripclén del contexto
La crisis global.

La mayorla de los autores coinciden en que la conciencia intemacional de la
crisis ambiental aparece a partir de la década de los 70’s, manifestandose en el
interés por problemas locales, como es la contaminacién del aire, de rios,
basura, etc., y por problemas mundiales, como el calentamiento global, la
reduccion en la capa de ozono, y la perdida de la biodiversidad.

Se pueden encontrar diversas expiicaciones sobre las causas de esta crisis,
que se han ido desde finales de los sesentas. As|
tenemos, por ejemplo:

o White (1967) adjudico las causas a la ideologla judec-cristiana
occidental que se inclina al dominio de la naturaleza.

« Hardin (1968) pensé que el incremento poblacional y la existencia de
‘espacios pdblicos conducian a generar deterioro ambiental.
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+  Commoner (1972) sostuvo que la modema industria y el consumismo
excesivo constituian la razén principal de fa crisis ambiental

Ehrlich y Holdren (1971) que el

era el principal responsable de la degradacién ambiental

Bookchin (1980) decia que los sistemas de dominacion y jerarquicos
propios de la modema sociedad industrial inducen una actitud de
dominio imesponsable sobre la naturaleza.

Otros estudiosos apuntan al sistema capitalista como el responsable
de la actual crisis ambiental (Foster, 1984, Leff, 1994)

Lo cierto es que el deterioro ambiental obedece a miltiples factores
inseparables: el sistema capitalista se funda en un modelo de desarrollo en
donde el principal recurso es el aprovechamiento de la naturaleza para su
funcionamiento; esta claro que esto tiene una implicacién inmensa y que
aunado a los avances cientificos y tecnolégicos que se dieron en la Revoluci6n
Industrial, se dieran pasos para la i6n y dominacién de fa
naturaleza a fin de transformaria y satistacer més que las necesidades de la

las que han i de forma
significativa, y que al ser mayores, implica que consumamos més, lldmese ropa,
alimento, vestido, papel, oxigeno, agua, etc.

Somas pues, millones y millones de personas, de las cuales la mayoria somos
Inconscientes de la crisis ambiental y que vivimos inmersos en el proceso de
globalizacién, y en una época de grandes cambios, que a diferencia de fas
anteriores, nos ha conducido a una crisis de racionalidad, de valores, cultural,
de identidad, econbmica, espiritual o crisis de la modemidad como se ha
denominado a nuestra época. Algunos de los principales sintomas de dicha
crisis son: la explotacion imacional de los recursos naturales del planeta,
racismo, perdida y de vaiores,
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delincuencia y crimenes cotidianos, det ¥

pobreza; por mencionar algunas.

Al respecto, Espinola Castro (1996), sefiala algunas caracteristicas de la época
actual que nos afectan sin excepcién, directa o indirectamente, por mencionar
algunas: la sociedad de mercado, que ha contribuido a generar una cuftura
trivial y estandarizada para formar sujetos adaptados a las exigencias de la

la ica y politica de los paises, el impacto de
a informatica en los procesos de produccion por una parte y por otra al acceso

de la informaci6n en todos los campos, la globalizacién que ha traldo consigo
aspectos positivos, como lo es poder conocer més de ofras culturas en un
instante, la posibilidad de tener directas y con cualquier
persona o gupo en cualquier parte del planeta, y negativos, como
probablemente, la adopcion de formas de vida estandarizadas.

Otras de las caracteristicas que sefiala Espinola es la influencia de los medios
de comunicacién y con ello la decadencia de los valores a través de programas.
insulsos, frivolos, violentos; las formas racionales y funcionales de convivencia,
a insercion de la mujer al trabajo que ha traido como consecuencia indirecta la
decadencia de la familia en sus funciones educativas de transmision de valores
y de socializacion.

Nos encontramos sin duda ante una serie de paradojas: por un lado, el
desarrollo de la ciencia, la tecnologia y las exigencias de la practica social-
econdmica que ponen de manifiesto los aicances de la inteligencia del hombre
¥, por otro, ante la cerrazén humana del complemento y la integracion holista
de su existencia. Por un lado contamos con inimaginables sistemas y
tecnologlas para comunicamos en cuestion de segundos a todo el mundo y por
otro, cada vez se nos complica MAs COMUNICAMOS y CONVVIr con Nuestro



préjimo mas cercano, o qué decir de las culturas y lugares que podemos
conocer al instante sin conocer la propia por citar un ejemplo.

Bahia de Banderas.

En el caso especifico de Bahla de Banderas, Nayarit, una regién en la que sus

han hecho presentes los efectos de
la y las icas propias de la i como regién con

un desarrollo no sustentable, hoy presenta una serie de riesgos y fragilidades
de su entomo natural y sociocultural.

Hace cinco décadas, esta regién costera del occidente de México, como gran
parte del Paclfico Mexicano, era un lugar aislado, olvidado o desconocido.
Actualmente, este municipio de Bahia de Banderas es visitado por méas de dos
millones de turistas al afio, de los cuales el sesenta por ciento son extranjeros y
el cuarenta por ciento nacionales. La mayor parte de los turistas extranjeros
provienen de Estados Unidos (73%) y Canadé (17%) que constituyen el
noventa por ciento del total, aunque también es significativo el segmento de
europeos (9%). (Plan de Desarrollo Municipal de Bahia de Banderas 2008-
2011).

En los Gttimos tiempos el principal motivo de viaje de los visitantes que liegan a
la zona es el de vacacionar en un lugar de playa que encierra la auténtica
imagen de pueblo mexicano, por lo que la segmentacion del mercado se
encuentra fuertemente concentrada en el segmento extranjero de sol y playa.

Asl el pacifico medio de México se transforma en el epicentro del desarolio
turistico regional, compitiendo con Acapuico, destino historico que ha



a perder itividad a ia de sus graves
ambientales y sociales, en un sentido amplio.

La urbanizacién ha diferenciado la zona en 4reas turisticas, populares,

residenciales, comerciales, etc. en donde las 4reas verdes han ido cediendo

paulatinamente su lugar a favor de nuevas construcciones, ya sea a hoteles,
i i ©0 a unidades

E! entomo ecolgico presenta, segin la organizacin ambientalista

(Paz verde), de inacién, zonas carentes de
servicios bésicos, invasion de armoyos por asentamientos iregulares, ahteracion
del habitat de especies de flora y fauna, quema de desechos sélidos en el
tiradero de basura a cielo abierto, contaminacién de cuerpos de agua por
descargas de aguas residuales, accesos cerrados al mar entre otros que cobran
singular importancia por estar dentro del mega proyecto turistico impulsado por
el gobiemo federal y estatal denominado Riviera Nayarit.

La infraestructura turistica no sélo ha impactado fisicamente al espacio natural,
también ha impuesto una nueva relacién de los habitantes con su espacio
cotidiano de vida; los lugares comunes de intercambio, de convivencia, son
ahora compartidos con turistas y aquellos que vienen en busca de trabajo de
los diferentes estados del pals e incluso extranjeros con los cuales no
necesariamente se comparten estilos de vida, costumbres y valores; m4s bien,
estamos ante una sociedad que responde a los cambios vertiginosos que la
mantienen en constante formacién, que desafortunadamente no siempre es
favorable.

Asl, por ejemplo, el turismo, impone una dindmica propia ya que requiere de
una oferta atractiva para el furista de la que no pueden apartarse los jovenes



de la region que son atraldos ante la musica y las luces de los bares y
discotecas en donde al ritmo de la mUsica se intercambian actitudes, drogas.
sida. Al respecto es comn atender en el departamento escolar de la unidad
académica preparatoria N°10 en el area de psicapedagogia los problemas a los
que se enfrentan los jévenes como son cambios culturales y sociales, cambio
de roles, el choque cultural y econémico entre Ia poblacion residents y los
turistas; las adi en especial el Ia violencia iar, la

desintegracién familiar; la ausencia de espacis idénecs para ellos; la pobreza y
marginacién. Jovenes que ofrecen sus servicios para emplearse en la industria
de la construccién, como afanadores o en las 4reas de mantenimiento, cocina
de los hoteles y en ocasiones, por gusto o necesiad. también en la
prostitucién.

En definitiva, el contexio antes descrito, influye significativamente en lo que se
aprende y en el como se aprende, no solamente a nivel local, sino que es un
asunto global, que abarca todo el sistema educativo, de ahi que se ha hecho
presente la necesaria y urgente necesidad de una renovacion de la educacion
que implica nuevas i icas, nuevas de
cada uno de los sujetos que integran el proceso educativo y principaimente el
docente, donde se priorice el paradigma del aprendizaje, sobre el de la
ensefianza, la evaluacion continua y formativa; en fin, donde se reivindique la
planeacién educativa, y se integre en ésta, la pertinencia hacia el contexto,
visiones transdiciplinarias, integrales, donde ciencia, arte, tecnologia y
espiritualidad, se presenten con igual relevancia, formando asi, un ser humano
completo, con una conciencia planetaria capaz de operar mas alid de la pura
racionalidad instrumental.

Estos planteamientos, que aunque no bajo el mismo marco contextual, ya a
partir de la década de los 60° se han venido desarroliando. Asi, tenemos como
fundamentos psicopedagogicos de enfoques y estrategias centrados en el



aprendizaje, en el nivel medio superior y superior. cognoscitivismo,

. aprender a aprender;
enfatizando la actividad auténoma, psicologla sociocultural; aprendizaje
significativo por mencionar algunos, los cuales han venido aportando distintas
altemativas para el proceso de formacion del sujeto

En este marco se analizan a los i objetivos,

estrategias y técnicas que integran el programa de Ambiente y Sociedad para
valorar su pertinencia. Para ello, se tomara como base las fuentes del
curriculum que proporcionan los principios que orientan tanto el disefio
curricular como su desarrolio y evaluacion a fin de alcanzar las intenciones
formativas propuestas.

2.2 Fuentes del curriculum

Las diferentes teorlas curriculares se debaten en el intento de articular
posiciones con respecto a los requerimientos de la cuftura y la sociedad, la
seleccion de los contenidos y los procesos de ensefianza-aprendizaje
adecuados, a fin de alcanzar las intenciones formativas propuestas. (Casarini,
1999).

Lo anterior ha llevado por parte de los estudiosos del tema, a elaborar un
conjunto de fundamentos, también llamados fuentes del cumiculum, que

. de indole i y
psicopedagoégica a través de las cuales se pretende derivar principios que
orientan tanto el disefio curricular como su desarrolio y evaluacion (Casarini,
1999).

A continuacién se presenta de forma sinietizada las distintas fuentes del
curriculum



Fuente sociocultural:

En esta fuente se analizan los requerimientos sociales y cutturales que el
medio formula a la escuela. Aquellas demandas sociales y cutturales hechas a
Ia escuela son ef conjunto de conocimientos, valores, actitudes, procedimientos
y destrezas que contribuyen a la socializacion del alumno dentro de las pautas
culturales de una comunidad (Casarini 1999).

De {o anterior se deduce que la del

hace referencia al conjunto de demandas que la sociedad realiza a un proyecto
de formacién determinado y tiene como finalidad, por tanto, adecuar ese
proyecto a las necesidades, valores y expectativas sociaies. Desde luego,
dichas necesidades, valores y expectativas deben influir de manera muy
especial en la determinacion de objetivos, en la seleccion de los contenidos

las jicas y sobre la

Uttimarmente la fuente social ha adquirido una especial relevancia. El analisis
sociolégico permite, entre otras cosas, determinar las formas culturales o
contenidos cuya asimilacion es necesaria para que los alumnos puedan
convertirse en miembros activos de la sociedad y agentes, a su vez. de
creacién cultural. (Coll, 1987).

Fuents epistomolégica:

Segtin Coll (1987), esta fuente es la que emana de las discipiinas y contribuye a
la biisqueda de su estructura intema, su constructo y su concepcion

La fuenta epistemoldgica, por tanto, se refiere a las exigencias que imponen al
disefio curricular, las caracteristicas propias de las discipiinas que se toman
como referencia al seleccionar y organizar los contenidos.



Esta fuente ademés nos informa de las caracteristicas concretas del ambito de
experiencia y conocimiento o 4rea curricular que nos compete. Instruye acerca
de la estructura intema de la disciplina y sobre cuéles son los contenidos
esenciales de la misma. sus relaciones y los instrumentos que ofrece para

la realidad. Su es valiosa a la hora de

decidir cudl es la secuencia de contenidos mas adecuada por la lgica de la
ciencia. Teniendo presente esta logica nos serd mas facil acertar en la decision
acerca de la secuencia de contenidos en funcién de la légica psicolégica.
Aquello que el alumno es capaz de aprender en un momento dado.

Otra informaci6n que nos proporciona esta fuente es la relativa a la metodologia
y al estado actual de los conocimientos de nuestra rea curricular. Nos orienta
al momento de dilucidar sobre el qué y el como ensenar.

Fuento psicopedagégica:

Esta fuente recoge por una parte, los planteamientos teéricos que inspiran la
practica docente y el proceso de ensefianza-aprendizaje; y por otra, la
experiencia propia tras muchos o pocos afios como profesores, de hecho es
nuestra experiencia la que nos permite en un momento dado utilizar unas
determinadas estrategias educativas, mejor que otras.

Otra informacién que obtenemos con esta fuente es como se aprenden los
distintos tipos de contenidos, saberio nos ayudard a decidir cudles son las
mejores estrategias, métodos, recursos a utilizar para que se dé el oportuno
aprendizaje.

Para Casarini (1990, p. 48) es inconcebible el curricuium sin la presencia de la
ensefianza y el aprendizaje, que son a su juicio los dos aspectos que esta
fuente considera.



Es entonces con base en las fuentes del curriculum y con el apoyo del sustento
tedrico de este estudio que se hace a continuacion el analisis.

23 do objetivos, jias y técnicas
didécticas del programa ambiente y sociedad

El programa de estudios en cuestion, se imparte en el quinto semestre del
bachillerato de la Universidad Autnoma de Nayarit; forma parte del
companente bésico y pertenece al 4rea de ciencias naturales.

A partir de mayo del 2010, se han estado realizando trabajos previos al
redisefio de los del il de la L Auténoma de
Nayarit, ya que éste se encuentra en un proceso de reforma, ajustandose a un
modelo por competencias; es por eso que el programa no contempla
competencias, saberes formativos, y los contenidos estan organizados por
asignaturas.

se y lizaran el objetivo y los contenidos del
programa de estudios Ambiente y sociedad por unidades.

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA:

El estudiante se capacitara en el conocimiento ecoldgico bésico del medio,
tas i de su localidad. Identificaré los

1os ya i el nivel de impacto. Ademds sabrd

la manera en la que se reguian las actividades que causan deterioro a los
recursos naturaies. Se involucraré en el proceso de las actividades a realizar
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con la finalidad de conservar su entomo. Reconocera la relacion existente entre
libertad, responsabilidad y conciencia, en beneficio del medio ambiente.

PRIMERA UNIDAD
Cuadro 1. Unidad
UNIDAD 1: ASIGNACION DE HORAS:
ECOLOGIA

OBJETIVO DE LA UNIDAD:
comprender la relacion entro amblente y la sociedad.

ar a conocer al alumno a la ecologia como ciencia basica para

CONTENIDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS
1.1 Ecologia Que el alumno: ACTIVIDADES TECNICAS
111 Qué estudia la|Conozca, comprenda y| DIDACTICAS SUGERIDAS
Ecologla. aplique la ecologia como Observacion

1.1.2. Cémo se relaciona | ciencia, encontrando en alla la|Que el alumno| Exposicion
la Ecologla con ofras|principal hemamienta para|identifiqus  las

ciencias, comprender al ambiente. caracteristicas
1.2 Ambiente ecolégicas de su
1.3 Sociedad. entomo  mediante
1.3.1 Crecimiento de la observacin,
poblacion humana descripcion,
investigacion

132 Factores que
afectan el crecimiento y
desamollo  de  la
poblacion

14.  Relacion entre
ambiente y sociedad




Se puede observar en el planteamiento tanto de jos objetivo como de fos
contenidos correspondientes a fa primera unidad, que para comprender la
relacion entre ambiente y sociedad, nos remite al estudio principalmente de la
ecologia que si bien es cierto, es importante para entender el funcionamiento de
los ciclos ecolégicos, pero al no abordar en su complejidad la relacion entre
ambiente y sociedad se convierte en una postura parcializada en la
comprensién de la problemética ambiental; asi por ejemplo, la relacién de la
smlog!a con ofras ciencias como la fisica, quimica, geologla, geografia,

ta ica (como esta implicito en el programa)
no es suficiente para comprender la relacion entre ambiente y sociedad que
ademas contempla dimensiones sociales, culturales, econémicas
psicolégicas no implicitas ni explicitas en el programa en cuestion.

pollticas,

Otro elemento que contempla esta unidad para lograr el objetivo, es el
crecimiento de la poblacién como factor de deterioro ambiental, premisa sin
duda cierta e indiscutible; no obstante sigue siendo un abordaje de la crisis
ambiental fragmentado, ya que como se menciona en una de las finalidades de
la educacién ambiental, es necesario hacer comprensible al ser humano la
complejidad del medio ambiente resultante de la interaccién de fos aspectos

biolégicos, ~ soci e icas, politicas y
ecolégicas del mundo modemo.

Al respecto, se han en los de

Ambiental las dimensi i y politica,

porque se comprende que éstas tienen una contribucion significativa en el
deterioro del entomo natural y que insertadas al igual como causantes de la
crisis de la civilizacién occidental, nos reflejan el malestar del medioambiente
humano en su dimensidn socio-cultural

Por lo antes expuesto se puede decir, que ante los vertiginosos cambios
propios de la época actual, os contenidos de esta primera unidad que hace



mas de diez afios fueron para que el jante pudiera

reconocer la relacién existente entre libertad, responsabilidad y canciencia, en
beneficio del medio ambiente (objetivo de la asignatura) se han vuelto obsoletos
¥ no presentan un caracter pertinente con el contexto actual; par el contrario
nos situan en ks afos 70s, cuando los programas formales de educacion
ambiental la ambiental @ desde el campo de
la ecologia, centrandose en los elementos fisico - naturales, la proteccion de la
flora y la fauna, elementos bisticos, abitticos etc.

SEGUNDA UNIDAD

Cuadro 2. Unidad 2

UNIDAD IF; EL
MEDIO

OBJETIVO DE LA UNIDAD: Capacitar al alumno en el conocimiento basico del medio
ambients.

CONTENIDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS

2.1 Medio ambiente. | Que el alumno: ACTIVIDADES | TECNICAS |
2.1.1 Sistemas biéticos. |Reconozca  los  sistemas| DIDACTICAS SUGERIDAS
2.1.2 Sistemas biéticos, abidticos ¥

abiéticos. ‘ecosistemas. L J




22 C da la i ur o
2.2.1 Funciones y los ciclos ecoidgicos en la Visitas de campo. | Visita guiada.
componentes. estabilidad de los ecosistemas.
Exposicién

2.3. Ciclos ecolégicos. Evalle como afectan las Tomade
2.3.1 Ciclos modificaciones de los ciclos en | evidencia
| biogeogquimicos. las especies (deforestacion, | Elaboracién de
2.32 Ciclos geotégicos. | lluvia 4cida, efecto | periddico mural.
2.4 Modos de invemnadero). Expaosicién del
organizacién entre los | Valore  las  interacciones | alumno en clase.
seres vivos de un presentes en los organismos | Consuita
ecosistema vivos y los niveles de|bibliografica
2.4.1 Interacciones organizacién.
entre los organismos
vivos
2.4.2 Niveles de
organizacien de los
seres vivos en la
bidsfera

Enlo iente a los i en la segunda unidad, en

la que se tiene el objetivo de capacitar al alumno en el conocimiento basico del
medio ambiente, nos remite nuevamente al estudio de la ecologla y sus

esto que la que se tiene de medio
ambiente es reducida al entomo natural “interrelaciones de los seres vivos con
factores del medio fisico y quimico” y no de forma holistica y compleja,

en el actual del término Medio Ambiente, en el que se
integran ademds de los recursos naturales, los valores sociales, culturales, la
dimension politica y econémica existentes en un lugar y en un momento
determinado.




Asi por ejemplo, si es que se busca contribuir mediante la educacién fomal a
disminuir el deterioro del medio ambiente (en todas sus dimensiones), no se
trata solamente de conocer el ambiente natural y adheririo solo al campo de la
biologla, sino también, es necesario conocer, comprender y reflexionar sobre el

medio humano en su dimensién ftural y su

con esto a la crisis de racionalidad, de valores, cullural. de identidad,
econémica, ecolégica, espiritual o como se ha denominado en nuestra época
crisis de la modernidad.

Cabe mencionar que los contenidos que integran esta unidad (Medio ambiente,
Sistemas biéticos, Sistemas abiéticos, Ecosistemas, Funciones y componentes,
Ciclos ecolégicos, Ciclos biogeoguimicos etc.); se abordan de igual manera en
el cuarto semestre del bachillerato en la asignatura de Biologia General. Estos
contenidos estan planteados en la tercera unidad denominada ecologla. Gon
esto vemos, que no sdlo encontramos una vision reducida y por fo tanto
impartinente ante las necesidades del contexto sino también, una repeticién de
contenidos, innecesaria.

Al respecto, segin la UNESCO, los estudios realizados por diversas

mundiales en que la iva de un proyecto
curmicular defina apoyar un cambio de las estructuras, de las mentalidades y de
los comportamientos para asegurar la supervivencia de la humanidad.

Siguiendo este planteamiento, la UNESCO, sefiala que la prospectiva debe
tomar en cuenta un conjunto de actitudes y valores al elaborar los contenidos;
valores y actitudes que formen “parte de la moral humana en lo que tiene mas
general”, entre los cuales se encuentran (UNESCO, 1960):

- El sentimiento de solidaridad y justicia
El respeto a los demds.
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- El sentido de responsabilidad
La estima del trabajo humano y sus frutos.
Las acttudes y valores concemientes a los derechos humanos

fundamentales.
- Ladefensa de la paz
La conservacion del entorno.
La identidad y dignidad culturales de los pueblos.
Otros valores sociales, éticos y morales llamados a suscitar entre los

j6évenes una visién amplia del mundo.

Estos jentos son sin duda ientos y exi actuales de la

&poca modema para la formacion de sujetos y contribuirfan a disminuir la crisis
ambiental (en todas sus dimensiones) porque apuntan no solo a la

ion de imi y habili en los distintos campos de la
ciencia sino a la construccion de la condicion humana.

TERCERA UNIDAD
Cusdro 3 Unidsd 3
UNIDAD fii: ASIGNACION DE HORAS: 5
IMPACTO AMBIENTAL
'OBJETIVO DE LA UNIDAD:
Conclentizar al afumno del dafio que el hambre ha ocasionado en el medio que fo rodea.
CONTENIDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS

3.1, impacto ambiental. | Que el alumno.




3.1 Identificacion de| Sea sensible a la apreciacion| DIDACTICAS |  SUGERIDAS
Impactos negativos. de la agresion al ambiente|

31.2 Descripcién del | ocasionado por el hombre. Visitas de campo. | Visita guiada.
medio afectado. Reconozca que la presencia de | Toma de | Exposicion

313 Prediccibn y|un factor ambiental fisico, | evidencia.

evaluacion de impacto. | quimico o biolégico por encima| Elaboracién  de
3.2, Tipos de impacto. | de cierto nivel causa un dafio | periédico mural.

321 Contaminacién| notario a los organismos. Exposicién  del
ambiental. Deduzca que la contaminacién | alumno en clase.
3211 Tratamiento de|reduce la calidad de vida de|Consulta

aguas residuales. todo ser viva incluyendo el ser | bibliografica
321.2 Clasflicacion y|humano

confinamiento de

desechos.

Respecto a la tercera unidad denominada “Impacto Ambiental” el objetivo es
concientizar al alumno del dafio que el hombre ha ocasionado en el medio que
lo rodea, objetivo sin duda pertinente al igual que el objetivo temético que busca
la sensibilizacién del estudiante ante Ia agresion del ambiente ocasionado por el
hombre.

No se la necesidad de lizar y ibil al son al
contrario piezas clave para comprender y actuar en pro del medio ambiente; la
discrepancia estriba en que al remitimos a los contenidos, presenta el estudio
del impacto ambiental pero sin el andlisis y reflexion de situaciones que
permitan la y izacion ante la esto muestra
©8mo los téminos ienc 4 ilizacion” se con un
paradigma mecanicista.




Al respecto, Caride y Meira (2001) sefialan que bajo este paradigma, las
personas conocen una realidad objetiva externa que no tiene en cuenta otras
interpretaciones:

"Son posturas que al tomar conciencia del medio
amblente o de la problemética ambiental no profundizan en
su naturaleza politica y socialmente confiictiva, en la

de los discursos i jicos que justifican y
legitiman una determinada lectura de la crisis ecolégica o
en el desvelamiento de los intereses econémicos; sino que
pasa a significar, simplemente, la apropiacién de la realidad
misma como mundo fisico dado, liberado de juicios de valor
y de atributos sociales, poliicos o culturales” (Caride y
Meira, 2001p.208).

Para los partidarios de concienciar también en relacion con las relaciones
sociales y con los aspectos politicos, las personas deben comprender los
vinculos existentes entre la situacién ambiental de nuestro planeta y las

del sistema i De ahi, la creciente
relevancia del concepto de conflicto.

Para Breiting (1997), el concepto de confiicto debe ser un eje fundamental de la
Educacién Ambiental, es decir, no sblo los problemas ambientales son el
contenido de la Educacién Ambiental sino también los conflicios de intereses
existentes en tomo a los mismos.

Por tanto, hay que concienciar y sensibilizar no s6lo sobre las caracteristicas
del problema y sus (por ejemplo, la del efecto




invemadero y su relevancia en el cambio de clima) sino también sobre los
diversos intereses sociales en juego v las razones politicas de o que sucede
(por ejemplo, la politica de EE.UU. de rechazar aquellos acuerdos
internacionales que limiten su derroche energetico).

Por lo anterior se puede inferir que en lo correspondiente a esta unidad, no hay
una de idos con objetivos al igual que no la
hay con la funcion formativa del bachillerato que centra el interés en la

formacién integral del estudiante para que de manera critica, analitica y
, aborde y aspectos iales de la cuftura de su

tiempo

CUARTA UNIDAD

Cuadro 4. Unidad 4

ASIGNACION DE HORA!

UNIDAD T
RECURSOS NATURALES
'OBJETIVO DE LA UNIDAD:

al alumno de la del de los recursos
naturales.
CONTENIDOS T OBJETIVOS ESTRATEGIAS
| ACTIVIDADES TECNICAS |
]Q\Ae el alumno: DIDACTICAS SUGERIDAS




4.1, Recursos naturales
en México,
4.2, Recursos naturales

Identiique os recursos.
existertes en el pais y valore
a gran biodiversidad que

Investigacién  por
equipo y

Investigacion.
Exposicien

en Nayarit. existe en el Estado y la elaboracién de un
4.3. Aprovechamiento | riqueza de los recursos peribdico mural
sustentable de los naturales. Expasicion por
recursos naturales. equipo.
Discuta acerca de cémo Investigacion
lograr un desamolio bibliografica
sustentable a partir de! uso Exposicion por
racional de los recursos equipo

naturales

La cuarta unidad corresponde al estudio de los Recursos Naturales, tiene el
objetivo de sensibilizar al alumno sobre la importancia del aprovechamiento
sustentable de los recursos naturales, que al igual que el objetivo de la unidad
anterior, al hablar de sensibilizacién es evidente el corte mecanicista, pues ala
presente unidad no le anteceden ni suceden otras interpretaciones de la
problematica ambiental mas que la del paradigma naturalista centrado en la
comprensién del medio, en los conceptos ecolégicos y en la investigacién del
entomo.

Con lo expuesto, no se contradice la importancia de identificar y valorar los
recursos naturales del pais y del estado sino que se considera que es mas
pertinente aun, agregar a la informacién, la formacién de una identidad
ambiental que dirfja la accién de conservar y aprovechar racionaimente tales
recursos.



QUINTA UNIDAD

Cuadro 5. Unidad 5

UNIDAD V:
LEGISLACION AMBIENTAL
'OBJETIVO DE LA UNIDAD:

ASIGNACION DE HORAS:

Motivar al alumno a conocer la normatividad existente.

CONTENIDOS ‘OBJETIVOS ESTRATEGIAS
N ACTIVIDADES TECNICAS
" Que el alumno: DIDACTICAS SUGERIDAS
51 isl: SR I — |
LEgHian Comprenda la importancia de
ambiental.

5.1.1 Normatividad
ambiental.

crear normas y codigos de

Vista guiada  a| Mesa redonda.

para lograr el
de la calidad

ambiental fubro ambiental
Identifique las leyes, Elaboracién  de
5.1.2 Organismos reglamentos y nomas que | periédico mural.
reguladores reguian a las actividades Exposicion en
humanas grupo.
Identifique cuales los Glosario da normas
organismos que regulan las |y leyes
actividades humanas

Finaimente en la quinta unidad denominada Legisiacion Ambiental, se
pretende motivar al alumno a conocer 1a normatividad existente, pero al igual
que los anteriores contenidos, se distingue aqui una posicion fragmentada
puesto que la Legislacion Ambiental, surge en parte, como una respuesta a los
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problemas ambientales que inherentes al desarrollo de las sociedades en todas
sus dimensiones, han ejercido presion sobre los recursos naturales y el
ambiente, provocando altos niveles de contaminacién,

C desde la fuente epi ica, las que imponen al
disefio curricular las propias de las discipli que se toman
como referencia al seleccionar y organizar los contenidos, se puede identificar
que en general y como ya se ha sefalado en el recorrido por cada una de las
unidades del programa, los contenidos de la asignatura se centran en la l6gica
de la informacién mas que en la formacién de una cultura ambiental sustentable
y de propuestas alternativas de solucin bajo la concepcién de los jévenes,
quienes podrian ser los principales precursores del cambio.

Siguiendo a Eschenhagen (2008) se trata mas bien de un problema que tiene
sus ralces en las mismas formas de conocer, en este caso se trata de la vision
dominante de la modemidad que conoce a través del conocimiento cientifico
fragmentado.

Oftro punto relacionado con esta logica, es que el programa presenta un corte
naturalista, muy centrado en la comprensién del medio natural, en los
conceptos ecoldgicos sin promover el sentido de pertenencia y responsabilidad
social en el estudiante, esto ocasiona que el abordaje de los contenidos se mira
individual y no vinculado con acclones o necesidades sociales.

Al respecto, segin Calvo y Coraliza (1997), la educacién ambiental debe
entenderse como un proceso de aprendizaje que debe facilitar la comprension

de las realidades del del proceso i que ha
conducido a su actual deterioro; que tiene como propésito que cada individuo
posea una adecuada de y ia con su entormo,
que se sienta de su uso y imi Y que sea capaz de

fomar decisiones en este plano.
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En cuanto al caracter interdisciplinario del programa, se puede sefalar que los
contenidos son temporales, se abordan a lo largo de cinco meses y al concluir,
no hay continuidad, asi, se encuentra por ejemplo en los programas tanto de
los semestres anteriores ( Etica y Valores | y II, Filosofia) como posteriores, ya
sea asignaturas optativas o de formacién bésica ( Bioética, Introduccién a las
Ciencias Sociales, Estructura Socioeconémica de México, Ciencias de la
Comunicacién, Ciencias Politicas) la ausencia de una comprensién articulada y
compleja de la problemética ambiental

Cabe sefalar que esta articulacién sf se presenta graficamente en algunas de
las portadas de los distintos programas; pero al remitimos a los contenidos de
cada uno de elios, encontramos que no existen contenidos para tal efecto; es
decir, no se establece un didlogo entre disciplinas, que abarque tanto a las
ciencias fisico-biologicas como a las ciencias sociales.

Otra discrepancia que se puede identificar, esta en la forma como se encuentra
organizado el contenido en el plan de estudios, que siguiendo a Angel Diaz
Barriga (2003), puede ser. en materias y asignaturas o la llamada ensefanza
globalizada o integrada.

En el caso del plan de estudios del Bachillerato de la UA.N., tal discrepancia
radica en que tedricamente se tiene una organizacién por unidades de
aprendizaje; no obstante, al hacer una revisién de los distintos programas del
bachillerato, Incluido obviamente el de Ambiente y Sociedad, se puede
identificar que se tiene una i6n por ask que la
exposicion como practica educativa  privilegieds, la atomizacion del
conocimiento, dificultad para que el estudiante tenga una vision integral del
conjunto de problemas que se presentan en un objeto de estudio particular, el
estudiante sblo percibe las discrepancias entre los maestros como "opiniones” o
“puntos de vista® distintos e igualmente validos, y no como concreciones de




marcos tebricos diversos, el maestro es ‘especialista de su matena’, no
buscando ninguna relacién con otras del mismo plan.

Respecto a las estrategias y técnicas propuesms por el p(oglama se
identifican también algunas i los

tedricos que inspiran la practica docente y el proceso de ensefianza-aprendizaje
en el Bachillerato de la Universidad Auténoma de Nayarit. Por mencionar
algunos:

Las ideas piaget que i el izaje como un proceso
constructivo intemo del e apmnde la teoria de Ausubel que acufa el
concepto de i para dit ido del repetitivo o

memoristico y sefiala el papel que juegan los conocimientos previos del alumno
en la adquisicién de nuevas informaciones. La teoria de Vigotsky que considera
que el medio social es crucial para el Los estudios

que han i el desarrolio de ias de

No obstante estos planteamientos tedricos, el programa en cuestion, contempla
actividades diddcticas y técnicas que otorgan un papel pasivo al estudiante
como la consulta ola por no
aprendizajes significativos, lo cual, para el caso de la educacion ambiental es
muy preocupante. No se puede pretender crear actitudes, valores y
sentimientos de respeto hacia la naturaleza y los seres humanos con métodos
didacticos que alejan al individuo del objeto de estudio.

Otro aspecto que cabe sefialar respecio a las esirategias, técnicas y
actividades didécticas propuestas en el programa, es su imprecision en la
concepcion que se tiene de ellas; se utiizan estos conceptos de manera
indiscriminada, o bien, con demaciada flexibiidad, lo cual trae como

y malos en el momento de llevarias a la




préctica; no se plantea por ejemplo cual es Ia estrategia, y se observa una
confusi6n conceptual entre técnicas y actividades.

Al respecto, los autores coinciden en su mayoria, en que la estrategia diddctica
es el conjunto de procedimientos, apoyades en técnicas de ensefianza que
tienen por objeto flevar a buen término la accion didactica, es decir, alcanzar los
objetivos de izaje. Por su parte las activi son parte de las técnicas
y son acciones especificas que facilitan Ia ejecucion de la técnica. Son flexibles

y permiten ajustar la técnica a las caracteristicas del grupo.

Ademas de esta confusion tales js, técnicas y
se proponen privilegiando la informacion; siendo que, en el émbito de la
Educacién Ambiental, en el disefio de estrategias y técnicas, se debe enfatizar
en que el estudiante adquiera ademés de la informacion, conciencia, actitudes y
valores para que participe en la biisqueda de la solucion a los problemas de su
entormo.




CAPITULO Il

DIAGNOSTICO DE LA VARIABLE CULTURA AMBIENTAL.

A continuacion, se presenta el resultado obtenido en el primer diagnéstico sobre
el estado de la variable cultura ambiental y sus dimensiones: canocimiento,
percepcion y compartamiento ambiental.

Mediante los recursos cuantitativo (cuestionario, escala Likert) y cualitativo
, diario de campo, se reflejaron los cambios evolutivos

refacionados con la emergencia de una cultura ambiental sustentable, con el
primero se pudo medir el nivel de la variable y con el segundo, su
interpretacion.

3.1 Dimensién: conocimiento ambientai

Mediante la aplicacién de un cuestionario elaborado con preguntas abiertas, se

las siguientes con respecto al que tienen
los estudiantes de la problemética ambiental glocal y se categorizaron de la
siguiente manera:

* Indicador: Concepto de medio ambients



Cuadro 8. Concepto que tienen sobre el medio ambiento

“Aroas doi Recursos | % % [ Toui | Tol
Bachiliorato | Naturales Iaa construcciones
saciales. »
W 0% T o% | 18 | 100%
Bloldgicas
i3 % 1 % | 13 | 100%
Fisicomatemética
a2 0% T [ a2 | 100%
Sociales

LLL




Figura 1 Conceplo que tienen sobre med i ambiente

Los resultados nos muestran, sin distincién entre las 4reas del bachilierato, que
el elemento més arraigado en la concepcitn que tienen los estudiantes sobre
el medio ambiente, son los recursos naturales, con un 100% en el grupo de
biolégicas, 92% fisicomatematica, y 100% en sociales (figura 1) y los de menor
amaigo y son las humanas, el i

histérico-cultural y las relaciones sociales.

Este hecho es significativo, ya que expresa como propio de las concepciones
predominantes con respecto al medio ambiente, aquellas que son
de ek tales como las dimensiones

politicas y lement para una correcta
comprensién del medio ambiente, ya que precisamente en elios se encuentran
los elementos causales de su deterioro

- ensu global, nacional
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Las ideas de los estudiantes sobre la problematica ambiental, estan

influidas por su del entomo inmediato como lo es el
problema de la basura, esto se mostro en las tres distintas areas: en un 44% en
el grupo de biologicas, 48% fisicomatematicas y 55% sociales, (figura 2), de
manera que sélo i i ia i

Oftro aspecto es que dichos fueron en
relacién con el medio ambiente natural, omitiéndose aquellos problemas de
origen social y cultural, lo cual resulta coherente con los datos obtenidos en el
indicador: conocimiento del concepto de medio ambiente.

Cusdros.
T aor Hriies % W %
bachiflerato de agua aire y - Soteote.
% | v | x| oo
atncién
S s @ LI E - e Y CIEaE
D L A R E LI
Bocwies | " - " - T ™ 3 ™[@ 100%
,J -




“ce Lairey suelo  C

Animales en peiigro de extincidn & No contesta

aa% 0% 45%45%
% %
%
a ™
aiodgicas Fisicomatemitica Sociales
Figura 3.1
Cusdros.
@ Animaien Yotal | Toul
bachitiersto calentamiento o
Contaminacién | % % | oty % *
00 agua aire lobal o
_._J
Besigcas 7 £ T |0 [o% YR
T ™ W IR IR
Socaien 3 ™ % w0 [o% < T




« Blolégicas = Fisicamatemdtica  Sociales

1% )
[
6
9%
v e EET
comtaminacion  calentamlento  Animalesen  Sasura
deagusave  glabal peligro de

extincién

Figura 4. Los problem:

En el i de los en México y el mundo,
tampoco se encontrd diferercias significativas entre las areas del bachillerato.
Por el contrario, hay similitud en sus respuestas; por ejemplo. En los problemas
elegidas por los estudiantes en su dimension nacional y global, no se identifica
una diferencia en los mismos; es decir, se consideran por igual los problemas
pama México y el mundo; asl encontramos que el calentamiento global es un
problema medio ambiental en México con un 33% para biolégicas, 41% para
fisicomatematicas y 45% para sociales (figura 3) y en el mundo (figura 4) para
B1%biologia, 85% para fisicomatematicas, y 91%sociales; lo que indica un

i limitado de la i en México y el

mundo.



> Indicador: Conocimiento del impacto de las dimensiones
i politicas y sobre el medio ambiente.

Cuadro 10. Relaciin que encuentra entre ambiente y sociedad

Aroas del € hombre * Wo contasto % ol | Yol
bachlierato | necesita do la *
natura
iie
(comid, aire)
Boligices 7 % 3 % " T00%
g E2 g =% ™ Too%
wocles E % 0 % a T00%

. wivir {comida,
83%
2%
55%
%
Bloidgicas Fisicomatemitica Sociales

Figura 8. Relacitn que encuentra entre ambients y sociedad



Los estudiantes presentaron dificultad para establecer la relacion entre
ambiente y sociedad, asi lo muestran las dos diferentes respuestas previamente
categorizadas sin distincién en el area de biolégicas, fisicomatematicas y
sociales (figura 5), donde el 17%, 62% y 45% respectivamente, no contesto.

Por su parte el 83% del 4rea biologica, el 39% de fisicomatematicas y el 55% de
sociales establecieron que el hombre necesita de la naturaleza para vivir. Un
limitado conocimiento sin duda, de la relacién ambiente y sociedad, siendo el
Gnico vinculo  que encuentran, el referente al entorno natural, pero con una
visién de dominio, puesto que no identifican otros aspectos como las acciones
del hombre, avances de la ciencia y tecnologla, formas de organizacion social o
sistema de valores de las sociedades, por mencionar algunos, que son
responsables e impactan negativa o positivamente sobre el medio ambiente
natural.
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Figura 7.

Respecto a las caracterlsticas propias de la época, también se puede identificar
un pobre canocimiento, pues los estudiantes sélo sefialaron lo que en la
cotidianidad les es més significativo: los avances de la tecnologla, con un 92%
en el drea de fisicomatemticas y 50% en sociales particularmente (figura 6);
mientras que los estudiantes del 4rea de biologicas citaron en un 67% los
avances de la medicina, esto quizas por sus preferencias profesionales.

En relacion con los avances de la tecnologia que citaron los estudiantes de
sociales y fisicomatematicas, se registré en diario de campo, que hacian
referencia @ 1a tecnologia en relacién con la aparicion de celuiares en el
mercado cada vez mas sofisticados y costosos, ipods, pantallas de plasma,
computadoras; éstas asociadas a la idea del intemet y el chat con una
percepcion benévola lo cual nuevamente expresa una visién de dominio y se
excluyen impactos negativos y responsabilidad humana.



Al indagar sobre el impacto del sistema econémico politico actual, se encontré
que 50% del 4rea de biologia, 92% de fisicomatematicas y 66% de sociales
(figura 7) no contest6, por lo cual, se puede decir que en definitiva, y sin
distincién entre las #reas del bachillerato, los estudiantes no tienen
conocimiento sobre el contexto global en el que se encuentran inmersos y 66mo
impacta éste en su sistema de valores y en el medio ambiente.

- i de acciones de © deterioro
del entorno natural

Cuadro 13. Acciones a favor del medio ambiente.
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Figura 8. Acciones 8 avor del medo ambients



El resultado obtenido en éste indicador manifiesta que el 72% de los
estudiantes de biologicas, 92% de fisicomatematicas y 62% de sociales (figura
8) consideran como accién pro ambiental el “no tirar basura® y se omiten
muchas de las acciones que a favor del medio amiente se pueden realizar; este
dato que resulta coherente con la percepcién que tienen sobre la problemética
ambiental local, la cual queda reducida esta a su entomo inmediato.

Cuadro 14
Kreas ol Tirar % [ Usarmucho | % atar % ol | Total
Bachilersto basura ol camo animaies
‘Blokogcas 7 £ T % g % 0 To0%
7 % g 3 T ™ & 100%
Sociies 37 =% g o% 7 ™ £ 100%

=Bloldgicas  m Fisicomatematica  Soclales

9%

- %
-y Zapt.
Tirar basura Usar mucho el carmo. Matar animales

Figura 8. Accionss que contrbuyen ol medio smbients




Los resuttados obtenidos en este indicador refuerzan la idea de que existe un
desconacimiento tanto de acciones a favor como en contra del entomo natural,
ya que los estudiantes solamente aludieron al caso contrafio “tirar basura’. Esto
se manifesto en un 84% en biologicas, 92% en fisicomatematicas y 88% en
sociales (figura 8).

3.2 Dimensién: percepcién amblental

Para explorar la que tienen los sobre la

ambiental, se aplicé una entrevista semi-estructurada a profundidad a cinco
estudiantes de cada una de las dreas del bachillerato (Biologicas,
Fisicomatemdtica y Sociales), esta muestra fue seleccionada no en base a
representatividad estadistica sino tomando en cuenta el criterio de significancia
y profundidad.

Para el desarrolio de la entrevista, se tomaron dos indicadores que fueron guia
en la aplicacin de tal instrumento; el primero: Impresién que tienen los

sobre los medio local, en México, el
mundo y su extensién; ya que en la medida en que reconozcan la extension
del fenémeno, asi deben atribuirle importancia al mismo; y el segundo:
Apreciacién que tienen los sujetos sobre los agentss causantes de la
contaminacién amblental, asi como los que deben intervenir para evitarla,
esto para identificar el grado de responsabilidad y pertenencia ante la
problemitica.

Los resultados obtenidos con base en los dos indicadores se presentan
enseguida sin distincion entre las dreas del bachillerato porque no se
encontraron diferencias significativas.



Respecto a los problemas que valoran con mayor importancia, resaftan los
aspectos mas visibles. Por ejemplo, la basura era considerada un grave
problema ambiental, pero esa valoracién estaba fuerlemente relacionada con la
presencia de basura en las calies. Ademas, los estudiantes tenian evidentes
dificuitades para establecer relaciones causa - efecta: reconocian el problema
de la basura y sin embargo, no relacionaban el consumo con fa produccién de
rasiduos

Dato llamativo es que los estudiantes ven la basura como un “estorbo” por el
volumen que supone, pero no consideran la cantidad o la calidad de los
materiales que se pierden indtilmente o aquellos que se pueden reciclar en el
conjunto que denominamos “basura”; desconocen los costes o las dificultades
que existen para reciclar algunos productos.

Oftro resultado coherente con el diagnéstico ya expuesto, es que la mayoria de
los entrevistados creen que los paises desarollados contribuyen més a la
contaminacién ambiental porque poseen industrias, mayor cantidad de camos
etc.; asi fenémenos por ejemplo el comentario de Angeles, estudiante del drea
de sociales quien expresa “Las personas exageran sobre los problemas
ambientales provocados por el uso del coche, en las ciudades grandes como en
ol DF, si es un probiema.” (Angeles 2009). De la misma manera lo percibe
Salvador del 4rea de fisi

“Valle de Banderas posee muchas riquezas naturales y es imposible que esas
riquezas se agoten por las accion humana” 'Es verde por fodos lados” “a
nosotros fodavia no nos llegan esos problemas”. (Salvador 200).

Se infiere con esto que desconocen que una de las caracteristicas de los
problemas de degradacién del entomo natural, es que no estan limitados a las
fronteras geogréficas o pollticas de las naciones, estados o regiones y que sus
consecuencias se resienten mas alld de los sitios en los que se originan. De



igual forma desconocen la implicacién que tienen las acciones individuales en el
dafio ecolégico y que muchos problemas ambientales se generan por la suma
agregada de i Lo i

tales como 1a de Gloria, estudiante de bioldgicas: *Creo que no sirve de nada
gastar menos energla (luz, gasolina, gas) mientras que los demés no lo hagan”

(Gloria 2009) 0 “No sive de nada reciclar porque ef camitn recolector de
basura, lodo revuelve” (Ricardo 2009) como sefiala Ricardo de
fisicomatematicas.

Otro punto es que al indagar sobre la responsabilidad, la mayoria de los
estudiantes consider6 ser responsable, porque en su familia y especificamente
la mam4, les hace mantener limpia la casa (barren, recogen basura, lavan
trastes etc.).

Tienen pues, concepciones en las que se incluyen en su dimensién biolgica,
como individuos, pero no en su dimensién social y, por tano, de
responsabilidad con lodas las probleméticas medicambientales, y aunque
estemos inmersos en la denominada “socieded de la informacion®, la
percepcion directa sigue para ellos y quizds para muchos otros estudiantes
pertenecientes a otras unidades académicas del bachillerato de la UAN,
pesando de forma decisiva en las ideas que tiene los estudiantes sobre los

Estos son por una
percepcion de la realidad que es siempre demasiado parcial, esto es una
limitante en la emergencia de una cultura ambiental sustentable puesto que no
se puede resolver un problema, si este no se percibe como tal.




3.3 Dimensién: comportamiento ambiental

- Indicador: Acciones positivas de los sujetos respecto al
medio ambiente (reciclaje, patrones de consumo, separacién de
basura, mantenimiento lmpio do los espacios publicos,

i en de cuidado

Mediante la aplicacién de un cuestionario con Escala tipo Likert, los estudiantes

“si", "a veces”, ", 0 “no”, realizan acciones positivas
con respecto al cuidado del medio ambiente natural.

La escala estuvo compuesta por 15 items, los estudiantes respondieron
eligiendo en cada item la alternativa que mejor describié su posicién personal. A
saber:

« La opcion 4 “si”, indica un comportamiento especifico que implica
esfuerzo, iempo y compromiso a favor del medio ambiente.

La opcién 3 “a veces” implica sélo un esfuerzo leve y general a favor
del ambiente, los estudiantes casi nunca realizan acciones
proambiéntales como “apagar todas Jas luces y aparatos cuando no se
wtilizan® 0 *un esfuerzo por reducir la compra de productos de moda”.

« La opcion 2 “desconozco” significa que no hay una conexion entre el
conocimiento  ambiental y el comportamiento. Quizés, tiene
comportamientos proambientales pero no Jo sabe.

Por Gltimo la opeion 1”no” es la puntuacién més baja y se refiere a que
nunca realizan acciones a favor del medio ambiente.



Para el grupo de bioldgicas se tomé en cuanta fa amplitud de 1,080 puntos
como méximo que representa un comportamiento favorable y 270 puntos como

minimo para un comportamiento desfavorable. En la tabla 1 se muestran los

rangos mencionados y en la figura 10, los resultados de la escala.

No Desconozco Aveces si
con con
favorables tendencia no tendencia favorable favorables
favorable
270- 405 puntos. 406- 540 puntos 541-810 puntos 811-1,080 puntos |

Tabla 1. Rangos de comportamiento de acuerdo a los puntajes.

BIOLOGICAS

Area de bioidgicas

Thems
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Exito comprar o consumir alimentos que tienen quimicos. 1 1 2 3
T 8 7 O
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o arrofo papetesl desperdicios sl seto i i ‘ -
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1 1 2 o
Partcipo en actividades amblentaies 1 1 1 o
o enauclo mi entomo con papees, collies, basura oz G 0 3 a
Utlizo papel reciciado . " o 7
Boparo s basurs pars su postarior eciciafe G 0 o o
Evito o conatamo Innecesario de squa “ § " o
oar i | £}
VALOR: 136+164+171+30= 501 Tabla 2. Escala Likert. Grupo
blotegicas
Valor minimo Valor méximo
I I 1 ! 1 I.
m 408 501 s 810 1,080
COMPORTAMINETO COMPORTAMENTO
DESFAVORABLE FAVORABLE

Figura 10. Mussira de puniusciones de I escala ikert.
Grupo sicomateméticas

Para el 4rea de fisicomatemiticas la amplitud es de 780 puntos como maximo
que representa un comportamiento favorable, y 185 puntos como minimo para un
comportamiento desfavorable. En la tabla 3 se muestran los rangos mencionados
yen la figura 11, los resultados de la escala.

No Desconozco Aveces ]
favorables tendencia no tendencia favorable favorables




‘ favorable
195 - 293 puntos [m—mwm [:supslspum i!ﬂ—mpmm- l

Tabia 3. Rangos de comportarmiento de scuerdo 8 los puntajes.
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COMPORTAMIENTO
FAVORABLE

Figurs 11. Muestra de puntuaciones de la escala fikert.
Grupo fisicomateméticas

Para el drea de soclales se tomo en cuanta la amplitud de 2,520 puntos como
méximo que representa un comportamiento favorable y 630 puntos como
minimo para un comportamiento desfavorable. En la tabla 5 se muestran los
rangos mencionados y en a figura 12 los resultados de la escala

No Desconazca Aveces si
no
favorables tendencia no favorable | tendencia favorable favorables
[ 630 - 945 puntos 946 1,260 puntos 1261-1890 puntos 1891-2520 puntos

‘Tabla 8. Rangos de comportamients de acusrdo a los puntajes.
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Area de socisies
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VALOR: 280+410381+48= 1,117
Tabla 6. Escala Likerl. Grupo sociales.

Valor minimo valor méximo
I I L] 1 L] I
50 s 1,117 120 1890 2520
COMPORTAMNETO COMPORTAMENTO
DESFAVORABLE FAVORABLE

Figura 12 Mussira de puntuaciones de la escala ikert
Grupo socisies

Con la finalidad de contrastar las respuestas que dieron los estudiantes en la
escala Likert, se utiizaron i tivos como la ye




diario de campo en donde se regi as activi y de
los estudiantes antes de la implementacion del programa de estudio.

Los resuttados son los siguientes: El grupo del drea de biolgicas presenta una
puntuacién de 501 en la escala Likert (fig.10) que comesponde a un
“desconozco”, lo cual significa que no hay una conexién entre el conocimiento
ambiental y Quizas, los i tienen

proambientales pero no lo saben; sin embargo, esta puntuacion coloca al grupo
dentro de los comportamientos desfavorables.

El grupo de fisi presenta una i6n de 300 (fig.11), lo que
equivale al igual que el grupo de biologicas, a un comportamiento desfavorable.

Por su parte el grupo de sociales no presenta diferencia alguna comparada con
los dos grupos anteriores, ya que su puntuacién es de 1,117 (fig.12) que
también equivale a un comportamiento desfavorable

Al contrastar los resultados de la escala Likert con el reporte cualitativo, no se

su general indica que la mayoria
nunca realizan acciones ambientales, lo que sugiere que su comportamiento
carece de sentido de la responsabilidad.

34 y
de los estudiantes

El objetivo principal de ésta primera parte de la investigacion, fue diagnosticar
previo a la implementacin del programa Ambiente y Sociedad. los



¥ i i que la
cultura ambiental de los estudiantes de la Preparatoria #10 de Bahia de
Banderas.

Como parte de este objetivo, también interesd saber si los estudiantes que

a una i area del il (sociales, biolégicas y
tenian un imiento mayor o interés particular sobre la
ambiental; que quizas los de sociales,

abordarian dentro del concepto de medio ambiente las dimensiones
socicculturales, 0 que quizs los estudiantes que eligieron estar en el 4rea de
1a biologia, tendrian més conocimiento sobre el tema o, en un caso contrario,
los de i i un cierto sin
embargo, no se encontraron diferencias entre las distintas 4reas y hasta se
puede decir que son en gran parte semejantes en cuanto a la percepcion,

yensus

Por su parte, la relacién entre el conocimiento que revelaron en la encuesta
respecto de las “acciones a favor del medio ambiente” aunque la respuesta fue
mayoritariamente el no tirar basura, no tuvieron implicacién alguna en sus
comportamientos (observados en la escuela), ya que bastd ver como dejaban
basura en el salon de clases o en otros espacios como en el laboratorio o la
tienda éscolar.

Otro elemento que nos acerca objetivamente a esta misma conclusién, es el
resultado obtenido mediante la escala de Likert, en donde se manifiesta que la
mayoria de los estudiantes nunca realizan acciones proambientales.

En suma, sin distincidn entre las tres dreas del bachillerato, el conocimiento
ambiental que poseen los estudiantes es limitado y a esto se aina una



percepcion en la que se excluye la responsabilidad; se entiende con ello que
no les podemos pedir que conserven y cuiden lo que NO CONOCEN
(sintomas, causas, efectos y agentes responsables), no entienden y de lo que
no se sienten parte.

Por el contrario, los se i por la publicidad

promovida en los medios de comunicacién que incita al consumo, al “ser
modemos”, tanto en ol modo de vestirse, habilos alimenticios, modo  de
establecer relaciones sociales y afectivas, en la apropiacion de las novedades
tecnolégicas como la computadora, intemet, celular, Mp3 y videojuegas; no por
demés, estos aspectos fueron los seflalados como caracterfsticas principales de

1a 6poca; sin destacar a cambio con: el a

violencia, i I ia, la por el
cuidado de fa naturaleza, la poca conciencia ambiental, el abandono escolar, el
poco respeto hacia las personas, la falta de organizacion entre los miembros de
la localidad y la falta de sentimiento de pertenencia a la propia localidad, entre
ofros. Probleméticas sociales que son especiaimente latentes en la Zona de
Bahla de Banderas y no menos, en México y el mundo.



CAPITULO IV
IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA Y RESULTADOS DE LA
EVALUACION

En esta etapa, se llevé a cabo la implementacién del programa Ambiente y
Sociedad con una duracién de 30 horas repartidas en cinco unidades. Durante
este proceso, se utilizé la técnica de observacién completa y el diario de
campo gracias a las cuales se L las i it i y
hechos en tomo al desarrollo e implementacion del programa, asi como
también; la manifestacion de los elementos que integran la cultura ambiental.

Las sesiones se iendo a los idos y
didacticas propuestas por el programa en cuestion, no hubo modificaciones ni
alteraciones; es decir, el programa se aplict tal y cual estd estipulado en el
documento oficial en las tres distintas dreas del bachillerato; biologlcas,
fisicomatematicas y sociales.

4.1 Implementacién del programa
Descripcion de actividades:
El programa se desarrolié en un periodo de cinco meses contando con tres

horas semanales de cincuenta minutos cada una. Las estrategias didacticas
utilizadas fueron las seflaladas en el programa de estudios en cuestion.

Posterior al encuadre se desarrollaron las siguientes actividades...



La primera unidad llamada Ecologla, comprendié un aproximado de 6 horas
distribuidas en tres horas semanales de trabajo presencial. La primera sesion
fue designada para la aplicacion del diagnéstico, que proporcionaria
informacién sobre la cultura ambiental de los estudiantes (conocimientos,

y i i y ya en el desarrollo de la
asignatura como tal, en una segunda sesién, se procedié mediante una lluvia de
ideas, a recuperar experiencias y activar conocimientos previos en los
estudiantes respecto al concepto de ecologia.

En este primer acercamiento se encontré que la mayoria de los estudiantes,
tenlan dificultad para establecer lo que es ecologia y mas aun, la relacion con
la sociedad y con otras ciencias. Dato importante es que el estudio de la
ecologla ya se habla abordado en el semestre anterior en la asignatura de
biologla que contempla tres unidades de las cuales, una, lleva el mismo
nombre. Esto hace pensar que quizas la temética medio ambiental no fue una
experiencia significativa o de interés para el estudiante ya que las pocas
aporaciones que se dieron al respecto fueron vagas e imprecisas como: ‘la
ecologla estudia la naturaleza” “la ecologla estudia los seres vivos”; la relacion
que tiene con la sociedad es... “que el hombre ocupa el agus, el aire” esta
Gltima expresién con una vision de dominio. En cuanto a su relacién con otras
clencias, se establecié Gnicamente con la biologla.

En el transcurso de las siguientes dos semanas, se puntualizd la relacion
ecologia-sociedad, enfatizando en otros aspectos que no fueran meramente de
consumo y aprovechamiento de recursos naturales por el hombre sino también
de responsabilidad y efectos nocivos por el uso imacional de los recursos. Sin
embargo, en la evaluacién comespondiente a la primera unidad, se voivié a
reflejar una visidn antropocéntrica.



Cabe mencionar que hasta aqui, no se encontré diferencia alguna entre las
distintas areas del bachillerato; éstas mas bien fueron apareciendo en el
abordaje de la segunda unidad denominada EI Medio, en la que se estudiaron
los sistemas biticos y abiéticos, ciclos ecolégicos, etc.; los estudiantes del drea
de sociales por ejemplo, mostraron mayor dificutad en el manejo de los
conceptos y desinterés en el desarrollo de los temas; no obstante, cumplieron
con trabajos y participaciones. Por su parte en el 4rea de fisicomateméticas, fue
mayor la apatia manifestada con el incumplimiento del trabajo y con
expresiones como ‘esto para qué me sirve, es de biologia®; y precisamente
fueron los estudiantes del 4rea de biolégicas los que presentaron mayor
manejo en el desarrolio de los temas.

Al indagar sobre el concepto de medio ambiente se encontré que la nocion més
arraigada es la referente a los recursos naturales, concepto que en atencion al
programa sigui6 reforzado por los contenidos ya que estos se centran en el
estudio del medio ambiente natural.

La unidad tres, llamada Impacto Ambiental, y destinada a concientizar al
alumno del dafo que el hombre ha ocasionado en el medio que lo rodea, tenia
desde la asignacion de horas contempladas en el programa un inconvenients
porque sdlo se contaba con cinco horas, a diferencia de la unidad precedente
que es la mas extensa con doce horas. Al inicio de esta unidad se pidié a los

L que con base en di y grupales,
los L que elios de mayor o
aquellos en los que tienen mayor interés y I0 que consideraban que estaba
ocasiondndolos a nivel giobal, nacional y local; las problematicas en las que
abundaron sin distincion en las tres dreas del bachilleralo fueron la
contaminacion del agua, aire y basura pero s6io con una extensién reducida al
entomo local.




Enla de estas licas los I fueron

su percepcion en tomo a la relacién ambiente y sociedad; se encontrd un
cambio al menos en las expresiones verbales; se pasé de “el hombre ocupa del
agua y aire para vivir® a ‘el hombre debe cuidar los recursos porgue se acaban
y son para las futuras generaciones”, empezaron también a emerger inferencias
sobre la responsabilidad humana en el deterioro ambiental; sefialaron algunas
pautas culturales que benefician o dafan el entorno natural no cbstante, estos
sehalamientos no estuvieron en ningn momento ligados a un contexto global o

en distintas iones (politica, ica, cultural), sino en el
marco de su cotidianidad; como por ejemplo, hacian constantemente referencia
ala basura, que es una problematica local; pero no relacionaron con el modelo
de basado en la ion y por

poner un ejemplo. Esto no permitié alcanzar mayores niveles de andlisis por
parte de los estudiantes en el abordaje de las dimensiones socioculturales,

politicas y para una completa
comprension del medio ambiente

De igual forma, en las dos Gitimas unidades: recursos naturales y legislacién
ambiental, en lugar de haber cumplido con el objetivo de sensibilizar al

dela del de los recursos y
de la normatividad existente para lograr el mejoramiento ambiental, se dotd al
estudiante Gnicamente del conocimiento de la diversidad de recursos naturales
que abundan en Nayarit, México, el concepto de sustentabilidad y las funciones
de ciertos organismos reguladores.

En resumen, se puede decir que aunque los tres grupos de estudio, presentan
resultados afines, se mostraron mayores dificultades en el desarrolio del trabajo
en las areas de fisicomateméticas y sociales, a diferencia de los estudiantes del



4rea biolégica que siempre mani un més participativo y

empatico. Cabe sefialar que quizas no serla confiable asegurar que este
comportamiento era por el interés de la tematica en cuestion, ya que |a empatia
y Ia participacién es una caracteristica que distingue al grupo de biclogia en la
escuela i que sea la Un dato que respalda

este supuesto, es que al contrastar sus discursos con sus comportamientos, no
habia correspondencia; esto se observé en acciones tan simples como el
hecho de arrojar basura en los salones de clase o en la tienda escolar.

Lo cierto es que, en su mayoria, los estudiantes no se mostraron sensibles ante
la problemética ambiental; tampoco manifestaron ~propuestas de solucién y
mucho menos participaron o gesti ivi i para llevar
a cabo de manera individual o colectiva, ya fuera en la escuela o en la

‘comunidad.

Sus expresiones verbales referlan una preocupacién por la crisis ambiental; no
obstante, sblo fue en una postura alammista como... “debemos cuidar e/ medio
ambiente porque sus recursos son limitados * o debemos contribuir al
calentamiento global porque sus efectos son desastrosos® ‘no debemos
desperdiciar el agua porque se estd agotando” pero sin el analisis y reflexion
de situaciones como Ia pérdida de valores, crisis identaria, consumismo,
efectos del proceso de globalizacién en nuestras vidas u otros aspectos como
las dimensiones poliicas, econdmicas o culturales que permiten la
y i ante la

Entre los aspecios que dificultaron el trabajo fueron, aparte de tener los
una enla dela

ambiental, la manera desligada en que sé encuentran los demas programas de

los seis semestres del bachillerato; es decir, no hay una coordinacion entre los

conocimientos en humanidades, ciencias sociales y ciencias biolbgicas para la




promocién de una cultura ambiental sustentable en los estudiantes, como
tampoco hay una continuidad. La formacion de una conciencia ambiental en el
bachiller parece ser trabajo exclusivo del profesor encargado de desarrollar el
programa de estudios Ambiente y Sociedad.

4.2 Resultados de la evaluacién

La aplicacién del segundo diagndstico se realizé tres semanas después de
haber concluido Ia implementacién del programa.

De la poblacién inicial, 73 estudiantes, se redujo a 64 estudiantes por motivos
de desercion. A saber:
Biologicas 15 i i 1 y sociales 38.

En esta Gitima etapa se indag6, tomando de referencia los mismos indicadores
e instrumentos del diagnéstico inicial para estar en condiciones de comparar
ambos momentos y establecer el nivel de impacto del programa de estudios en
cuestion, sobre la emergencia de una cultura ambiental sustentable en los
estudiantes.

A se presentan los

4.2.1 Dimensién: conocimiento ambiental

La aplicacién del cuestionario elaborado con preguntas abiertas, amojé
respuestas que han sido categorizadas dé la siguiente manera.

= Indicador: concepto de medio ambients



Cuadro 15. Concepto que tienen sobre medio ambiente

roas dol Racirsos | % | interreiaciin e slementos | % | Towl | Yol
Bachiliersto Naturales abidticos y  biéticos.
(inctuyo al hombre) *
Bioiogicas 7 3 & % [ 15 | 100%
7 3 @ o% | 1T | 100%
Sociales 7 % 3 &% | 38 | 100%
« Recursos Naturales
y I hombre)
- 3
Bioldgicas. Fisicomatemiticos Soclales

Figura 13. Concepto que benen sobre madio smblents



En la aplicacién inicial del cuestionario, los estudiantes sin distincién entre las
éreas del bachillerato, sefialaron los recursos naturales para referirse al
concepto de medio ambiente (arboles, plantas); después de la implementacién
del programa, se observa en la (figura 13), que un B7% del 4rea biologica, 91%
de fisicomatemdticas y 68% sociales, maneja el concepto “propio del medio
ambiente natural” y que se abordé en la unidad dos denominada “El Medio™. La
diferencia de la etapa anterior es que en esta ocasioén incluyen al hombre pero
s6lo como especie biolégica

En el resuado se observa que siguen siendo de menor amaigo y
concienciacién las dimensiones sociales y culturales existentes en un lugar
y en un momento determinado, que influyen en la vida del hombre y en
su relacion con el entomno natural.

Con esto se puede decir que no se produjo un cambio significativo en cuanto a
este indicador, con relacién a concepciones mas adecuadas y completas con
respecto al concepto de medio ambiente, que permitan una completa
comprensién del medio ambiente.

~ Indicador: Problemitica del medio ambients en su dimension
global, nacional y local

Cuadro 18. Problemas del medio ambients & rivel locsl

Arossael | ¢ - S e Toui | Vol
Bachilersto | playes, amoyos y des Vaie da aeroyen y basers
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64%
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7%
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Contaminaciénde  Basuraen Vallede  Contaminacién de

playas, arroyosy rios Banderas arroyosy basura en
en la Zona de Bahia Valle de Banderas
de Banderas

Figura 14 Problemas del medio ambientaies a nivel local

En esta ocasion, los estudiantes de biologia 40% y sociales 58% lo unico que
incluyeron al problema de la basura y rio contaminado en la zona de Valle de
Banderas que enunciaron en el diagnostico inicial, es la contaminacién de
playas, y arroyos en Bahia de Banderas (figura 14). Sin embargo, no se
puntualizaron otras conexiones como por ejempio, el impacto turistico en la
contaminacién de playas en la ésta zona.

En el caso del grupo de fisicomatemticas, el 64% sefialé la contaminacitn de
rios y basura en Valle de Banderas como en la etapa inicial; y aunque los dos
grupos antes ' integraron el problema de la




contaminacién en las playas de Bahla de Banderas, siendo un conocimiento
limitado de la problematica del medio ambiente ya que sélo se percibe como
-entomno natural.

Cuadro 17. Problemas medio ambientales en México

Arvas dol Wo Total | Toul
Bachitiersto | agua,sire ybasurs, | % | desgusaiey | % |contesto| % *
deforestacidn, perdida basura.
de la cublerta vegetsl,
‘animales on peiigro de
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14 s 7 | 0 | [ s | oroow
‘. % 4 % | o fo% | 1 | 0w
Sociales
18 am 3 aun | 7 (x| s | 100w

« Bloldgicas  m Fisicomatematica - Sociales

4%
% A% anx|
. ] ~

Contaminaciénde  Contaminacidn de
agua,aire y basura,  agua, aire y basura
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perdida de la
cublerta vegetal

Figura 18 Protiemas medio ambientsies e Miéxico




Cuadra 18. Problemas medio amblentales en el mundo

Kreas Goi | Calentamion Exiincion Tivia bcida, o Total | Yot
Bachiliersto | o globaly | % de * % [ comesto | %
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imeomagero zono, efecto.
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Biokgcas 7 ww[ e |[o% ¥ T 0 | ox | 5 |10
7 ] 3 T E| 0 oo | 0 [0
Sociles ® 7% 0 3 = W% 6 x| [0o%
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ox on |
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gobaly efecto
invernadero dela capa de
- oz0n0, efecto
invernadero.

No contesto

Figura 16. Problemas medio ambiantaies en e mundo

Las problemiticas que se sefalaron en estos indicadores fueron, al igual que
en el primer diagndstico, Gnicamente en relacién con el medio ambiente natural,




omitiéndose aquellos problemas de origen social y cultural, obviamente porque
la concepcion de medio ambiente sigue siendo la misma que al inicio. Sin
embargo, podemos ver que respecto a la problemtica del medio natural, hay
un cambio favorable particulammente en fos grupos de biolégicas y sociales, a
diferencia de las confusiones reflejadas en el primer diagnostico ya que se
aprecia un aumento del i y iacion de las del

entorno natural en México y el mundo.

En lo correspondiente a la problematica en México (figura 15) los estudiantes de
sociales, en un 47%, y biologicas en un 47%, refieren coma problemas
ambientales ademés de la contaminacion de agua, aire y basura que
enunciaron al iniclo, la deforestacion, pérdida de la cubierta vegetal y animales
en peligro de extincion a diferencia de los estudiantes de mateméticas que
nombraron como en la etapa inicial la contaminacién de agua, aire y basura
representada en un 84%.

En cuanto a los problemas de nivel mundial, también se encontrd una diferencia
con el primer di ya que en @I, y sin distincion entre
las #reas, s6lo se menciond el calentamiento global y en esta ocasion, fueron
identificados por los estudiantes de sociales 63% y mateméticas 82% (figura16)
otros problemas como la lluvia 4cida, adelgazamiento de la capa de ozono y
efecto invernadero, a diferencia del grupo de biologicas que solo menciono en
este nivel, el global y efecto con un 47%.

> Indicador: Conocimiento del ~ impacto de las dimensiones
politicas y sobre el medio ambients




Cuadro 19. Relacién entrs ambienta y sociedsd

Trass cel G % [ Tewl | ol
Bachiliersto sociedad sa
desarrolla *
% | onun
amblents
Bloidgicas " 0% T [ 15 | 160%
5 3 z I
Soclaies 2 % g 6% | | 100%
wiviry

benefician al entorno natural

@ La sociedad se desarrolla en un ambiente
o0
i oax
Biolégicas Fisicomatematica Sociales

Figura 17. Relacion enirs amblents y sociedad

Se aprecia que en las tres dreas del bachillerato sin distincion, los estudiantes
han integrado a la relacion ambiente y sociedad que identificaron en el
diagnéstico inicial, la responsabilidad humana en el deterioro o cuidado del
entomo natural (figura 17). No obstante, no se podria decir que hubo un
cambio significativo puesto que se #S0Cia 8 una visién patemaiista y cuando



habtan de responsabilidad se refieren a “no tirar basura® “cuidar el agua” y no
establecen reiacién e impacto con todo un contexto global y medio ambiental.

Cuadro 20. doladpocay ambiente
I @i Al Tecncloginy | % | Crecimieniode | % | Wo | % | Toml | Yol
Bachilersto avances do la |. 3 contesto
clencia. Se extrae somos mas y -
o loa recurson conaumimon
natursies mas rcursos
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= =
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Cuadro 21,

Aroas dei| Capitaiismo | % No % | Toml Total
Bachillersto (o establece contesto %
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2 Wwh 9 2% | 1 00%
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Tr

Blaidgicas Fisicomatemtica

Figura 19,

Respecto a las caracteristicas de la época actual (figura 18), no se reflefan
cambios, siguen siendo para los estudiantes de fisicomateméticas y sociales, en
un 55% y 58% respectivaments, los avances de la ciencia y la tecnologla los



elementos més representativos, como en el primer diagnéstico. Los estudiantes
de biologia integran en un 53% el crecimiento de la poblacion.

Por su parte, el sistema econdmico-politico actual, sigue siendo objeto de
como factor con la

alcanzando un 68% en sociales, fisicomatematico 82%. EI grupo restante 60%
menciona el capitalismo; sin embargo, o establece impacto (Figura 19).

> Indicador: conocimiento de acciones de conservacion o detarioro
del entorno natural

Cuadro 22. Acciones a favor del media amblente.

Reciclar| % |Planta
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Figura 20. Acciones a favor del medio ambiente

Cuadro 20. Acciones que contribuyen al medio ambiente
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El 47% de los estudiantes de biologla, sefialaron “no tirar basura” como accién
proambiental, al igual que en la etapa inicial, un 27% integré el raciclaje y el
resto, un 27%, sefiald “plantar un arbol” (figura 20). Con esto se observa que
sigue siendo limitado el i sobre acciones i ya que
vueNve a tener peso la idea de basura.

Por su parte en fisicomatematicas el 46% enuncio al igual que el grupo de
biologia, el "no tirar basura”, y el 36% ahorrar energla (figura 20).

Finalmente los estudiantes del grupo de sociales integraron un nuevo elemento:
el reciclaje en un 58% (figura 20).

En lo que corresponde a las acciones que contribuyen al deterioro ambiental se
vuelve a refiejar al igual que en el diagnostico inicial, que los estudiantes del



grupo de sociales 55%, (figura21) solo sefalan la situacién contraria a las
acciones pro ambientales que en este caso es el “firar basura’.

En lo comespondiente al grupo de bilégicas se integré a este indicador la
contaminacion en un53% y desperdicio del agua en el grupo de matematicas
con un73%

Se puede decir que en lo correspondiente a este indicador, aunque se observan
nuevos elementos, estos no son significativos puesto que siguen considerando
aisladamente la basura y sin embargo, no se establecen otras relaciones con
ella, como por ejemplo: la accién proambiental de “el consumo responsable”

4.2.2 Dimensién: percepcién ambiental

Para explorar la que tienen los sobre Ia
ambiental posterior a la implementacién del programa, se aplicé el instrumento
utiizado en la etapa inicial, que consistié en una entrevista semi-estructurada a
profundidad; de igual forma, la muestra fue representada por los mismos
sujetos. Los datos obtenidos se describen a continuacion:

En con el primer respecto a esta dimension, se
observa un cambio i ivo en los dos

percepcion que os estudiantss tienen sobre los problemas medio smbientales a
nivel local, en México, el mundo y respecto a la apreciacion que tienen sobre los
agentes causantes de la contaminacion ambiental, asi como jos que deben




Este cambio se encontré en las tres distintas reas del bachilierato, la unica
diferencia que se podria establecer, es que los estudiantes del 4rea de biologia,
tienen mayor faciidad de expresar y vincular sus ideas.

Respecto al indicador: percepcion que los estudiantas tienen sobre los
problemas medio ambientales a nivel local, en México, y el mundo,
pasaron de sobrevalorar Ia basura como problema principal en una etapa inicial,
a detectar problemas (referentes al entomo natural) en México, y el mundo,
También se encontré que referente a los problemas del medio ambiente
(natural) pudieron establecer una relacién de efectos, Un ejemplo es la
expresion de Alexis, del 4rea de fisi icas: “la gente se da
cuenta del cambio climatico, llueve en enero, que hace més calor o de repente
frio; pero no sabe que es consecuencia de las modificaciones de los ciclos
ecolégicos en el planeta debido contaminacion”: (Alexis 2010) sin duda un
cambio de percepcion ya que es quien en un inicio manifestd: “Valle de
Banderas posee muchas riquezas naturales y es imposible Gue esas riquezas
se agoten por la accién humana, jes verde por todos lados! a nosotros todavia
no nos llegan esos problemas” (Alexis 2009).

Respecto a la apreciacién que tienen sobre los agentes causantss de la

contaminaclén amblental, asi como los que deben intervenir para evitaria;

que los dela ambiental

son las “grandes ciudades, "por las fabricas, porque hay muchos carros®

(Plloma 2010) expresaba Paloma del area de biologicas, posterior a la

del programa, coincidieron y mani que la

es colectiva e que lo que sucede en cualquier

parte del planeta repercute en el resto, mencionando como ejemplo el
calentamiento global.




Es importante sefalar que este cambio de percepcién, no es el deseable ni el
necesario para la comprensién compleja de la problemética ambiental, ya que
fo se en las de los i otros

imponantes como lo son los problemas del medio social en su refacin con el

medio natural, fal como el conjunto de valores sociales o culurales
existentes en un lugar y cémo influyen estos en la vida del hombre, y en
las generaciones futuras; o qué decir del modelo de civilizacion dominante,
basado en la superproduccion y superconsumo.

- Indicador: Acciones positivas de los sujetos respecto al
medio ambiente (reciclaje, patrones de consumo, separacién de
basur:

mantenimiento limpio de los espacios publicos,
en de cuidado

Al igual que en las otras dimensiones, se utilizé el mismo instrumento para
recabar la informacion. En este caso, consistié en una escala tipo Likert.

Para medir los resultados de la escala aplicada en los tres grupos, se tomaron
los mismos criterios que en la etapa inicial, lo Unico que varid, fueron los rangos
de comportamiento puesto que no se trabajd con el mismo namero de
estudiantes por motivos de desercion. A saber:

Para el grupo de biolégicas (13 estudiantes), se tomé en cuanta la ampiitud de
900 puntos como m&xima que represents un comportamiento favorable y 225



puntos como minimo para un comportamiento desfavorable. En Ia tabla 7 se
muestran os rangos mencionados y en la figura 22 los resultados

No Desconozco A veces Si
no favorables con tendencia no con tendencia favorables
favorable favorable

225-338 puntos | 339- 450 puntos | 451- 675 puntos | 676- 900 puntos }

Tabia 7 Rangos de comportamiento de acusrdo a los puntajes.
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En el area de fisicomatematicas (11

Figura 22 Muestra de puntuaciones de la escala likert,
Grupo fisicomateméticas

estudiantes) la amplitud es de 660

puntos como méximo que representa un comportamiento favorable y 165
puntos como minimo para un comportamiento desfavorable. En Ia tabla 9 se

muestran los rangos mencionados y el

resultado en la figura 23,

No Desconozco A veces Si
no favorables con tendencia no con tendencia favorables
favorable favorable
165 — 248 puntos | 249 - 330 puntos | 331 - 495 puntos | 496 - 660 puntos

Tabia 8. Rangos de comportamiento de acusrdo & los puntajes.

Area de faicomatemética
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Figura 23. Mussira de puntuacionss de ia sscala ikert.
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Para el area de sociales (38 estudiantes) se tomé en cuenta la amplitud de
2,280 puntos como méximo que representa un comportamiento favorable y 570
puntos como minimo para un comportamiento desfavorable. En la tabla 11 se
muestran los rangos mencionados y en figura 25 los resultados

No Desconozco A veces Si
no favorables ccon tendencia no con tendencia favorables
favorable favorable
570 — 855 puntos | 856 -1,140 puntos | 1141-1710 puntos | 1711-2,280 puntos

Tabla 11. Rangos de comportamiento de acuerdo a los puntajes.
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Figura 25. Muestra de puntusciones de la sscala ier.
Grupo socales

Los resultados de la escala Likert aplicada después de la implementacion del
programa en cuestion, muestra que en las tres dreas del bachillerato, se
presenta una puntuacion que equivale a comportamientos con tendencia
favorable. A saber:

Biotbgicas 578 puntos (figura 22), fisicomateméticas 350 puntos (figura 23) y
sociales 1395 puntos (figura 25).

La escala Likerl muestra que se ha generado un cambio; sin embargo, desde la
visibn compleja que se ha manejado en este estudio, este cambio es
medianamente significativo ya que [a opcién "a veces”, implica sélo un




esfuerzo leve y general a favor del ambiente. los estudiantes casi nunca
realizan acciones proambientales

4.3 Conocimi y
de los estudiantes post a la implementacién del programa

Alo largo de este estudio, se busco detectar las relaciones que existen entre
las variables involucradas: cultura ambiental sustentable y la implementacién
del programa de estudios Ambiente y sociedad, a fin de determinar el nivel de
impacto. De éste se puede sefialar lo siguiente:

En el resultado de la evaluacién aplicada después de la implementacion del
programa, no se cambios sig en cuanto a la

de una cultura ambiental sustentable se refiere, en ninguna de las tres 4reas
estudiadas y en general; se puede determinar que el conocimiento ambiental
que los sujetos dicen haber adquirido, es poco significativo y se encuentra en el
campo exclusivo de la ecologia, (a nivel de conceptos) situacion que no los
flevé a adquirir altos niveles de y de los
ambientales (en todas sus dimensiones)

Otro aspecto es que este L la
que en esta (ltima etapa reflejé un cambio medianamente significativo, no se
reflejé en sus comportamientos.




CONCLUSIONES

Una vez aplicados los ivos y ivos de
de datos, procesados estos y habiendo obtenido la informacién que de ello se

generé con los ivos andlisis, se
que me pemmiten presentar el siguiente conjunto de conclusiones que dan
respuesta a las preguntas inicialmente planteadas:

“Los rasgos principales de la cultura ambiental de los estudiantes, previo a fa
implementacion del programa eran deficientes ya que se caracterizaban por
inadecuadas concepciones acerca del concepto de medio ambiente y de otros
conceptos relevantes asociados al mismo, revelando un insuficiente

acerca de los en todos los niveles y en
sus distintas dimensiones.

En lo que respecta a la percepcion que tienen los estudiantes sobre fa
problemética ambiental, ésta es limitada, carente de responsabilidad y
antropocéntrica ya a que al establecer la relacion entre ambiente y sociedad, no
revelan otra visin que no sea de dominio del hombre sobre la naturaleza.
Desconocen por tanto, cudles son y qué comelacién e impacto tienen las
dimensiones, politicas, econémicas y las mismas caracteristicas de la época
actual en el medio ambiente (global). Lo anterior es coherente con la gran

pobreza en que

~En relacién con la pertinencia de los contenidos del programa Ambiente y
Sociedad, las g iniciando con la
concepcién de medio ambients que desde una vision compleja, se contraponen
@ una educacién ambiental centrada en la promocién de una cultura ambiental
basada en la . y en su lugar ia de la




ecologia, una educacién que ensefia ‘el medio como recurso’ y una educacion
para “ algo a lo hay que proteger y cuidar”; lo cual se asocia a un enfoque
antropocéntrico, en los dos primeros casos porque considera el medio como un
fecurso, en el tercero por el pateralismo que supone el cuidado y mejora del
medio.

“Las jas, técnicas y activi didactico idas en
el programa Ambiente y Sociedad  aparte de tener una confusion teérica,
otorgan un papel pasivo al estudiante privilegiando la consulta bibliogréfica o la

icion; por consi no el desarrollo del pensamiento
critico y aprendizajes significativos lo cual, para el caso de la educacién
ambiental es muy preocupante porque no se puede pretender crear actitudes,

valores y sentimientos de respeto hacia la naturaleza y los seres humanos con
métodos didacticos que alejan al individuo del objeto de estudio.

~Posterior a la implementacién del programa, se logrt Ia adquisicion de una

concepcion del medio ambiente muy apegada a la ecologia, sin embargo,
desde la perspectiva que se aborda en este estudio, no es suficiente para
potenciar una cultura ambiental sustentable puesto que tanto es indispensable
atender las aportaciones “cientificas™ de la ecologia sobre el estudio de las
interrelaciones entre los ofganismos y sus ambientes, como lo es también
estudiar los aspectos sociales, culturales e ideolégicos, politico-econémicos. Al
respecto, no se manifestd el conocimiento, reflexion y andlisis de cémo los
procesos biolégicos son influidos y modificados por 10s procesos histéricos en
que el hombre o ia naturaleza se insertan.

Se detectd que los L una dif de las
probleméticas ambientales (entomo natural), en el nivel nacionaly global; y se
reflejé un cambio en la percepcién sobre la problematica ambiental (como
responsabilidad de todos), no obstante, estos cambios son poco significativos




puesto que no se apreci6 algin grado de sensibilizacién por pate de los

sobre los y los niveles de comportamiento
ambiental no sufrieron modificaciones considerables de la etapa inicial y
posterior al programa.

=Por lo anteriormente expuesto, se puede decir que el nivel de impacto de la

implementacién del programa de estudios Ambiente y Sociedad de la UA.N., es
poco significativo sobre la emergencia de una cultura ambiental sustentable en
los estudiantes de bachillerato de la unidad académica #10 de Valle de
Banderas Nayarit; principalmente porque los contenidos tienen un carcter
reduccionista y se basan en la informacion mas que en la formacién de una
cultura ambiental “sustentable” donde cada individuo se encuentre consigo
mismo, con los miembros de su comunidad, con las otras comunidades, con su
nacién, con el mundo y con la naturaleza

~Las causas que impidieron que el programa de estudios tenga un impacto
mayor son:
“El caracter reduccionista con el que estan planteados los contenidos y las

estrategias didécticas, ya que no pemite la comprension de la problemética
ambiental en su ¥ construir jes reaimente i

Los prégramas de educacién ambiental para adolescentes no sdlo deben
permitir que estos comprendan cudles son los problemas del medio ambiente
natural de suelos y 8ino por qué
han surgido (desde una vision compleja del medio ambiente) y como deben ser
controlados.




-Otro elemento que impidié un impacto mayor, es que la escuela permanece al
margen en dos niveles: el primero a nivel del curriculum porque no aborda con
un caracter interdisciplinario la problematica ambiental.

Los contenidos de la educacién ambiental, no deben ser contemplados de
manera exclusiva por una disciplina especifica, sino que pueden estar
relacionados con muchas de ellas a lo largo de los seis semestres que
contempla el bachillerato. Por citar un ejemplo, podrian incluirse contenidos a
fos diferentes campos de estudio como en Etica - Etica Ambiental, Filosoffa-
Filosofia Ambiental; en Literatura y Taller de Lectura pueden abordarse
tematicas para procesos de ion iectora
y redaccion, de igual forma pueden abordarse en Matemética y Estadistica
como un campo de aplicacién que pueda resultar significativo (qué porcentaje

de individuos separa la basura, cuanta se produce en la localidad, etc.) lo
mismo que en Comunicacion-Comunicacion ambiental entre otras.

El segundo nivel es el que se refiere a la institucion, ya que no se cuenta con
actividades que contibuyan a la promocién de una cultura ambiental
sustentable en los estudiantes, algunas de las actividades que han sido
planteadas no reciben apoyo y seguimiento; por o cual, son esfuerzos aislados

por contribuir a la misién del bachillerato.

La esciela deberia también ser un centro de reflexion y tratamiento de
problemas socicambientales a nivel local y global lo cual permitiria que se
entrecruzaran diferentes tipos de conocimientos: el cotidiano y el académico,
asl por ejemplo se puede elaborar proyectos especificos adaptados a los
recursos, necesidades y realidades particulares de su contexto mas proximo:
Bahla de Banderas.



-Otro aspecto que no permitio un impacto mayor es el tiempo que en el
bachillerato de la UAN se destina en el plan de estudios a la formacién de una
cultura ambiental (quinto semestre) ya que es un periodo de cuatro meses que
no es suficiente y no tiene antecedentes ni subsecuentes en lo que respecta al
nivel medio superior por un lado y por otro, la educacién ambiental adquirida en
el nivel basico (primania y secundaria) que es un referente importante y que ha
estado presente desde hace varios afos en el cumiculo escolar en México,
evidentemente solo integra algunos “temas” de Educacién Ambiental en las
distintas asignaturas con visiones conservacionistas y de ‘“informacién”
ambiental, sin cubrir todas las di i que implica la de la
problematica ambiental y un concepto complejo de medio ambiente.

Este estudio, no constituye una investigacién concluida de una vez y para
siempre sino que significa el punto de arranque para la realizacién de nuevas
propuestas de disefio de programas de estudio del nivel medio superior de la
U.A.N. acordes con la misién y visién institucional y a los vertiginosos cambios

sociales

Este es un punto de amanque para plantear soluciones reales, buscar
estrategias  adecuadas y pertinentes que combatan la incomprension o
subestimacién de la gravedad del problema medicambiental (global) pero,
¢Cémo contribuir mediante la educacion a la construccién de un nuevo sistema
de valores en la relacion hombre-naturaleza que sustituya a ética existente de
dominacion, uso y consumo de recursos naturales por una ética ambiental que
reivindique las actitudes en pro del ambiente? (Cémo integrar el campo
pedagogico, los conocimientos de la ciencia, el campo emocional, practico y
espiritual que a su vez desencadenen procesos de reflexion y accién,
orientados a la solucién de la problemédtica en cuestion? Estas y otras
interrogantes seguramente seran motivo de nuevas investigaciones por venir
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ANEXOS



Anexo 1. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
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Anexo 2. CUESTIONARIO.

(Se aplict al total de la poblacién de estudiantes pertenecientes al quinto
semestre de la Unidad Académica #10).

Unidad Académica #10

Valle de Banderas, Nayarit.

FECHA:
GRUPO:

N

w

a

o

)

®

o

¢Cudl es tu concepto de medio ambiente?

. ¢Cudles son los problemas que consideras existen en tu localidad?

¢Cuales son los problemas que consideras existen en México?

¢Cusles son los problemas que consideras existen en el mundo?

£Qué relacin encuentras entre ambiente y sociedad?

¢Cules son las caracteristicas de la época actual y cusl es su impacto en
el medio ambiente?

4Cémo consideras que impacta el sistema politico- econdmico actual sobre
el medio ambiente?

£Qué acciones conoces a favor del medio ambiente?

2Qué acciones consideras g al deterioro




Anexo 3. ENTREVISTA A PRO

(Se aplico a cinco estudiantes elegidos aleatoriamente para explorar su
percepcion sobre la problematica ambiental glocal y su extension.)

Fecha:

Unidad Académica #10. Valle de Banderas, Nayarit.

Grupo al que pertenece:

Indicadores:

Impresi6n que tienen los estudiantes sobre el problema medio ambiental local,
en México, el mundo y como su extension

Apreciacién que tienen los estudiantes sobre los agentes causantes de la
contaminacién ambiental, asi como los que deben intervenir para evitarta.

1.- ¢Cudles crees que son los problemas principales de contaminacién ambiental sn
tu localidad, México y el mundo, y por qué consideras que se han originado?

2.- 2De qué manera crees que repercuten en la sociedad y en el entomo natural los
problemas sefalados?

3- 4Quién o quienes crees que deben intervenir para dar solucién a dichos
problemas?

4.- ;De manera individual, como que adichos

5.- Qué acciones realizas para no contribuir al dafio medio ambientat?

EN CASO DE RESPUESATA NEGATIVA
6.- (Cudl es el motivo por el que no realizas acciones proambientales?
7.- . Crees que afectas con ello a la problematica ambiental a nivel mundial?




Anexo 4. ESCALA TIPO LIKERT.

la implementacién del programa.)

(Se aplico para registrar comportamientos de los estudiantes antes y después de

Fecha:
Grupo:

Responde en cada una de las afimmaciones “si”, “a veces”, “desconozco” o
“no”. Segiin corresponda a tu posicién personal.

o

sig | No(n

Desconozea (2)

Ciarro la ltave de agus mientras cepillo mis dientes

Compra o consuma productos en envases retormables

Evito comprar o consumir alimentos que tienen quimicos

Compro soio 1o que necesit

Wo armojo papelesl desperdicios al sueio

Tongo Intorés en ias noticias sobre temas amblentaies

Pariicipo en actividades amblantaies

W ensuicio mi entormo con papeles, Collies, basurs #ic

Diiizo papel reciciado

‘Separc a besurs pars su posterior reciciafe




