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RESUMEN

En el proceso de ensefianza- aprenmza;e Ia lectura constituye un medio

la Sin embargo la
comprension lectora es un procesc muy complejo que requiere un
entrenamiento especifico. De este modo, emplear estrategias metodoitgicas
apropiadas a cada etapa de lectura por parte del maestro, facilfa ef
desarrolio de ésta habilidad en el estudiante.

€l presente estudio tiene como intencién explorar la forma en que ei docente

e educacin primaria apoya el desarallo de la habilidad de comprension
lectora en sus estudiantes. La investigacion se desamollé en la region
serrana - Sierra Madre Occidental — del Municipio de La Yesca, en escuelas
que en su gran mayoria son atendidas por uno o dos maestros, y
Unicamente dos escuelas se consideran e organizacion completa, es decir
de seis maestros en adefante.

Se trabajé con 12 profesores de sexto grado de primaria a quienes se les
entrevisto acerca de sus practicas en la ensefianza de comprensién lectora
Las respuestas de estas entrevistas fueron contrastadas con registros de
observaciones que se les hicieron a estos profesores.

Los resultados muestran que os docentes fienen un concepto claro de lo
que es la lectura y la comprension lectora desde el enfoque comunicativo,
pero en fa practica les cuesta trabajo traducir estos conceptos en estrategias
metodolégicas.
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INTRODUCCION

Saber leer es uno de los retes més importantes que enfrentamos en el
mundo actual, debido a que gran parte de la comunicacion se hace a través
de la escritura. Por tal motivo desde las escuelas primarias se requiere que
los maestros cuenten con las estrategias adecuadas que promuevan

de lectura i a formar lectores. que sean
capaces de comprender los textos escritos para estar en condiclones de
enfrantar las necesidades y las exigencias que la sociedad nos presenta dia
adia

No obstante que los programas de estudio del nivel basico reconocen la
importancia de 1a lectura como elemento fundamental para lograr la mision
de Ia escuela descita anteriommente, la realidad dei aula revela algo
diferente. Especificamente en la zona escolar no. 65 con cabecera en la
Yesca, los alumnos de segundo, tercero y hasta en cuarto grado,
Gnicamento decodifican. Esto es, que se les dificuta leer, analizar e
interpretar lo que leen. Y bajo estas mismas circunstancias se encuentran
algunos alumnos de quinto y sexto grado de primaria

En este sentido los resultados que a nivel nacional nos estdn presentando
los examenes de ENLACE, sefialan un bajo indice de aprovechamiento
escatar, io que nos llava a hacer un analisis de los procesos educatives que
se estan dando en las escuelas prmarias. Por lo tanto, el propésito de esta
investigacion es hacer un estudio sobre la préctica docente en e desarrollo
de habiidedes de leciura y las estrategias que estan apiicando a los
estudiantes de sexto grado de primaria formal y determinar hasta que punto
1o que estd sucediendo en las escuetas primarias de mi objeto de estudic
tiene relacion con la comprensidn lectora.



Los sujetos de esta investigacion fueran profesores de sexto grado de
primaria del nivel bésico de la regién rural de la Zona Escolar no. 65. Se
trabaj6 con 12 profesores recién egresados de las escuelas formadoras de
docentes, a excepcién de un maestro que tiene dos afos de antigliedad,
todos son maestros de nuevo ingreso, que obtuvieron la plaza mediante un
examen de oposicién y se incorporaron a la Zona Escolar a partir de! primero
de septiembre de 2009.

Este estudio consta de seis capitulos. En el primero se presenta una
semblanza general del proyecto de investigacion. EI capitulo consta de
cuatro secciones. En la primera seccin se discute la importancia del
desanrolio de habilidades de lectura en el estudiante del sexto grado de
primaria. En la segunda secci6n se plantea el problema a investigar: la
deficiencia que presentan los estudiantes del sexto aflo de primaria para
comprender textos. En la tercera seccion se plantean las preguntas de
investigacién y finalmente en Ia cuarta seccién se plantean fos objetivos de
esta investigacion,

El segundo capitulo denominado Marco Confextual, presenta una semblanza
general del contexto en el que se encuentran ubicadas las escuelas en fas
que se realizb esta investigacion. El capltulo se divide en dos secciones. En
la primera se ofrece informacién con respecto a fas comunidades en las que
s6 encuentran ublcadas las escuelas visitadas y en fa segunda se offece
informacien especifica con respecto a las prapias escuelas

En el capitulo res se ubica la fundamentacién tedrica. Este capitulo plantea
una discusion de lo que la propuesta metodoidgica que la SEP hace en toro
al parsdigma que recomienda para la ensefanza del espafol,
especificamente en referencia al enfoque comunicativo. EI capitulo se divide
&n cinco secclones. La primera seccidn presenta una discusion del conceplo
de competencia comunicativa. Esta discusion establece las bases para
entender el enfoque comunicativo, que es presentado en la segunda
seccién. En [a fercera seccion se ofrece una discusién general con respecto



a las cuatro habilidades del idioma vistas desde el enfoque comunicativo; en
la cuarta seccién se puntualiza con respecto a la habilidad de comprension
lectora. Esta seccion incluye una discusin de los modelos tesricos para
entender el proceso de lectora y sus i en la
préctica docente. El capitulo concluye con una reflexion sobre las
implicaciones

En el capitulo cuatro se describe de forma detallada el disefio metodolégico
de la investigacion. El capitulo consta de tres secciones. En la primera
seccibn se describen los sujetos, en la segunda los instrumentos y
finalmente, en la tercera, se describe el proceso que se siguid tanto en la
recaleccién como en el andlisis de datos.

El capitulo cinco se conforma de la interpretacién de andiisis de los de
resuitados que se obtuvieron de las entrevistas y observaciones que se
hicieron a los maestros durante una clase de lectura, para responder las
preguntas de Investigacion 2 y 3 planteadas en el capitulo de introduccion

¥ finalmente en el capitulo seis se plantean las conclusiones y sugerencias a
las que se llegaron a partir de los elementos que emanaron de la
investigacion



CAPITULO |
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En este capitulo se presenta una semblanza general del presente proyecto de
investigacién. El capitulo consta de cuatro secciones. En la primera seccion se
discute la importancia del desarrollo de habilidades de lectura en el estudiante
del sexto grado de primaria. En la segunda seccién se plantea el problema a
investigar: la deficiencia que presentan los estudiantes del sexto afo de
primaria para comprender textos. En la tercera seccin se plantean las
preguntas de investigacién y finaimente en la cuarta seccién se plantean los
objetivos de esta investigacion

1.1 La importancia de saber leer.

Muchas de las veces la desigualdad social establece puntos de partida
diferentes entre los individuos. Estas diferencias hacen que cada dia los
estudiantes se preparen més y mejor, que adquieran mas capacidades para
poder competir en un mundo mas globalizado. La misién de ia escuela es
precisamente la de preparar nuevas generaciones para insertarlas en la
sociedad de la que forman parte. Sin embargo, hay tantas cosas que los nifios
debeFian aprender y tan poco el tiempo que la escuela tiene para ‘ransmitir’
estos saberes, que poco a poco se han ido buscando formas de lograr que cada
individuo tenga heramientas para acceder al conocimiento de manera
auténomo. Un elemento fundamental para lograr esto es el desarolio de
habilidades de lectura.

La lectura le permite al individuo tener acceso a mundos de saberes que de otra
forma serian inasequibles. A través de Ia lectura puede aprender acerca de



otras sociedades, su cultura, su forma de organizacién, geografias en ofras
tatitudes, lo que ocurrié en otros tiempos. Pero la lectura no sélo nos permite
tener un cimulo grande de informacion, también nos permite conocer puntos de
vista de ofras personas, entender argumentos, contrapuntos, reflexiones acerca
de ideas més abstiactas.

La incorporacion de los individuos a la sociedad requiere, hoy en dia, que la
escuela contribuya a que los estudiantes desarrollen habilidades de lectura y
que estas habilidades sean puestas en practica al integrarse productivamente a
la sociedad, a Wavés de la identificacion, comprensién y resolucion de
problemas.

Ante esta situacién es de

lectora a partir de la educacion inicial. En los programas de primaria la lectura
se plantea como una habilidad fundamental y es promovida desde un enfoque
comunicativo y funcional en el sentido de que logre desarrollar en los

la capacidad de Io que estan leyendo y que ademas
esta habilidad siva para adquirir conocimientos que sean aplicados a las

necesidades diarias; es decir, que los puedan estar en

de ser sujetos compettivos. Sin embargo, el proceso de desarrallo de esta
habilidad es progresivo a lo largo de los seis aftos en o que se refiere a la
educacion primaria, siendo este nivel el que nos ocupa, porque es aqul donde
se sientan las bases para que el nifio aprenda a leer. En el primer ano, el
énfasis fundamental es que el alumno aprenda a identificar las grafias, a
relacionar la letra con un sonido especifico; y poco a poco a i construyendo
significados a partir de cadenas de grafias. De esta manera, a lo largo de los
dferentes grados, el énfasis se va moviendo hacia la construccion da
significados, de tal forma que al llegar al sexto grado se espera que el niflo
pueda manejar textos completas e inferactuar con ellos a nivel da comprension



Esto implica que los maestros del nivel bésico se capaciten en diferentes

para la de jas de lectura para
cada uno de los grados educativos.

€l interés de este trabajo de investigacion es en fa metadologia que se utiiza
para el desarrallo de habilidades lectoras a un nivel de comprension, no a un
nivel de desarrallo de lecto-escritura, es por eso que se decidié trabajar con
profesores del sexto grado.

1.2 Planteamiento del problema.

No obstante que los programas de estudio del nivel basico reconocen la

ia de la lectura e e para lograr la mision de la
escuela descrita anteriormente, la realidad del aula revela algo diferente.

En educacion bésica desde 2006 se llevan a cabo las evaluaciones de ENLACE
(Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares), en las
asignaturas de espafiol, matematicas y ciencias naturales. Los resultados de
esta evaluacién estan divididos en cuatro niveles: insuficiente, elemental, bueno
y excelente:

INSUFICIENTE | ELEMENTAL BUENO EXCELENTE

DE 419864 A I DE 608.14 | 735.70 EN
608.13 i AT73570 | ADELANTE

MENOR
419684

Estas evaluaciones muestran que tanto en el medio urbano como en el medio
rural los resultados son bajos, pero en el estado de Nayarit y especialmente en



el Municipio de la Yesca, los niveles que arrojan estos resultados oscilan entre

insuficiente y elemental, encontrandose la mayoria de los alumnos en el nivel

de elemental. Esta situacion, aunque ha mejorado ligeramente en la Zona

Escolar 65 desde que se inicio a aplicar la prueba, los resultados son

igualmente desconcertantes:

[ ARo:| 2006 | 2007 | 2008 | 2009
Puntuacién promedio en | 389.21 463.9306 | 471.9215 | 47607253
1a zona 65 |
Nivel: |

Cuadro 1.7 Resultados de ENLACE de Ia zona escolar No. 65 nivel primana.

Commo se mencions, parte de esta prueba incluye el espariol y en especifico Ia
comprensién lectora y estos resultados nos hacen pensar que se requiere tener

de lectura para poder it

los textos que

se presentan en este tipo de evaluaciones. Incluso hay quien afirma que los

resultados en otras 4reas del examen se deben a deficiencias en la

comprension lectora, por ejemplo a la hora de leer las instrucciones, para

interpretar un problema, etc.

Este problema de deficiencias en la comprension lectora se hace mas evidente

en sexto grado pues en ese grado se espera que cuenten con las habilidades

necesarias de lectura acordes al perfil de egreso que debe tener un alumno al

terminar este nivel para poder pasar al siguiente.

Si bien es cierto que en el desarollo de habilidades de lectura y en general en

el de los

muchos factores, la practica

docente es uno de los principales (Delval, 1986:36), es por eso que aunque la



atafie alos i este estudio se centra en la
practica docente.

En la region serana de Nayarit, especificamente en el municipio de La Yesca,
el ejercicio de la practica docente se ve afectado por diversas causas:

Por una parte en la zona serrana se da una situacion peculiar: es una zona que
se considera de paso, en el sentido que los profesores que llegan ahi no tienen
ia intencion de permanecer mucho tiempo, sino solo el necesario para ganar
derechos para ser trasladados a zonas mas cercanas a su lugar de residencia
Generalmente estos maestros son recién egresados de las Escuelas
Formadoras de Docentes (escuelas normales), y por primera vez tienen la
responsabilidad de atender un grupo ellos solos; teniendo ademés que
enfrentar una serie de dificultades para realizar su labor docente. Por ejemplo,
Ynclan y Zufiga (2009: 70), en una investigacién del rescate de opiniones
presentan un testimonio de un maestro normalista: “Al inicio tuve compafieras
con las que pudimos hacer cosas muy locas como cambiar a los nifios de
9rupo, en el mismo grado, acababamos de salir de la Normal y nos dimos
cuenta que no sabiamos ensefiar a leer y escribir”.

Algunos profesores son conscientes de este problerma, como en el ejemplo de
la siguiente opinion: “Recién egresada de la Normal jamés pedia ayuda,
trabajaba Individuaimente. Ahora pregunto para equivocarme menos. Estoy
convencida de que el trabajo en el aula no tiene que ser aislado; debemos
compartir con los otros compafieros las experiencias, los maestros que han
tenido el grado te pueden ayudar a enriquecer el trabajo” (Yncian y Zifiga,
2000: 71)
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Por otro lado, las escuelas que integran la Zona escolar No. 65 con cabecera en
La Yesca, Nayarit., en su gran mayoria son escuelas multigrado. Reciben este
nombre debido a que un maestro trabaja mas de un grado a la vez. Esto puede
representar un problema concreto con respecto a la forma en que el docente
aborda su practica pues, segin comentarios de los propios maestros, en las
Instituciones Formadoras de Docentes cuando hacen sus practicas antes de
titularse, Gnicamente les ensefian a trabajar con un solo grado, pero nunca les
dan estrategias para que de manera simultdnea se cubran contenidos
trabajando con dos o hasta los seis grados a la vez con que debe de trabajar un
maestro multigrado de Educacion Primaria.

Cuando los profesores se enfrentan a una realidad donde se debe trabajar con
un grupo I se les dificulta los i

que vienen marcados en el plan y programas de estudio. Es decir, que es una
actividad muy laboriosa y de dificil manejo, trabajar con un tema los seis grados
a la vez, comelacionando todos os grados en una misma asignatura y donde es
imprescindible para ellos tener que hacer que les rinda el tiempo para la
atencion a los seis grados y a todas las asignaturas en un tiempo determinado
para poder cumplir con lo establecido en el programa de estudio (ver por
ejemplo Barba y Zorilla, 2009).

Creemos que todos estos factores afectan la préctica docente en general y en
particular a la ensefanza de la lectura en los estudiantes y esto se refleja en los
resultados de la prueba ENLACE de fa que se habl al inicio de esta seccion
Razon por la cual se considera necesario analizar las habilidades de lectura, asi
como el desempefio de los maestros en el aula en cuanto a las actividades de
lectura, tomando en cuenta por un lado las deficiencias formativas que traen
consigo al momento de desempeniarse en un grupo multigrado y por otro fas
condiciones laborales  las que se enfrentan dia a dia en esta regién serrana.
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Se ha dicho en este capitulo que la lectura es la principal herramienta que tiene
el ser humano para acrecentar su cultura y que el desarrollo de esta habilidad

debe iniciarse en la ed primaria, en el plan y los
de estudio, que segin el modelo educativo vigente estos “son un medio para
mejorar la calidad de la 0 las i basicas de

aprendizaje de los nifios mexicanos que viviran en una sociedad mas compleja
y demandante que la actual’ (Plan y programas, 1993:7). En base a los
resultados que arrojan las pruebas estandarizadas, es necesario explorar en
detalle la realidad que se vive al interior del aula para conocer la forma en que
se desarrolla la practica de la ensefianza de la lectura.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, es posible que la practica docente
tenga una incidencia en la falta de habilidades de comprension lectora en los
nifos, sin embargo, para poder ofrecer apoyo a los maestros que impacte en el
desarrollo de habilidades de saber leer, es necesario conocer la forma como se
esta llevando a cabo la practica de la enseflanza de lectura. Por lo que estamos
planteando realizar un estudio de tipo diagndstico que permita abordar las
siguientes preguntas de investigacion

1.3 Preguntas de investigacién

De acuerdo a la problemética planteada en la seccion anterior, surgen las
siguientes preguntas:

¢En qué consiste el enfoque comunicativo de acuerdo a los
planteamientos oficiales y que implicaciones tene en la practica
docente?



¢Hasta qué punto el profesor entiende el planteamiento oficial de la
lectura desde el enfoque comunicativo?

{Como aplica el docente este entendimiento en la practica de la

ensedanza de lectura en estudiantes del sexto grado?

1.4 Objetivos.

El presente trabajo de investigacién plantea lograr los siguientes objetivos:

Objetivo general
Investigar la practica de la de on lectora en de

sexto grado del nivel basico.

Objetivos especificos

. Hacer un analisis de los planteamientos del programa de sexto grado con
respecto al enfoque comunicativo,

2. Determinar hasta qué punto los maestros entienden la visién oficial de
lectura bajo e enfoque comunicativo
3. Identificar la forma en que los docentes llevan a la practica el enfoque

comunicativo en la ensenanza de kectura.



CAPITULO 1l
MARCO CONTEXTUAL

En este capitulo se presenta una semblanza general del contexto en el que se
encuentran ubicadas las escuelas en las que se realizo esta investigacion. El
capltulo se divide en dos secciones. En la primera se ofrece informacion con
respecto a las comunidades en las que se encuentran ubicadas las escuelas
visitadas y en la segunda se ofrece informacion especifica con respecto a las
propias escuelas.

2.1 £l municipio de La Yesca

El municipio de La Yesca se encuentra ubicado al sur del Estado de Nayart, en
Ia Sierra Madre Occidental, la serrania lo atraviesan en toda su extension en las
partes mas altas. Al norte fimita con los municipios de E) Nayar y el Estado de
Jalisco; asi también con los municipios de Mesquitic, Tuxpan de Bolaios,
Bolafios, Chimaltitan y San Martin de Bolarios. Y con el Estado de Zacatecas
con el municipio de Fiorencia. Al sur tiene como limite natural al Rl Santiago, y
los municipios de Ixtlan del Rio, Jala y Santa Maria del Oro. Al Este limita en su
totalidad con el Estado de Jalisco, con el municipio de Tequila y Hostotipaquillo,
Al Oeste, con el municipio de EI Nayar y Santa Marfa del Oro. Tiene una
supegficie de 4,419.855 Km?

El municipio de La Yesca, con su cabecera en el poblado del mismo nombre,
tiene una poblacién de 12,025 habitantes (INEGI, Censos econémicos
2009).Predomina la poblacion mestiza y s6lo una tercera parte de la poblacion,
(esto es, 3,847), es indigena, de la cual predominan los huicholes y hay una
minoria de coras. Una muestra de su dispersion poblacional es que de sus 439
localidades, solo des tienen mas de mil habitantes.



Es importante sefalar que la
gran  mayoria  de  estas
localidades  carece de los
servicios mas  indispensables,
como es la luz eléctrica, agua
potable, drenaje, recoleccion de
basura y otros servicios publicos

En este municipio, lo accidentado de sus terrenos ha entorpecido la
construccién de careteras de pavimentacion apropiadas, existiendo s6lo
brechas o caminos rurales que en tiempos de lluvias son intransitables,
haciendo imposible la i6n entre i Por los.

transportes publicos también son relativamente pocos y se dificuta para
trasladarse de un lugar a otro, ya sea internamente o para entrar o salir del
municipio.

En casi todas las poblaciones, por
pequefias que sean, las personas
para comunicarse cuentan de
manera particular con radio cibi,
que sive de enlace entre las
comunidades del Municipio de La
Yesca

En este municipio tienen influencia las estaciones de radio del Estado de Jalisco
y ; en gran in las de jara, que

13



pertenecen al primero y Jalpa y Tlaltenango al segundo. La hora que se
maneja en estos lugares es la hora del radio de estos Estados, no se maneja la
hora de Nayarit puesto que la radio de Tepic no tiene recepcion por estas
localidades.

La poblacién activa en este municipio esta constituida por las personas mayores
de 15 afios de edad que se dedican principalmente a la agricultura, crianza y
comercializacién de ganaderla

A pesar del gran potencial del municipio en cuanto a recursos naturales, la
dificuttad a su acceso limita su explotacién, por lo que ha sido dificil el despegue
de su desarrollo. Esto tiene implicaciones en diferentes ambitos, entre los que
destaca el educativo. En la siguiente seccién se aborda este asunto en
particular.

2.2 La educacién primaria en el municipio

La educacién basica (que comprende los niveles de preescolar, primaria y
secundaria) en el municipio de La Yesca es atendida por dos subsistemas. EI
Departamento de Educacion Indigena, que atiende fas comunidades indigenas
de Guadalupe Ocotén, Chapalilla, la Ciénega, Palomas, y El Carizal, y los
Departamentos de Educacién Formal, que atienden a la poblacion mestiza. Este
apartado se restringe a la educacién primaria que se ofrece a las comunidades
mestizas, por ser éstas con las que se trabaj6 en esta investigacion

En el nivei de primaria, el Municipio se divide en dos zonas escolares: la Zona
Escotar No. 84 con cabecera en Puente de Camotian y la Zona Escolar No. 65
con cabecera en La Yesca. De estas dos Zonas escolares la primera cuenta
con siete escuelas, ubicadas dentro del Municipio en localidades de féacil
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acceso y la Zona Escolar No. 65, cuenta con 16 escuelas. Esta Gltima es una
z0na con una situacién geografica de dificil acceso dentro del Municipio y es
también de las mas dificiles para acceder en el Estado de Nayarit

En este nivel escolar, en la generalidad tanto los edificios escolares como el
mobiliario estan en condiciones de uso regulares, aunque en pocas escuelas
hay algunos pizarrones que requieren ser sustituidos por nuevos. El gis y el
material de apoyo que necesitan los maestros para trabajar en su grupo,
muchas de las veces lo compran ellos mismos con su propio salario.

2.2.1 La zona escolar No. 65

La presente investigacion se desarrollé en la Zona Escolar No. 65 del nivel
primaria de Educacién Basica, ubicada en el Municipio de La Yesca, en la
Sierra Madre Occidental.

Las escuelas de esta zona escolar presentan caracteristicas muy especiales
que las diferencian de las escuelas de ofras zonas escolares. Unicamente dos
estan consideradas como de organizacién completa, es decir, que cada uno de
Ios seis grados es atendido por un profesor. El resto se encuentra dentro de las
caracteristicas conocidas como escuelas multigrado que son: unitarias
(anicamente tiene un solo maestro y que atiende de 1° a 6 ° grado de manera
simuftanea), bidocentes (tienen los seis grados atendidos por dos maestros) y
trdocentes (cuenta con tres maestros que atienden a los seis grados). Las
escuelas mulligrado representan un 88.23 % del total del universo de las
sscuelas que integran esta Zona Escolar



La actividad docente que se
desempenia en este tipo de
escuelas es un  servicio
presencial enfocado a los
alumnos cuya edad escolar se
inicia a los seis aflos con primer
grado hasta los catorce afios
once meses para culminar el

sexto grado, laborando de manera permanente y continua dentro de lo posible
200 dias anuales, con un horario de 8.00 a las 13.00 horas

Una caracteristica de las
comunidades de esta zona escolar es
que trabajan en tomo al ciclo agricola,
lo que significa que de los meses de
junio a septiembre los nifios son
sacados de la escuela para ser
llevados a los “ranchos de aguas’,
donde se dedican a la orderia del

ganado, cultivo del maiz, labores agricolas. Esto trae como consecuencia que el
ciclo_escolar no se puede terminar ni iniciar en los tiempos sefalados de
manera oficial.

La funcion del maestro en la zona serrana no se restringe al trabajo del aula.
También se requiere que realice ofras ‘complejas funciones sociales y
culturales, como son a veces desempefiar la funcién de primeros auxilios a
quien lo necesita, delegado cuando tiene que redactar ciertos oficios o
documentos oficiales y que los padres de familia no lo saben hacer, etc.



En especifico, en este proyecto de investigacion se trabajé con profesores de
sexto grado de 12 de las 16 escuelas que integran Ia zona escolar. El siguiente
cuadro muestra algunos datos de estas escuelas:

T No. de
- alumnos
Nombre de la escuela Localidad Tipo de
escuela Total | Sexto
| grado
“José Marfa Morelos” | Amatian de Jora | Tridocente a2 |18
“Leona Vicario” Ambas Aguas Unitaria 18 10
“Francisco |. Madero” | San Pelayo Bidocente 3 10
“Justo Sierra” La Yesca Org. completa |87 | 17
“Ignacio M. Aftamirano’ | San Juan Ixtapalapa | Bidocente 28 |13
“Francisco Javier Mina” | Las Higueras. Bidocente 8 |9
“José Santos Godinez” | Popota Unftaria 22 (12
[*Himno Nacional” Cortapico Bidocente 23 (11
[ *Sevenano Ocegueda Pefia” El Mastranzo Unitaria 20 8
“Manuel Durén Cardenas™ | EI Pinole Unitaria |21 |12
“Rey Nayar” Los Encantos Unitaria 23 |14
[*Miguel Hidalgo™ Apozolco 100 |18

“Cuadro 2.1 Datos de s 12

La finalidad de hacer mencién tanto del dificil acceso a esta zona escolar, las
climéticas, de de vida y tipo de
escuelas con las que se trabaja en estos lugares, s debe principalmente para

ubicar a los lectores, ante la situacién cotidiana que  enfrentan los maestros de
esta zona escolar. Quienes ademas fienen que cumplir cabaiments con fos
requisitos necesarios que solicita la SEP para cubrir con el perfil de egreso de
cada grupo propuesto en el Plan de Estudios.
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2.2.2 Los Asesores Técnicos Pedagégicos

En todas las Zonas Escolares de Educacion Basica, las supervisiones escolares
tienen personal académico denominados Asesores Técnicos Pedagégicos
(ATP’s) que se encargan de brindar apoyo pedagogico a los maestros que
integran la Zona Escolar. La funcién del Asesor Técnico Pedagégico consiste
en conocer la problematica que tiene cada uno de los maestros de la zona con
fespecto al proceso de ensefianza-aprendizaje, y en base a sus necesidades
darles la orientacién que ellos requieren. Las necesidades son detectadas
mediante la_observacion del trabajo docente, y posteriomente en base a estas
observaciones se disefta un pian de accion

Otra funcién de los ATPs es organizar reuniones de Consejo Técnico
Consultivo, impulsando la interaccion del colectivo escolar de zona
(supervisores, directores, docentes) y padres de famiia, Se espera que en
estas reuniones surjan estrategias de elaboracion de técnicas y su adecuada
aplicacion, tomanda en cuenta fos propésitos dei Plan y Programa de Estudios
para vincularlos con los enfoques, los contenidos de cada asignatura para fa
planeacion y hacer la vinculacién de Ia teoria con la practica en el tratamiento
de los contenidos didacticos

El sustentante de este trabajo de investigacion es un ATP en esta zona escolar
y precisamente uno de las intenciones de esta investigacion es reunir

lementos de forma sobre una ica real para disefiar
mecanismos de mejoramiento de la practica docente y en el largo plazo incidit
en el rendimiento escolar de los estudiantes. Es deci, se plantea darie un
sentido real a este proyecto de investigacion



CAPITULO Ml
FUNDAMENTACION TEGRICA

Este capitulo plantea una discusion de la propuesta metodolégica que la SEP

hace en tormno al igma que para la det espariol,
especificamente en referencia al enfoque comunicativo. Es importante incluir
esta discusién porque es [a base bajo la cual estableceremos pardmetros para
analizar la practica de fa ensefianza de lectura que prevalece en el aula. Esta
discusi6n, a la vez, permitira contestar la primera pregunta de investigacion

El capitulo se divide en tres secciones. La primera secci6n presenta una
discusion del concepto de competencia comunicativa. Esta establece las bases
para entender el enfoque comunicativo, que es presentado en la segunda
seccién. Esta segunda seccién, a su vez, se divide en tres sub-secciones. En la
primera se plantean las cuatro habilidades del idioma vistas desde el enfoque
comunicativo; en la segunda sub-seccion se puntualiza con respecto a la
habilidad de lectora, y , en la tercera sub se

presenta una descripcién de los modelos teoricos para entender el proceso de
comprensién lectora. La tercera seccion ofrece una reflexion de las

del enfoque en fa practica del desarmollo de la
habilidad de lectura.

3.1 Competencia comunicativa

¢Qué debemos entender por enfoque comunicativo? Para entender el enfoque
comunicatvo es necesario primero entender el concepto de competencia
linglistica o competencia comunicativa: En términos generales, la competencia
linglistica es la habilidad para utilizar el lenguaje; es decir, habilidad para
codificar y ificar conceptos, senti y opiniones a




través de discursos orales y escritos, y para interactuar lingbisticamente en el
contexto en el que nos estamos desenvolviendo. ;,Cémo surgi este término?

El término competencia lingiistica surgi6 en los afios 60's del sigio pasado y su
precursor es Chomsky (1965). Dentro de la teoria lingufstica de Chomsky
(1965) se establece una diferencia entre competencia y ejecucion y que es
planteado de la siguiente manera:

“La teoria linguistica esta i i en un hablant h:

ideal, en un contexto de jcaci que conoce

su idioma perfectamente y que no es afectado por esas condiciones

como i de la memoria, distracciones,
cambios de atencion e interés, y errores (al azar o caracteristicos) a la hora de
aplicar su conocimiento de este lenguaje durante la ejecucion real” (Chomsky,
1965:3).

Entonces, de acuerdo con esta definicion, Chomsky nos da a entender que
competencia es el conocimiento intemo implicito que tenemos de un idioma y
ejecucién la puesta en accion de esos conocimientos. En otras palabras, la
‘competencia, de acuerdo con la teorla linglistica de Chomsky, no es otra cosa
que el conocimiento que tiene de un idioma una persona hablante-escucha
ideal, mientras que la ejecucién linglistica se refiere, segin Chomsky. a ese
conocimiento del idioma puesto en practica al aplicarlo en situaciones
concretas. Por lo tanto Competencia lingQistica, segin el concepto
chomskiano, es que una persona hable el idioma en un contexto de
comunicacién donde todos hablen al mismo nivel, que conozean su idioma, que
se expresen perfectamente en un contexto de comunicacién homogéneo y que
el mensaje no es afectado por condiciones gramaticales, distracciones, cambios



de atencién, interés, etc. Es decir es el conocimiento que le permite al hablante
crear oraciones bien formadas.

Esta nocién de competencia lingiistica fue cuestionada por Hymes (1972),
quien hace una reflexién y asegura que fa competencia comunicativa requiere
mas que el simple dominio de las reglas gramaticales, las cuales en ocasiones
son usadas de manera incorrecta sin obstruir el mensaje y que no es sélo el
factor gramatical lo que permite una comunicacion adecuada.

En una respuesta a los planteamientos de competencia linguistica de Chomsky.
Hymes (1972:277, citado por Baralo, 1999) plantea una teoria de competencia
comunicativa. E| asegura que “Un nifio normal adquiere conocimiento de las
oraciones no solo en sentido gramatical, sino también en su sentido de

El nifto adquiere de cuando hablar, cuando no hablar,
sobre qué hablar, con quién, cuando, dénde y de qué manera”. Es decir, que un
mismo mensaje cambia la forma de darlo a conocer o como lo expresas.
dpendiendo de a quién se lo estés dando a conocer, ya sea ante un grupo, un
niflo, un adulto, o a un joven; cada uno de estos factores, que son factores
sociales, influyen en las decisiones con respecto a la forma det mensaje. Asi
pues, queda claro que en la competencia comunicativa estd implicita no solo la
competencia gramatical sino el aspecto contextual o sociolingdistico

Haymes precisa que se requiere, ademés de manejar las reglas gramaticales o
patrones linglisticos comectamente, utiizar también de manera apropiada el
uso del lenguaje en los diferentes contextos socioculturales, apoyandose para
tal efecto en los modelos Vigostskianos. Estos modelos s refieren a que dentro
del proceso enseflanza aprendizaje se debe tener una vision socio-cultural, o
bien visién de “socializacion”. Habermas, (citado en Rodriguez et. Al 2005)
define la competencia comunicatva como “a capacidad de actuar

21



ajustando reci sus acciones en la bisqueda de

un entendimiento mutuo  intersubjetivo como  principio  generador de
conocimiento y de su socializacién”. En este sentido, entendemos que el
mensaje debe ser expresado y entendido por su interlocutor en un ambiente

social manifestando lo que se piensa para establecer comunicacion

El modelo de competencia comunicativa que propone Hymes fue a su vez
cuestionado por Canale y Swain (1980). Ellos proponen un modelo mas
completo que incluye cuatro subcompetencias

Competencia gramatical

Competencia sociolingdistica

Competencia discursiva

Competencia estratégica.

Hasta cierto punto la competencia gramatical equivale a lo que Chomsky llama
competencia linglistica, porque tanto Canale y Swain como Chomsky coinciden
en que en una persona de habla escucha ideal debe haber un conocimiento que
le permita crear oraciones bien formadas, asl como el conocimiento intemo
implicito que tenemos de un idioma y dominio del vocabulario, s6lo que Canale
y Swain afirman que este conocimiento no es suficiente, pues las oraciones,

ademas de estar bien , deben ser perti y

En cuanto a la competencia sociolinglistica, Canale y Swain y Hymes coinciden
&n que ambos consideran fundamental que influyen los factores socio culturales
y de contexto para que haya una comunicacién adecuada. Esta coincidencia se
refiere a que para hacer un uso mas apropiada del lenguaje, ademas del
dominio de reglas gramaticales, se requiere también de integrar el sentido de
apropiacién. Un mensaje cambia su forma, dependiendo de a quien se le de a
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conocer, debiendo ser expresado y entendido por su interlocutor en un
ambiente social.

Por competencia discursiva se refieren a que el estudiante pueda comunicarse
eficientemente en cualquier contexto. Para tal efecto es necesario que entienda
que el discurso oral y el discurso escrito obedecen a diferentes reglas y
estructuras. Que dentro de cada uno de estos hay subsistemas. Por ejemplo
dentro del sistema escrito, son cartas, reportes, recetas, recados, y un sin fin de
géneros, y cada uno de ellos tiene caracteristicas particulares en cuanto a la
forma en que se encuentra la el tipo de

que se utiiza, las icales que , entre otros. Esta

competencia atiende a la forma en que la comunicacién puede darse, conocida
como género. Es decir un estudiante necesita de conocer dentro de una lengua
la manera apropiada de comunicarse de acuerdo a los diferentes canales que
éste pretenda utilizar.

Finalmente, Canale y Swain argumentan que la comunicacion se da muchas

veces de manera que se presentan situaci y de

las cuales pueden causar fenémenos de limitaciones en su ejecucion

enla i y para evitar que se presenten
fallos en Ia comunicacién, es necesario incluir estrategias comunicativas que los
hablantes utiizan para solucionar esos problemas. Ellos presentan un modelo
mas apropiado de la idea de
competencia estratégica, que definen como: ‘estrategias comunicativas
verbales y no verbales que se utiizan para compensar fallas de comunicacion
debido a variables de efecucion o a insuficiente competencia” (Canale y Swain,
1980:30). Esto quiere decir que para que s pueda establecer comunicacién
mediante la Interiocucién, se requiere hablar para mandar el mensaje de lo que




se quiere decir, y en los momentos en los que hay insuficiencia en la
comunicacién poder compensario con la forma no verbal

3.2 El enfoque comunicativo

Hasta este momento se ha discutido el concepto de competencia comunicativa
y ésta es entendida como la habilidad del hablante para comunicarse de
manera corecta (gramaticaimente hablando), apropiada tanto desde el punto
de vista sociolinggistico como  discursivo, asi como en situaciones
probleméticas en términos de recursos finglisticos. ;Qué es entonces el
enfoque El enfoque es una propuesta tedrico-

metodolégica encaminada al desarrollo de la competencia comunicativa oral y
escrita. Busca desarrollar en los estudiantes el empleo del lenguaje como medio
para comunicarse, que tengan los para e

interpretar mensajes y que exista también la utilizacion del lenguaje como una

para interpretar y la realidad, al participar

en las que se en fa escuela, en la famiia
y en la comunidad, haciendo de estas herramientas una base fundamental de
conocimientos necesarios que les van a servir en su vida adutta

En otras palabras, el lenguaje, bajo el enfoque comunicativo, deja de ser visto
como un sistema articulado de reglas y se convierte en un sistema para la
comunicacion. Cuando se habla de comunicacién se esta haciendo referencia a
la expresion oral (hablar y escuchar) y a la expresion escrita (leer y escribir)
4Como se deben interpretar estas cuatro habilidades desde el enfoque
comunicativo? Esto se discute en el siguiente apartado.
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3.2.1 Las habilidades del lenguaje vistas desde el enfoque comunicativo

A cont cudles son las del lenguaje segin el

enfoque comunicativo.

Cassany (2001:87) apunta que las habilidades del lenguaje pueden realizarse
en formas distintas, segan el mensaje que un sujeto quiera dar para poderse
comunicar. Estos mensajes pueden ser expresados en forma oral o escrita, y
conforme al papel o rol que tenga que desempefar, ya sea de emisor o de
receptor.

Elcuadro 3.1 explica el procesamiento del mensaje.

Decodificacion Codificacion
Hablar ——— MENSAJE —— Escuchar
o~ N
EMISOR ORAL | RECEPTOR
escribir ——¥ MENSAJE  —+leer
ESCRITO

Cuadro 3.1: Procesamiento del mensaje.

Por o tanto las habilidades de la lengua que un usuario debe de tener para

comunicarse adecuadamente son cuatro: hablar, escuchar, leer y escribir, no

habiendo otra forma de usar la lengua con finalidades comunicativas. A las

habilidades lingDisticas otros autores las denominan destrezas, capacidades
o también i (Cassany, 2001: 88).

Cuando nos referimos a macrohabilidades, estamos hablando de las cuatro
grandes y basicas habilidades de comunicacion, que a diferencia de ofras
destrezas que también son i icas (como letras,




palabras, etc.), constituyen la representacién semantica global del texto, o bien
la unién de todas las ideas en conjunto. Para llegar a la representacion global
es necesario echar mano de una serie de microhabilidades que vienen siendo
las operaciones mas especificas y de orden inferior, o sea, es el nivel mas bajo
de la representacion del texto (Cassany, 2001:88).

Las habilidades lingiiisticas segin el proceso de comunicacion se clasifican en
receptivas y productivas; las habilidades receptivas son las que se refieren a la
comprensién (escuchar y leer) y las productivas a la expresion (hablar y
escribir). Otra forma de agruparlas es segun el c6digo del que se esté tratando
oral (hablar y escucnar) o escrito (leer y escribir). Esto se puede apreciar en el
cuadro 2.2:

Segin el papel en el proceso de comunicacién
ivo (0

comprensién)
Escuchar Hablar
Leer Escri

Segun el

cédigo

Cuadro 3.2° Agrupacion de los habiidades segun el proceso o el codigo

Por mucho tiempo a las habilidades productivas se les llamaba también
habilidades activas y a las receptivas se les llamaba habilidades pasivas, pues
se crela que el sujeto receptor no estaba realizando ninguna actividad mientras
lela 0 escuchaba. Sin embargo, hoy en dia las habilidades de leer y escuchar
son también consideradas habilidades activas, puesto que ahora entendemos
que al se estan real: muchas iones que no se pueden
observar, pero que son laboriosas y tienen un alto nivel de complejidad
(Cassany, 2001:89)




De estas habilidades linguisticas, las que nos ocupan en este escrito son las

receptivas o de i6n, en especifico la de leer. En general
se puede decir que los procesos psicolgicos de la lectura y la escucha son
similares, pero se debe también entender que presentan diferencias
fundamentales. Puesto que el cédigo oral es diferente del escrito, en el proceso
de los canales orales y escritos hay diferencias en cuanto a la percepcion de
textos. Debido a que en los textos escritos el lector puede escoger qué leer,
cusndo, cémo, donde, y de qué manera, ya que es un soporte fijo. En tanto el
que escucha un texto, esté obligado a escuchar el discurso en el momento en
que se pronuncia, sin poder hacer que se regrese si no comprende lo que el
emisor quiso decir. Porque los hablantes no siempre aciertan con las
estrategias adecuadas lo que el receptor necestta para comprender

1o que se les est Y en ambos casos si un sujeto no
esta comprendiendo el mensaje que se le quiere transmitir termina por
distraerse y abandonar la actividad que est4 realizando (Cassany, 2001:92)

Como se puede observar, en fa comprensién de un texto, pueden presentarse
fallas en los canales de percepcion tanto orales como escritos. Para prever

estas es necesario il receptivas y
porque de hecho, al leer un texto y tratar de comprenderlo, lo que estamos
haciendo es tratar de y o sea, hacer

una reconstruccion del mismo. Para logrario tenemos que echar mano de las
habilidades receptivas y productivas que no deben de separarse, sino mas bien
considerarse como un todo, al momento de ser uilizadas, porque en la
comunicacién actiian conjuntamente para llevar a cabo la realizacién de una
tarea (Cassany, 2001:91).



4En qué consiste esta habilidad, especificamente respecto a los procesos
psicolégicos que involucra? En el siguiente apartado hablaremos de lo qué es
lectura y discutiremos un modelo que describe este proceso,

3.2.2 La comprensién lectora desde el enfoque comunicativo

2Qué es la lectura desde el enfoque comunicativo? Leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension
interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultsneamente manejar con softura las habilidades de decodificacion y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesttamos
implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua que se apoya en
a informacién que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso
que pemita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e inferencias de
que se hablaba (Solé, 1998:18).

La lectura es un proceso de emision y verficacion de predicciones que
conducen a la construccién de la comprension del texto. Asi, para que el lector
sea efectivamente un lector activo que comprende lo que lee, es necesario que
pueda hacer unas predicciones sobre el texto que fiene delante. Estas
predicciones, anticipaciones o como se les quiera llamar, deben de encontrar
verificacion en e texto, o bien, ser susttuidas por ofras. Cuando encuentran, la
informacién del texto se integra en los conocimientos del lector y se va
produciendo Ia comprensi6n. Un aspecto esencial a lo largo del todo el proceso
tiene que ver con el hecho de que los lectores expertos no solo comprenden lo
que leen, sino que ademas saben cuando no se comprenden, y por (o tanto, se
puedan llevar a cabo acciones que pemitan solucionar una posible laguna de
comprension. Esta es una actividad metacognitiva, de evaluacion de la propia
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comprension, y solo cuando es asumida por el lector, su lectura se hace
productiva y eficaz. Se considera que Ia lectura no es funcional cuando no se
aprende a leer en forma adecuada, es decir que la lectura no puede servir a
ninguno de los propésitos que la mueven. Se recomienda que el alumno asista
a un procesoimodelo de lectura, que le permita ver las estrategias en accion en

una situacion significativa y funcional (Solé, 1999:101,102)
3.2.3 Modelos que explican el proceso de lectura.

Leer no es solamente decodificar las palabras, Sino que es un proceso que
tiene como finalidad interpretar y comprender lo que el texto nos quiere decir.
Por lo que al realizar el proceso de lectura surgen problemas para lograr la
comprensién. Ante tal situacion surgen distintos modeios para entender como
se esta dando ef proceso de la comprensién lectora (Alonso, 1985:5)

Estos modelos coinciden en que para que se de la compresion, hay un proceso
muttinivel, donde se hace un analisis del texto desde cada una de sus partes,
hasta el analisis del todo. Sin embargo cada uno de los niveles funcionan de
manera diferente. (Alonso, 1985:5)

A través del tiempo se han desarrollado diferentes modelos entre los que se
destacan tres, los cuales son: “el modelo de procesamiento ascendente,
modelos de y modelos ivos’(Adarms, 1982)
En cada uno de estos modelos se han generado tendencias metodolégicas que
se han utiizado para la enseflanza de la lectoescritura como son: la de fos
métodos sintéticos, la analltica y la tercer tendencia es la ecléctica

28



Modelos de procesamiento ascendente.

Este modelo de on a la se centra i en

como el proceso de la lectura se da de manera mecanica que va de abajo hacia
arriba. Es decir, que seria como imaginar una especie de escalera ascendente,
donde en el primer escalén, o bien, en el escalon inferior, se posiciona el
reconocimiento visual de la letra, posteriormente se va avanzando poco a poco
en més grado de dificultad para i desarrollando el proceso de lectura de
escalén por escalon, hasta llegar al procesamiento seméntico del texto (Alonso,
1985:6).

Significado

Clausula

Y para que se logre este i 0 esta si ion  del
procesamiento de la lectura, se requiere primeramente requisitar o entender




los productos que se van dando en cada nivel ascendente para poder llegar al
siguiente nivel, y asi sucesivamente de forma unidireccional (Alonso, 19856).

Para poder entender este modelo tal vez valga la pena revisar las propuestas

para la de que emanan de éste.
Primeramente tenemos que mencionar que de este modelo emanan los
métodos sintéticos, como son: “El método sitabico”, “El silabario de San Miguel’,
“Onomatopéyico”, efc., los cuales se basan en que los componentes de fas

palabras (etras y silabas) un pilar ind para fa

de la iecto-escritura.

El proceso se lleva a cabo de manera mecanica y se parte en primer término
del conocimiento de la letra o vocal de manera aislada, para pasar a la silaba y
posteriommente a una palabra. Cada consonante se combina con las cinco
vacales en silabas directas asi: ma, me, mi, mo, mu, etc. Cuando ya se cuenta
con varias silabas se forman palabras. Una vez que se tiene el conocimiento y
dominio de una palabra, se busca construir en primer témino las frases, que
son los pensamientos més cortos, para sequir de esta misma forma con las
oraciones y parafos méas extensos (Uribe, 1970:255).

Las implicaciones o desventajas que tiene el uso de éste método de lactura en
la ensefanza para leer: por ser muy mecAnico, los ejercicios se hacen de
manera silabeada, ocasionando que cuando un alumno logra leer un pequefio
texto, lo hace deletreando, y al llegar ai final del parrafo, ya no recuerda lo que
leys al principio. Por lo que los sujetos muy dificimente pueden comprender.
analizar y explicar con sus propias palabras los textos leidos

Como se puede apreciar, de acuerdo a este modelo los distintos niveles de
de lectura una i de los

N



aspectos mas mecanicos del texto a los aspectos mas contextuales. Sin
embargo, como los métodos de lectura que se basan en este modelo lo
muestran, la comprension es muy limitada, lo que nos hace suponer que la
representacion de este modelo del proceso de lectura es, si bien no incorrecta,
cuando menos incompleta, por o que es necesario explorar otros modelos para
tener un entendimiento completo del proceso de lectura.

Modelos de procesamiento descendente.

Para entender este modelo podemos de nuevo imaginar, al igual que el anterior,
una escalera, donde existen también niveles o procesos para llegar a los
significados o interpretacién del texto. A diferencia del anterior, este modelo va
de arriba hacia abajo, de manera unidireccional iniciando def nivel superior al
nivel inferior. Al interpretar el significado en el nivel superior se localizan los
conocimientos sintécticos y semanticas, y en el nivel inferior se encuentran los
detalles graficos. Entendido este proceso de comprensién lectora, que va del
todo a sus partes (Alonso, 1985:6).
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Cldusula

Los métodos analiticos se apoyan en este modelo, los cuales surgen como una
reaccion del aprendizaje sintético. Se observa que en los métodos silabicos se
rompe el sincretismo de la mente infanil, y en estudios o investigaciones que se
han realizado, al aplicar ese tipo de métodos se detecta fa falta de comprensién
en la lectura. Por este motivo se inicia a investigar sobre el proceso y
resuttados de métodos diferentes. A principios del siglo XX, el doctor Ovidio
Decroly empieza a apiicar el método global, el cual parte de la percepcion
global del nifio. Los métodos de marcha analitica tienen la caracteristica de
partir de unidades con sentido completo para luego relomar elementos més
pequenos como los fonemas o las silabas, elementos que por sl solos carecen
de significado (Uribe, 1970:263)

Este método tiene implicaciones importantes en la forma en que ensefiamos a
leer, ya que son mas las ventajas que desventajas que se tienen al aplicarlo.
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Uno de los inconvenientes es que los alumnos y alumnas, al estar intentando
leer, hacen coincidir su lectura con lo que ellos creen que dice el texto,
produciendo bastantes inexactitudes (Uribe, 1970:).

Este modelo se centra en que los buenos lectores interpretan el significado del
texto de manera global. Los distintos niveles de procesamiento de lectura

una de ariba hacia abajo. Esta
perspectiva  permite que los alumnos logren desarrollar la capacidad de
feflexion y de analisis que se requiere en el procesamiento de lectura. Sin
embargo debido a que se han producido algunas inexactitudes al momento de
ponerlo en préctica, a través del tiempo se han ido complementando estos dos
modelos haciendo ajustes y conjugaciones entre ambos, surgiendo de esta
manera el modelo interactivo,

Modelos interactivos.

Los modelos 30 uni que van de abajo
hacia arriba y de aniba hacia abajo, en tanto que el modelo interactivo es una
sintesis de ambos. Lo que pretende es hacer una combinacién o un ajuste al
reconciliar las diterencias entre estas posturas. De esta manera surgen los
modelos interactivos, que no es oba cosa que un procesamiento del
desenvolvimiento de la comprensién en paralelo, que se van dando de los
distintos niveles de comprension. A la comprension de textos que se desarrolla
en este modelo, se le considera una actividad constructiva. El signficado se va
construyendo al ir leyendo el texto, lo que implica la interaccién entre el texio y
el lector dentro de un contexto especifico (Alonso, 1985:6).

Esta actividad constructiva se manifiesta porque durante el proceso de
el lector no @ hace una ¢ de
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los mensajes dados en el texto, sino, mas bien el lector trata de interpretar o de
darle significado a fas ideas planteadas. mediante una buena representacion del
mismo. A parti de fa informacion que se esta dando en un texto el lector utiliza
todos sus recursos cognitivos, como son habilidades psicolingiiisticas,

y para ir Io que el texto esta proponiendo.
De esta manera cada lector da una interpretacion diferente de un mismo texto,
dandole un matiz de acuerdo a sus propias caracteristicas (Alonso, 1985:7).

Para explicar en que consisten los modelos interactivos se ha utiizado el

de * " de Los son

“paquetes” de como estan organizados y como deben de ser utilizados estos
conocimientos (Alonso, 1985:7). Estos conocimientos estan estructurados con
variables que se interrelacionan entre si. Los esquemas tienen funciones
miltiples que participan en varios procesos cognitivos, como son: la percepcion,

memoria, izaje, solucion de y dela
conducta (Rumelhart, 1980).

De este modo, para que exista Una canstruccion del significado debe existir una
interaccién entre lo que son los esquemas de conocimiento, el texto y el
cantexto. Como son el languaje, las situaciones y las acfitudes. El significado se
logra cuando el lector puede construir 1a informacion del texto. Esto es, cuando
a través de la lectura se van desamollando conocimientos de los que el lector se
apropia y los puede aplicar en una situacion determinada (Alonso, 1985:8).

La SEP (1978:5) ofrece una definicién en relacién a cémo se deben de
complementar los modelos. Al cual nos dice: “Es sabido que la sintesis y el
analisis integran un todo y la presencia de uno de estos procesos implica la
existencia del otro. Todos los métodos de lectura, requieren tanto del proceso



de andlisis como el de sintesis, i faltara alguno de ellos no se podria decir que
hubo aprendizaje de la lectura”.

Un ejemplo de método que se aplica en este modelo interactivo, es el de la

tendencia ecléctica, la cual se por una ion de los.

sintéticos-analiticos. Se considera que en éste método de ensenanza, se realiza
un doble proceso, que es el de analisis y sintesis. Este método tiende a
desarroliar una acttud inteligente del alumno ante los textos, asi como a

las para el
identificacion de palabras y rapidez de lectura

En este método, las estrategias a utiizar para lograr una lectura de calidad son
por ejemplo; que a los nifios se les debe de apoyar con diferentes tipos de
textos, entre ellos incluir: cuentos, recados, recetas de cocina, instructivas,
periodicas, propagandas, cartas dirigidas a un familiar, etc. Por oftra parte, se
debe evitar la enseflanza directa de letras, silabas, palabras y oraciones
aisladas, ya que éstas se encuentran descontextualizadas y tienen poco
sentido. Leer equivale a buscar significado, y éste se encuentra en los textos
que les interesan a los nifios. De tal manera para que se de la comprension de
la lectura, debe haber una interaccion entre el texto y el lector (Betancourt,
1983:8)

A diferencia de otros métodos, el método ecléctico, no tiene ninguna
desventaja, por lo que se considera bueno para ensefiar a leer y a escribir, y
por tal motivo permite formar buenos lectores. Favorece que los conocimientos
previos que tiene el lector, se vayan activando conforme se va dando el proceso
de lectura. (Betancourt, 1883:8)



3.3 Implicaciones pedagégicas del enfoque comunicativo de la lectura

En este apartado se presentara una descripcién de fa forma en que se espera
se lleve a cabo la préctica de a enseanza de lectura de acuerdo al enfoque
comunicativo discutido hasta este momento. El desarrollo de habilidades de
comprensién lectora implica una serie de etapas que traducidas en la forma en
que se organiza una clase de lectura se pueden numerar como etapa previa a
la lectura, etapa durante Ia lectura y etapa posterior a la lectura. A continuacion

explicaremos en que consiste cada una de esas etapas
Etapa previa a la lectura

El propésito fundamental de esta etapa es que el alumno use el conocimiento
previo necesario para que le ayude a captar el significado del texto. Es decir,
para que el alumno active sus esquemas, tanto formales como de contenido.
Otro propésito de esta etapa es que el lector encuentre una motivacién para la
lectura. Los nifios y los maestros deben de estar motivados para aprender y
ensefiar a leer, puesto que leer es una actividad voluntaria y placentera. Para
que haya gusto por la lectura los nifios deberan de encontrarie sentido. Es
necesario que el nifio sepa qué es o que se debe de hacer y que conozca los
objetivos por los cuales se estd leyendo, asl como también encuentre
interesante ko que se le propone que haga.

Es importante sefialar que no cualquier situacién es propicia para que un
alumno tenga interés y empiece a leer. Generalmente un alumno le empieza a
encontrar sabor a la lectura cuando se le presenta un reto. Ante esta situacion
voluntariamente empieza a buscar entre los libros del Rincon de Lectura o de la
Biblioteca de la Escuela, algin tema en especial. En esta etapa empiezan a
interesarles algunos libros, porque tienen un propésito para resolver un
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proyecto o una necesidad real. Lo que les va permitiendo abordar un texto y
manejarlo a su antojo sin la presion de una audiencia.

Debe existir una vinculacion afectiva entre maestro y alumno para que el nifio
se sienta motivado. Cuando el maestio va reconociendo y mimando los
conocimientos y progresos que tienen en torno a la lectura, se va produciendo
en el nifio el disfrute de su aprendizaje. Asimismo va aumentando el dominio
que va teniendo, pues va creciendo el interés por la lectura con la imagen
favorable de si mismo. Esto le ayuda y le da confianza, pues deja de ser una
practica para irse en un reto El maestro no

necesita de decir, ifantastico, vamos a leer, sino que se requiere que sean los
propios niftos los que lo digan o lo piensen. Para ello se requiere que el maestro
tenga bien planeada la tarea de la lectura, seleccionando con criterio los
materiales que en ella se van a trabajar. Debe tomar decisiones acerca de las
ayudas previas que pueden necesitar algunos de los alumnos. Evitando
situaciones de competencias entre nios y nifas, pues no podemos paner en
desventaja a aquellos nifios que apenas se van iniciando en la lectura con otros
que ya tienen méas  habilidades. Promover siempre que sea posible, situaciones
que aproximen a los nifios a contextos de uso real que fomenten el gusto por la
lectura y que dejen al lector a que vaya a su ritmo para que este pueda ir
elaborando su propia interpretacién. Por ejemplo, la lectura silenciosa, que es la
que més se aplica a la vida real y la que menos se practica en las escuelas
(Sole, 1999:79).

Las estrategias que se pueden aplicar antes o previamente a la lectura son
todas aquellas actividades que se deben de hacer antes de que el nifio
empiece a leer un texto, como son:



1.- Establecer un propésito de lectura, es decir, saber para que se va a leer.
Debido a que cuando un estudiante no sabe porque motivo esta leyendo, no va
a saber orientar las estrategias adecuadas para lograr ese propdsito. En la
escuela hay diversos tipos de propositos para la comprensién de textos

3) Leer para obtener informacion precisa.- Es Ia lectura que se realiza cuando
&l proposito consiste en localizar un dato que nos interesa. Este tipo de lecturas
se caracteriza por el hecho de que la busqueda de datos es de manera
selectiva y no puede ser de otra manera, porque de lo contrario seria muy poco
eficaz. Un ejemplo de esto es la bisqueda de un nimero de teléfono en una
quia, la consulta del pericdico, ver en que cine y en que hora se proyecta una
pelicula que queremos ir a ver, la consulta de un diccionario o una enciclopedia,
efc. Ensefiar a leer para obtener una informacién precisa requiere ensefiar
algunas estrategias sin las cuales el objetivo no se va a poder conseguir.
También se requiere conacer el orden del alfabeto y saber que las guias

los dicci y las estn i siguiendo
ese ofden. Saber que los periédicos tienen paginas especiales para los
espectaculos, asi como conocer el indice que sefala el numero de la pagina en
que se encuentra la informacion que buscamos (Solé, 1989:80-81),

b) Leer para segui tas instrucciones.- En este tipo de tarea, la lectura es un
medio que debe de pemitimos hacer algo concreto. Cuando se lee con el
objtivo de “saber como hacer’, es imprescindible que se comprenda el texto
leido. En este tipo de lectura es necesario que el lector lea y comprenda
absolutamente todo, como requisito para lograr el fin propuesto. Este tipo de
lectura es completamente significativa y funcional: el nifo lee porque le resutta
necesario hacerlo y ademas se ve en la necesidad de controlar su propia
comprensién. Aqui no basta con leer, sino asegurar la comprensién de o leldo.
Por esta razon, la lectura de instrucciones, recetas, reglas de funcionamiento,
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efc. constituyen un medio adecuado para fomentar la comprension y el control
de la propia comprension, especialmente si las consignas leidas deben de ser
compartidas por un grupo de alumnos (Solé, 1999:81)

©) Leer para obtener una informacién de carécter general.-Guando leemos para
obtener una informacién general, no estamos presionados por una busqueda
concreta, ni necesitamos saber af detalle fo que dice ef texto; basta con una
impresion, con las ideas més generales. Este tipo de lectura es necesaria para
hacer la lectura criica, en la que el lector lee segin su propio interés y
propésitos formandose una impresion del texto. Sabe tanto lo que tiene que
leer con relacion a ellos como lo que se puede obviar. En este tipo de lectura
cuyo aprendizaje si se realiza nunca cesa. Seria deseable que en la escuela
encontrara mayor lugar def que habituaimente se le concede, dado que con ella
ef alumno asume de lleno su responsabilidad como lector. Este tipo de lectura,
muy dtil y productiva, se utiliza cuando se consulta algin material con
propésitos concretos; por ejemplo, cuando se requiere elaborar una monografia
sobre aigun tema. Lo habitual no es que se lea con todo detalie lo que diversas
obras, enciclopedias, libros de autor, efc., nos dicen sobre él. Antes de que se

decida leer con las obras que pueden en
nuestra tarea, procuramos tener de ellas una visén amplia, y seleccionamos
luego lo més acorde con nuestro propésito general (Solé, 1999:82)

d) Leer para aprender.-Su lectura posee unas caracteristicas distintas a las
formas de leer guiadas por otros objetivos. Suele ser una lectura lenta, y, sobre
todo, repetida. Es decir, cuando se estudia, se puede proceder a una lectura
general del texto para situario en su conjunto, y luego se va profundizando en
Ias ideas que contiene. En el curso de a lectura, el lector se ve inmerso en un
proceso que le lleva a interrogarse sobre lo que lee, a establecer relaciones con
10 que ya sabe, a revisar los términos que le resultan nuevos, a efectuar



recapitulaciones y sintesis frecuentes, a subrayar, a tomas notas. Cuando se
lee para estudiar, es de gran ayuda elaborar resimenes y esquemas sobre lo
leido, anotar lo que constituye una duda, volver a leer el texto u otros que
puedan contribuir al aprendizaje, etc. Cuando s lee para aprender el alumno
debe de tener y conocer en detalle los objetivos que se pretende que consiga,
Es decir, que no solo sepa que lee para aprender, Sino que sepa que se espera
que aprenda concretamente (Solé, 1999:83).

&) Leer para revisar un escrito propio.-Este tipo de lectura se utiliza cuando un
autorflector revisa un texto que 61 mismo ha confeccionado para transmitir el
mensaje que le ha sido motivado a escribir; la lectura adopta un papel de
control, de regulacién, que puede adoptar también cuando se revisa un texto
ajeno, pero no es lo mismo. Cuando yo leo lo que he escrito, se lo que queria
decir y tengo que ponerme simultaneamente en lo que el lector pudiera
entender en lo que estoy diciendo. Por esta razén debemos de tener muy en
claro lo que queremos decir. Es una lectura crifica, Gfl, que nos ayuda a
aprender a escribir y en la que los componentes metacomprensivos se hacen
muy palpables. En la escuela la autorrevision de las propias composiciones
escritas s un ingrediente que no debe de faltar. Esto ayuda a ir teniendo un
enfoque integrado de la lectura y de la escritura. Asimismo para que los nifios
vayan i las enla icion de textos (Solé,
1999:83).

f) Leer por placer.-Este tipo de lectura es una cuestién personal que no puede
estar sujeta a nadie més que a ella misma. En este caso, el lector podra releer
cuantas veces sea necesario un parafo o incluso un libro entero. Es
fundamental que el lector pueda ir elaborando criterios propios para seleccionar
los textos que lee, asi como para valorarios y criticarios. En general se asocia la
lectura por el placer de leer con la lectura de literatura. Al leer literatura que el
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objetivo no sea Gnicamente leer por leer, por ello ser4 necesario distinguir entre
los diferentes tipos de literatura, y para que esto cobre sentido se requiere que
en la escuela todos los alumnos lean un mismo fragmento para realizar
determinadas tareas, ayudando con esta actividad a la elaboracién de criterios
personales (Solé, 1999:84)

g) Leer para comunicar un texto a un auditorio.- La finalidad de este tipo de
lectura es que a las personas a quien se dirige puedan comprender el mensaje
que se les emite. Por lo tanto, el lector que lee en voz alta debe de tener
comprensién de lo que esta leyendo, siendo éste un texto que ya ha leido
previamente y para el que tiene conocimiento suficiente.

h) Lectura en silencio.- En la escuela diariamente se practica la lectura en voz
alta, en la realizacion de todo tipo de actividades. EI maestro considera que al
poner a leer a los nifios en voz alta, va a lograr una comprensién de lo que se
esta leyendo. Y los nifios por estar al pendiente de pronunciar bien y en
decodificar algunas palabras que no entienden, pierden la ilacién y comprensién
de la lectura. Este tipo de lectura se da con gran frecuencia en la escuela,
incluso en actividades de ensenanza de lectura. Es decir, lo que por una parte
el maestro pretende es que los alumnos lean con claridad, rapidez, fluidez y
correccion, i las nommas de

puntuacién y con la entonacién requerida. Todos estos requerimientos se
convierten para el alumno en lo primordial de la lectura, situdndose la
compresion en un nivel secundario. Sin embargo, a los objetivos sefialados el
profesor suele afadir el de comprension, con lo que es frecuente que tras una
actividad de lectura colectiva en voz alta, el maestro planted preguntas sobre el
contenido del texto, para evaluar si lo comprendieron



Por este motivo si se trata de comprender un texto, el alumno deberia de tener
Ia oportunidad de leerio con esa finalidad; entonces, lo que se debe hacer en
este caso es una lectura individual, silenciosa, que permita que el lector vaya a
su ritmo y que esté presidida en primer término por el objetivo “comprension”
No se puede esperar que la atencion de los alumnos especialmente en las
etapas iniciales de aprendizaje de lectura, pueda distribuirse por igual, entre la
construccion del significado y la necesidad de oralizar bien. Por tanto, no parece
muy razonable organizar una actividad cuya Gnica justificacion es entrenar la
lectura en voz alta para luego querer comprobar lo que se comprendié (Solé,
1969:84-85).

i) Leer para darse cuenta que se ha comprendido.- Un uso escolar de la lectura
consiste en gque los alumnos y las alumnas deban de dar cuenta de su

un del texto y aplicandolo con
actividades en fa solucion de planteamiento de proyectos que se relacionen con
su vida diaria. Es necesario aclarar que en la escuela un alumno dificimente
fiene propdsitos de fectura, ya que los propésitos son en base a las
necesidades y a los propésitos del maestro, y generalmente, las actividades
que se llevan a cabo son propuestas por ¢l mismo. Por lo tanto, los alumnos
se fienen que ajustar y ademas tener la capacidad para ajustarse a éstos
propésitos de lectura, al elaborar de manera anticipada un plan para leer un
texto escogiendo algunas estrategias que considere que son necesarias para
facilitar la lectura de acuerdo al propésito. Pues ha quedado muy claro que los
lectores més activos, saben escoger las estrategias més apropiadas y efectivas
en funcion de los propositos, tareas y textos (Solé, 1999:86-87).

2. Activar el conocimiento previo.- En definitiva, es necesario que ante la
lectura en Is escuela, el profesor se planteé con qué bagaje los nifios van a
poder abordarla, y que prevea que esto no va a ser homogéneo. Los
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previos la i ion que se
construye y no es asimilable Gnicamente a los conceptos y sistemas
conceptuales de los alumnos, sino que esta constituido también por sus
expectativas, intereses, vivencias, por todos los aspectos mas relacionados con
el ambito afectivo y que intervienen en dar sentido a lo que lee. Si el maestro
considera que un texto no se encuentra dentro de las posibilidades de lectura
de un alumno, debe de articular algun tipo de ensefianza que les proporcione lo
que necesitan. Como son

a) Dar alguna informacién general sobre lo que se va a leer.- Se trata no tanto
de explicar el contenido como de indicarle a sus alumnos su temética,
intentando que pueden relacionarla con aspectos de su experiencia previa,
informar a los alumnos que lo que van a leer es también un medio de
proporcionarles conocimientos que les van a resultar ttiles para su tarea (Solé,
1999:91).

b) Ayudar a los alumnos a fiarse en determinados aspectos del texto que
pueden activar su conacimiento previo.- El maestro puede ayudar a los nifos a
activar su conocimiento previo cuando les dice cuales son los aspectos que les
ayudarén a saber de que trata el texto. Haciendo ver a los nifios y nifias sobre
Ias ilustraciones cuando acompanan a la escritura, los titulos, los subtitulos, las
enumeraciones, los subrayados, los cambios de letra, palabras clave y

como “la idea que se pretende transmitir® (Sole,
1999:91,92).

©) Animar a los alumnos a que expongan lo que conocen sobre el tema.-Se
trata aqui de sustituir la explicacién del profesor por la de los alumnos. Esta
explicacion serd tanto mas uti, cuanto mas habitual sean en la clase las
actividades que se proponen, Cooper (1880) sefiala que la discusion sobre las
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aportaciones de los alumnos es uno de los mejores medios para actualizar su
conacimiento previo, siempre y cuando sea bien organizado y conducido por el
maestro, y sintetizando los aspectos més relevantes que ayudaran a los nifios
a affontar el texto (Solé, 1998:63).

3. iccil sobre el texto.- Es resaltar que ios

niflos y nifias se a formular sus Estoes,

formular hipétesis, hacer predicciones corriendo los riesgos de acertar o de
decir incoherencias al expresarias ante el grupo, es decir, que se sientan libres
de que no van a ser sancionados por aventurarse a decir o que piensan. Las
predicciones nunca son absurdas debido a que la informacién que se de,
aunque no se cumplan, bien podrian cumplirse. Por eso cuando el maestro
induce a los nifios a leer, les indica que con la lectura van a ver si es cierto todo
lo que han dicho, y ahi es donde se les da un objetivo claro que contribuye a
convertir en significativa la actividad que van a realizar (Solé, 1999:94)

Las predicciones pueden suscitarse en cualquier texto, cuando nos
encontramos con una narracion o una posela puede ser mas dificil ajustarlas al
contenido real. Por ello es importante ayudar a los nifos a utilizar
simultaneamente distintos indices, titulos, ilustraciones, fo que ya conoce del
autor, etc., asi como los que la

problema, accién, resolucién. Se considera fundamental trabajar esta estrategia
con varios lipos de texto, como por ejemplo la noticia. A diferencia de lo que
ocurre con los textos namativos, los ttulares de las noticias suelen ajustarse
perfectaments al contenido al que sirven de encabezamiento, y proporcionan en
general bastante informacion sobre él (Solé, 1999:95)



4.- Plantear que el nifio espere que el texto le va a

responder. Cuando los alumnos plantean preguntas pertinentes sobre el texto,
10 solo estén haciendo uso de su conocimiento previo sobre el tema, sino que
tal vez sin proponérselo, se hacen conscientes de lo que saben o no saben
sobre ese tema. Ademas asi se dotan de objetivos propios, para los cuales
tiene sentido el acto de leer. Cassidy y Baumann (1989) afirman que hacer
preguntas mantiene a los lectores absortos en la historia, lo que contribuira a
mejorar su comprension. Es importante tomar en cuenta que las preguntas a
generarse deben resultar acordes con el objetivo general de la lectura del texto.
Para lograr este objetivo como cualquier otro relacionado con la comprension
de lo que se lee, es necesario que los alumnos escuchen y comprendan fas
preguntas que plantean sus profesores ante los distintos escritos por leer, y que
constaten que la lectura permite responderlas. De forma paulatina ellos podran
plantearse sus propias interrogantes, lo que significa autodirigir su lectura de
manera eficaz (Solé, 1999:96, 97, 98)

Etapa durante la lectura

El propésito fundamental de esta etapa es que el alumno debe hacer una
supervision de la comprension lectora, para ir identificando los posibles
problemas que se pudieran tener. Apoyandose en la estralegia de regulacion
para darle solucién a la problemética detectada.

Las estrategias durante la lectura son las que se aplican cuando se da la
interaccién directa con el texto y cuando se est ejecutando el proceso de la
lectura. Una de las actividades mas importantes que ocurre cuando se
desarrolla Ia lectura, es la de monitoreo o supervisién del proceso, que tiene
que ver con lo siguiente: “sentir que estoy comprendiendo’, “saber si entiendo o



no lo suficiente” y la identificacion y resolucion de distintos problemas que
vayan apareciendo durante el proceso (Solé, 1999:101-114)

El lector debe de hacer uso de varias estrategias durante la lectura pero
haremos hincapié en las siguientes

Leer es un procedimiento, y el dominio de éste se accede a través de su
ejercitacion comprensiva. Por tal motivo se requiere que sean los propios
alumnos apoyados por el maestro los que; seleccionen marcas e indices,
formulen hipétesis, las verifiquen, construyan interpretaciones y tengan
objetivos determinados de lectura, para que por si mismos vayan aprendiendo a
leer mejor mediante la realizacion de actividades de lectura autéroma, lectura
compartida, etc. (Solé. 1999:102).

Existe un acuerdo bastante i en que las ias a

fomentar durante la comprensién de la lectura son las siguientes; a) Formular

predicciones sobre el texto que se va a leer, b) Plantearse preguntas

sobre lo que se ha leido, c) Aclarar posibles dudas acerca del texto, d).-
la nueva i i6n con el iento provio.

a).- Formular predicciones sobre el taxto que se va a leer.- Como puede
verse, de lo que se trata es que el lector puede establecer predicciones
coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y que se implique en
un proceso activo de la comprension. De lo que s trata es que el alumno sea
un lector activo, que construye una interpretacion del texto a medida que lo lee
(Solé, 1909:102).

b).- Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.En conjunto las
estrategias se aplican a Ia lectura propiamente dicha, durante la cual tiene lugar
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el mayor esfuerzo comprensivo por parte del lector, y estan pensadas para que
este pueda regular su comprensién. Su ensefanza no puede realizarse al
margen de la actividad de leer sino en lo que vamos a llamar tareas de lectura
compartida. La idea que preside las tareas de lectura compartida, es en realidad
muy simple, en ellas el profesor y los alumnos asumen la responsabilidad de
organizar la tarea de lectura. Se trata de leer en silencio (aunque también
puede hacerse una lectura en voz alta) un texto, o una porcion del texto (Solé,
1999:103)

Tras la lectura el profesor los conduce a través de las cuatro estrategias
basicas:

Primero, se encarga de hacer un resumen de lo leido y solicita su acuerdo.
Puede después pedir o iones sobre dudas
que plantea el texto.

Mas tarde formula a los nifios una o algunas preguntas cuyas respuestas hace
necesaria la lectura.

Tras esta actividad, establece sus predicciones sobre lo que queda por leer,
reiniciandose de este modo el ciclo( leer, resumir, solicitar aclaraciones,
predecir), esta vez a cargo de otro ‘responsable” o moderador.

Una manera de implicar mas a los participantes puede consistir en que ellos
formulen a su vez preguntas para ser respondidas por todos tras la lectura; o
bien que planteen sus dudas o confusjones; o que elaboren un pequefio
resumen, individualmente o en parejas, para contrastar y enriquecer el que
realiza el “responsable”. Lo importante es entender que para ir dominando las

de la




autocuestionamiento) no es suficiente con explicarias; es necesario ponerlas en
. préctica comprendiendo su utiidad (Solé, 1999:104)

©).- Aclarar posibles dudas acerca del texto - Para enseffar las estrategias
que se pueden adoptar ante las lagunas de camprension, es necesario que fos
alumnos se planteen objetivos de lectura mediante la ayuda que pueda dar ef
mastro al orientarios, que se trabajen materiales de dificultad moderada que
supongan retos pero no cargas abrumadoras para los alumnos, activar los

previos relevantes, hacer hacer conjet

ariesgarse a buscar verificacion para sus hipotesis (Solé. 1999:115)

d).- i la nueva il ién con el imie previo.- El

objetivo es ensefiar a los alumnos a comprender y a controlar su comprension
desde los niveles iniciales. Que se acostumbren a resumir, a plantear
preguntas, a resolver problemas. Iniciar a leer algunas frases, e incluso antes,
cuando asisten a la lectura que otros hacen para ellos. Esto sélo es posible

cuando el lector va asumi a ilidad y el control
de su proceso dejando de ser solo aprendices y empezar a dominar con
autonomla los contenidos que fueron objeto de instruccién por parte del
maestro. Es necesario que en esta estrategia se dirfja a comparar y relacionar

el conocimiento previo con la que el texto aporta mediante la
formulacion de preguntas, contraste de predicciones, la clarificacion de dudas e
interrogantes, el surgimiento de nuevas dudas y a constatacién de lo que ha
aprendido y o que todavia no se sabe (Solé, 1999:105).

Etapa posterior a la lectura

El propésito de esta etapa es que el alumno demuestre que después de la
fectura, hubo una del signi Esto es, que el




alumno logre reconstruir la informacion del texto, al poner en practica los

. esquemas de conocimiento que como lector se apropi6 durante fa lectura y
pueda aplicarlos en situaciones o necesidades reales que se le presenten. Las
estrategias que se pueden aplicar después de la lectura son:

a) La localizacién de las ideas principales.- Encontrar la idea principal es una
condici6n para que los alumnos puedan aprender a partir de los textos, llevar a
cabo una lectura critica y auténoma. Las estrategias para identificarlas son las
siguientes:

El lector debera recordar porque va a leer ese texto en concreto, esto lo
conduce a revisar el objetvo de la lectura y a actualizar los
conocimientos previos (Solé, 1999:123).

Sefialar el tema (de que trata el texto que van a leer). Los lectores deben
relacionar directamente el tema con sus objetivos de lectura y si van a
encontrar informacién parcial o total. Este paso contribuye a centrar la
atencion en lo que se busca, puede conducir a omitir determinados
parrafos del texto en cuestion. Si el texto contiene indicadores y marcas
que pueden ser tiles, es el momento de indicartas (Sole, 1999:123)

Los lectores pueden guiarse y aprender a localizar las ideas principales
siguiendo el modelo del maestro, al ver como hace éste para organizar
la informacion. Si en el texto el maestro encuentra la idea principal
explicitamente formulada sera la ocasion de sefalaria a sus alumnos y
trabajar con ellos Ia razén por la cual cieta frase tiene la idea principal.
Todo el proceso puede faciltarse si los alumnos pueden ir leyendo el
texto en silencio, mientras el profesor muestra su procedimiento (Solé,
1009:123)



Cuando a idea principal no se encuentra formulada tal cual en el texto,
puede elaborarse, una vez que en el grupo se discuta cual puede ser lo
mas importante, atendiendo claro a los objetivos planteados previamente
ala lectura (Solé, 1999:123)

b) El resumen de un texto - Para ensenar a resumir parrafos de textos es
necesario. encontrar el tema del parrafo y a identificar la informacién menos

para Desechar la in que se repita; Determinar
como se agrupan las ideas en el parrafo para encontrar formas de englobarlas;
Identificar una frase-resumen del parrafo o bien elaborarla; El resumen de un
texto se elabora sobre la base de lo que el lector determina que son las ideas.
principales que transmite de acuerdo con sus propositos de lectura. Cuando los.
alumnos resumen como medio para aprender, lo habitual es que lo hagan a
partir de texto expositivos. En estos casos, elaborar un resumen interno, desde
el propio alumno, que le lleve a transformar su conocimiento, requiere que
aporte el que ya tiene y que se interrogue acerca del grado de fieza que éste
posee en relacion con lo que ha leldo. Esta estrategia consiste en contrastar los
conocimientos previos (Solé, 1999:131)

) i6n de y -Esta estrategia es muy utilizada

en las clases en forma oral y escrita, tras la lectura de un texto. Ensefar a
formular y a responder preguntas acerca de un texto es una estrategia esencial
para una lectura activa. El lector que es capaz de formularse preguntas
pertinentes sobre el texto estd mas capacitado para regular su proceso de
lectura y podré, por tanto, hacerla mas eficaz (Solé, 1999:137).

Para aprender a formular preguntas de este tipo, es necesario que los alumnos
asistan a lo que hace su profesor, quien se plantea a si mismo y les dirige a
ellos intemmogantes tras la lectura. Al observar como se plantean las preguntas
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permite que los alumnos adquieran confianza en si mismos y se decidan a
formularlas, y esto solo es posible si se les da la oportunidad de hacerlo, y
también la de y modificar el jento (Solé.
1999:137)

Estas estrategias consisten en que el profesor sirva como modelo en lo que
respecta a la formulacion de preguntas a fos alumnas, que les serviria para
aprender a; 3 preguntas, atentos a lo

que se consideran aspectos criticos de la comprensién, saber cuando se sabe y
saber cuando no se sabe, saber que es lo que se sabe, que se necesita saber y
conocer la estralegias que pueden utilizarse para solucionar los problemas. Es
cuestion de mantenerse despierto durante fa lectura y de poder evaluar hasta
que punto ha servido a los propésitos que la motivaron (Soké, 1999:142)

3.4 Conclusién de capitulo.

En este capitulo se han discutido los aspectos tedricos relevantes al trabajo de
investigacién. Se dijo que el enfoque comunicativo tiene como finalidad el
desarrollo de a competencia comunicativa, utilizando el lenguaje como medio
primordial  para comunicarse. Especificamente con respecto a la lectura,
pretende que los alumnos reflexionen consistentemente por su propia iniciativa
sobre el contenido y la forma al momento de abordar un texto. Con respecto al
contenido, se espera que el estudiante sea capaz de extraer la esencia del
texto; con respecto a ta forma, se espera que a través de Ia lectura el estudiante
analice y disfrute los diferentes tipos de textos que existen y que descubran la
utiided de cada uno de elios, asi como la forma en que se construyen. Lo
discutida en este capitulo servira como base para analizar la practica docente
delos profesores de sexto grado de las escuelas investigadas.



CAPITULO IV
EL ESTUDIO

La presente investigacién ofrece un estudio de diagndstico sobre la practica
docente con los maestros de primaria de la zona escolar No. 65, con el fin de
identificar como éstos promueven el desarrollo de habilidades de lectura en
estudiantes del sexto grado de primaria. En este capitulo se describe de forma
detallada el diserio metodolégico de la investigacion. EI capitulo consta de tres
secciones. En la primera seccién se describen los sujetes, en la segunda los
instrumentos y finalmente, en la tercera, se describe el proceso que se sigui6
tanto en la recoleccion como en el andlisis de datos

4.1 Sujetos

Los sujetos de este estudio fueron profesores de sexto grado de primaria del
nivel basico de la regién rural de la Zona Escolar no. 85. Como ya se menciond
anteriormente, se decidi6 trabajar con profesores de sexto grado porque es aqui
donde se espera que el niflo maneje textos mas extensos, de diferentes
géneros y a dfferentes niveles de procesamiento. mientras que en grados
inferiores apenas estan empezando a conocer algunos géneros y el propio
sistema de escritura,

Se trabaj6 con 12 profesores: 2 de escuelas de organizacién completa, 5 de
escuelas unitarias, 4 de escuelas bi-docentes y 1 de escuela tri-docentes. Esto
significa que en realidad algunos de los grupos obiservados incluian nifios de
sexto, quinto y hasta cuarto grado, y en cinco de los casos de todos los grados

De los 12 profesores, son 5 hombres y 7 mujeres. En su mayoria recién
egresados de las escuelas formadoras de docentes, a excepcién de un maestro
que tiene dos aflos de antiglledad, todos son maestros de nuevo ingreso, que



se ganaron la plaza en un concurso y se incorporaron a la Zona Escolar a partir
del primero de septiembre de 2009. 8 son egresados del Instituto Estatal de
Educacion Normal “Francisco Benitez Silva” de la ciudad de Tepic, que
‘pertenece al Estado, 2 de Ia Escuela Normal Experimental de Acaponeta que
pertenece a la federacién y 2 de la Escuela Normal de Especializacion en
Nayarit, (que es una escuela particular). Por lo que podemos decir que todos los
maestros y tienen perfil I

Los criterios de seleccion de los profesores participantes en el estudio fueron
més logisticos que metodologicos en el sentido de que se decidio trabajar con
estos maestros porque el investigador es un Asesor Técnico Pedagogico que
labora en esta zona escolar y tiene tadas las facilidades para trabajar con estos
profesores. No obstante, es importante seftalar también que una intencién de
esto trabajo es obtener informacién que sea i, es decir, que lo encontrado en
este estudio le permita al investigador aplicarlo para contribuir a mejoramiento
de 1a practica docente de estos profesores. En este sentido, si se hubiera
trabajado con profesares con los que el investigador no tiene un vinculo serla
muy dificil lograr posteriormente tener algan impacto con ellos.

4.2 Instrumentos

En este estudio de diagndstico se utilizaron dos técnicas de recoleccion de
datos: la observacién y la entrevista, y cada una de ellas requirié de

quea i6n se describen.

4.2.1 Formato de cbservacién

Para la observacion inicialmente se disefid un formato de registro (ver anexo 1)
que incluye datos del encabezado, como son: ciclo escolar, fecha, nombre del
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maestro observado, grado, escuela, municipio y Estado. Enseguida del
encabezado, hay una seccion para registrar los datos que se obtuvieron de la
observacion, que consta de tres columnas o secciones. La primer seccion lleva
como encabezado ‘ESTRATEGIA", la segunda seccion ‘QUE HIZO EL
MAESTRO" y la tercera "QUE HIZO EL ALUMNO".

En la seccion de "ESTRATEGIAS" ya estan escritas todas las estrategias que
se deben considerar antes, durante y después de la lectura

Las estrategias que se deben considerar antes de la lectura son:

Establecer un propésito de lectura

Activar el conocimiento previo

Establecer predicciones y

Plantear preguntas relevantes

Las estrategias que se deblan considerar durante la lectura son
« Formular predicciones

« Plantearse preguntas sobre lo que se ha leldo

« Hacer un resumen de (o leldo

« Aclarar posible dudas acerca del texto

. la nueva i ién con el i previo.

Las estrategias que se deben considerar para después de la lectura son:
o Localizar ideas principales

« Resumir un texto

« Formular preguntas y respuestas.

En las secciones “QUE HIZO EL MAESTRO" y "QUE HIZO EL ALUMNO" es
donde se registra lo que el investigador observé con respecto al maestro y al
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alumno respectivamente. Son espacios en blanco divididos en tres filas
correspondientes a las tres etapas de la lectura: antes, durante y después_

Este formato se utiliz6 durante el piloteo de la observacién; sin embargo no
resulté préctico pues el investigador tuvo dificultad para hacer el registro de la
informacién. Esto debido a que en cada una de las secciones, al estar
anotando la actividad que realizaba el maestro, el investigador tenia que pasar
de un apartado a otro. de acuerdo al contenido de la clase de lectura, o el tema
que estaba el maestro, no i de acuerdo al orden

del formato. Este continuo salto de escribir en un fado y en otro no permitié
hacer con eficacia los registros, ya que ocasionaba perder detalles tanto en lo
que decia o preguntaba el maestro, como en lo que respondian, opinaban o
cuestionaban los nifios, y poder anotarlo en el apartado del momento de lectura
al cual correspondia.

Debido a la situacién anterior se procedié a cambiar de formato. Este segundo
formato, que fue el definitivo, contiene un encabezado con los mismos datos
del formato inicial, lo que cambié fue la seccién donde se hicieron los registros.
de observacion (ver anexo 2). Esta seccién consta de dos columnas para hacer
los registros de manera vertical. La primera seccién es para anotar todo lo que
hizo el maestro durante la clase en los tres momentos de lectura (antes, durante
y después), y la segunda seccion es para anotar todo lo que hizo el alumno
durante la clase.

4.2.2 Cuestionario para las entrevistas

Para la entrevista se hizo un gui6n previo, estructurado de acuerdo a la
informacién que se requeria obtener. En el guién estaban escritas todas las
preguntas que se hicieron a los maestros sobre lo que ellos saben de lectura.

568



Para la entrevista iniciaimente se disefi6 un formato de preguntas (ver anexo 3),
incluye datos del encabezado, como son: ciclo escolar, fecha, nombre del
maestro observado, grado, escuela. municipio y estado. Enseguida del
encabezado hay tres secciones: la primera seccion contiene preguntas respecto
a la fase ‘antes de la lectura’, la segunda seccion son preguntas respecto a fa
fase ‘durante Ia lecturs' y la tercera seccién son preguntas acerca de la fase
‘después de la lectura’. Las preguntas planteadas en cada una de las secciones
son para saber el concepto que tiene el maestro sobre lo que para &l es lectura
en cada uno de los momentos (antes, durante y después) y como la trabaja en
el aula con sus alumnos.

Este cuestionario, al igual que el formato de registro de observacion, se utilizé
durante el piloteo de la entrevista, puesto que los dos formatos son continuidad
¥ tienen relacién uno del otro. Sin embargo no resulté practico pues al modificar
ol formato de registro de observacion, también fue necesario modificar el
formato del cuestionario de preguntas de la entrevista, lo que implict a su vez
modificaciones que se ajustaron al formato definitvo del registro de
observacion. Se hizo una seleccion de preguntas, se sustituyeron las preguntas
de los tres momentos de la lectura (antes, durante y después), quedando
dinicamente preguntas concretas que nos permiten tener una vision general de
varios aspectos de la lectura.

El segundo formato que se hizo para la entrevista fue el definitivo (ver anexo 4).
Tiene relacion y coincidencia con el formato de registro de observacion.
Contiene un encabezado con los mismos datos del formato inicial como san:
ciclo escolar, fecha, nombre del maestro observado, grado, escuela, municipio y
estado. Dos secciones de preguntas para ser planteadas a los maestros que
pemita conocer informacién significativa sobre la lectura.
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La primera seccion consta de 9 preguntas. Todas ellas estan fomuladas para
obtener informacién detallada de fas actividades que realizan los maestros en el
aula para propiciar la lectura en sus alumnos. Siendo las que a continuacién se
enlistan:

. ¢Qué es un buen lector?

~

. ¢Qué estrategias usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus
alumnos?

w

De las estrategias que aplicas, ccual es la que mas te funciona para
desarrollar fa habilidad de leer?

¢£Qué actividades aplicas a los nifios antes de Ia lectura?

¢Cudl es el propdsito de las actividades previas a la lectura?

4Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?

¢Qué sugiere hacer si no leen adecuadamente?

@~ @ o s

4Qué actividades padrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo
que ya leyeron?

©

4Qué tiempo le dedican a Ia actividad de leer con respecto a otras
actividades en clase?

La segunda seccion consta de 5 preguntas que tienen que ver especificamente
con o que el profesor hizo en la clase
4 Te qusto la clase? ¢Cémo te sientes?
. ¢Cudl fue el proposito de esta leccion?
. ¢Crees que lo lograron?

. ¢Qué estrategia de lectura practicaron en esta clase?
. ¢Qué cambiarias en tu planeacién de esta clase, si tuvieras que darla de
nuevo?
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Basicamente la entrevista es para tener un concepto claro de como perciben y
aplican los maestros la lectura. Informacisn que posteriormente serd utilizada
para resolver las siguientes preguntas de investigacién: ¢Hasta qué punto el
profesor entiende el planteamiento oficial de la lectura desde el enfoque
comunicativo? y ¢Cémo aplica el docente este entendimiento en la practica de
la ensefianza de lectura en estudiantes del sexto grado?

4.3 Procedimientos.
La observacion se llevé a cabo antes de fa entrevista para evitar que el maestro
se viera influido por las preguntas y los cuestionamientos en los que estaba
enfocada, y al mismo tiempo para permilir que éste desarrollara fa clase de
manera mas natural posible. Posterior a la observacion se aplicé la entrevista.

4.3.1 Procedimiento de la observacién

Primeramente se platicé con los maestros y exponerle los motivos para realizar

la investigacitn, se les solicits su y autort para hacer la
observacion. Se explicé el propésito de realizar un estudio sobre lectura,
informandoles claramente que de su apoyo y participacion dependia el buen
desarmolio del estudio, puesto que nos daria las pautas para detectar la
problematica que se est4 teniendo en las escuelas en relacion a los resultados
poco favorables que hasta la fecha han arrojado los exdmenes de ENLACE.
Asimismo se les informé que el tema que me interesaba observar era todo o
referente a como se trabaja Ia lectura en clase, pero se les aciarb que no
prepararan nada especial, que se rabajara como cotidianamente o han venide
haciendo



Cuando las escuelas son visitadas por el equipo de la supervision, se pide
autorizacién a los maestros para utilizar la Gnica aula que existe en la escuela y
trabajar en ésta, en un lugar donde no se entorpezcan las actividades, sea para
hacer el llenado de documentacién administrativa 0 aclarar dudas e inquietudes
que tienen los maestros sobre los trabajos o proyectos a realizar. Por o tanto a
los nifios les resuta familiar que fos integrantes de la supervision trabajen
periédicamente dentro del salon de clase.

En el caso de este estudio, cuando el investigador llego a fas aulas a observar,
de acuerdo a o autorizado por los maestros, ésta no se presento ante el grupo,
hizo su entrada de manera discreta, haciendo una sefia a los maestros
dandoles a entender que ya iba a realizar el reglstro de observacion, ellos
entendieron y asumieron su presencia en clase. Todo se hizo de manera que se
pasara desapercibida para no entorpecer el trabajo del grupo, ni inquietar a los
alumnos, asimismo para no predisponerlos a que tomaran algin tipo de actitud
diferente a la que normalmente toman, es decir, que siguieran con su rutina
nommal de hacer las cosas,

E! lugar de ubicacién dentro del aula fue en un fincén de la parte posterior del
salén, con la finalidad de manejarse discretamente, y a la vez, tener un
panorama completo para observar la manera como la maestra o el maestro
conducen sus clases, permitiendo asi que tanto los maestros como 0s alumnos
pudieran continuar con su clase sin que se sintieran inquietos con presencia
de una persona extema. Cuando se hicieron los registros se aparent6 el menos
interés posible en la ciase, es decir, se hizo como que inicamente se estaba
escribiendo sobre algunas otras cosas. En ningin momento se actué como si
se estuvieran observando los detalles de la clase de lectura.



La clase fue audiograbada y se tomaron registros escritos, en los que se utilizé
el formato descrito en la seccion anterior. No se utilizo videograbacién porque
se considera que habrla distraido tanto la atencion de los estudiantes como del
profesor.

Una vez obtenida la informacion de los registros de observacion se procedié a
la entrevista.

4.3.2 Procedimiento de la entrevista

Previo a la entrevista se realiz¢ lo siguiente:

Se prepararon las preguntas que iban a plantearse, y los documentos
necesarios a utilizar con cada maestro.

Se prepart la agenda para la entrevista.

Se le solicto a cada maestro su permiso y autorizacién para la
realizacion de la entrevista.

Se eligi6 un lugar donde se pudiera conducir la entrevista con la mayor
tranquilidad y comodidad que se pudiera.

Durante la conduccion de la entrevista:

Una vez terminada la , el profesor yel
continuaron con la entrevista en un lugar apartado y tranquilo dentro de la
escuela. Las preguntas se hicieron de manera especifica tratando de
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encauzarios al tema de la informacion que se queria obtener, para evitar
divagaciones y los comentarios al margen de la cuestion.

Cuando los maestros estaban dando las respuestas siempre se procuré
escucharlos, siguiendo la ilacién de las respuestas otorgadas para tratar de
darle continuidad en el caso de que un maestro no entendiera la pregunta, es
decir, se le volvia a repetir haciendo las pausas, énfasis y entonaciones
necesarias para enfocar mejor la pregunta y pudiera obtenerse la respuesta
adecuada al tema o cuestionamiento.



CAPITULO V
RESULTADOS Y ANALISIS

Como se recordara, en el capitulo tres de alguna manera se contest6 la
pregunta de investigacion no. 1. En este capltulo se abordaran las preguntas 2
y 3. El capltulo est4 organizado alrededor de estas preguntas.

54 Cémo interpretan los profesores la lectura dentro del enfoque
comunicativo.

A continuacién se presenta un resumen de los patrones de respuestas que
surgieron con respecto a esta tematica. Hay que recordar que se entrevisté a 12
profesores (ver anexo 5). Los cuadros presentan tres columnas. En la primer
columna se encuentran las categorias que se extrajeron de las respuestas
ofrecidas, en la segunda columna aparece el numero de profesores que
mencion6 esa categoria en su respuesta y en la columna tres el porcentaje con
respecto al total de profesores por categorla, es decir, qué porcantaje de los
doce la dijeron. En la primera pregunta se les pidi6 que nos dijeran qué es un
buen lector. Lo que se intentd con esta pregunta es identificar el concepto de
lectura de una foma indirecta. Los resultades son los que se muestran en el
cuadro 5.1.

Docente: sobre el concepto de que es
e: e Frecuencias | Porcentajes.

un buen lector

Aquél que lee 1 8.3%
Fluidez 1 8.3%
Le agrada 1 83%

Sabe por qué les / Lee con un fin|,

16.6%
especifico




Comprende / Entiende 10 83.3%
Alleer no solo descifra el texto 2 166% |
Interactda con el texto 2 16.6%
"Reflexiona / Analiza 3 25.0%
Dice lo que el escritor nos quiere decir /| 2
Interpreta s
Hace criticas 1 8.3%
Construye significados 1 83%

Cuadro 6.1 Concepto que tienen los maestros de lectura.

Estos resultados muestran el concepto que tienen los maestros sobre lo que es
lectura y que aparentemente se ajusta muy bien a lo que se discuti6 en el
capitulo 3 de esta tesis, cuando menos al nivel de nombrar los procesos
involucrados en el acto de leer. Es decir, cuando el maestro expresa su
concepto de qué es para é| un buen lector, en el discurso el profesor tiene una
idea clara de lo que es la lectura dentro del enfoque comunicativo,

El cuadro 5.1 muestra que las respuestas abarcan distintos niveles involucrados
en el proceso de lectura, que van de lo méas simple a lo mas complejo. Esto es,
desde las respuestas de “aquel que lee”, s un buen lector, hasta la respuesta
de “construlr significados®. Es de notarse que tenemos respuestas con
categorlas que nos indican que los maestros poseen la idea de que la lectura es.
un medio bésico para hacerse de informacién, pues a partir de la categoria
“comprende/entiende” que es la que mas sobresale en el rango de frecuencias,
vemos que la mayoria de los maestros coincidié en su respuesta, de que un
buen lector es aquel que comprende lo que lee, demostrando asl, que cuentan
con el conocimiento de que la lectura va mas allé del simple acto de leer para
decodificar. Esto se reafima con el resto de las respuestas que dan los



maestros de que leer no es solo descifrar el texto, por ejemplo en la escuela de
Amatlén de Jora el maestro dice sobre o que es un buen lector:

“Alguien que al leer no solo descifra el texto, si no que nos dice lo que el escritor
nos quiere decir”

Es de que los estén conscientes de lo que debe ser el

enfoque comunicativo, cuando menos a nivel teérico, puesto que las respuestas
més frecuentes fueron “comprender” y “entender” lo que dentro de fa lectura se
debe dar y lo que implica este concepto para tener el conocimiento necesario
de lo que se requiere para ser un buen lector, y que de acuerdo a lo que se
manejo en el capitulo 3, s existe coincidencia con este conocimiento que tiene
el profesor sobre el planteamiento oficial de la lectura desde el enfoque
comunicativo.

Ahora veamos cual es la percepcion que tienen los docentes de los problemas
que enfrentan los estudiantes al momento de realizar una lectura de
comprension. En el cuadro 5.2 se muestra lo que los maestros expresaron de
la problematica que perciben en sus alumnos al momento de leer.

Docente: Problemas de lectura qu-]
Frocuencia | Porcentajes.

enfrentan tus alumnos

= Respueatas generaies

No saben leer [T 8.3%

Habito por la lectura 1 [83%

Problemas que se pueden asociar con decodificacion del taxto

Respetar puntuacién 5 416%
[Enfasis, entonacién 2 16.6%
Diccidn, Pronunciacién 2 16.6%
Deletreo [ }W




Cambian letras 2 16.6%
Omiten palabras 83%

Fluidez [s00% |
Problemas que se asocian con un concepto mas comunicativo de
lectura
[Comprension iu‘ T [00% |

a sélo descifrar i B 18.6%
Confunden palabras, cambian e sentido | 333%
de la palabra
Falta motivacion a reflexionar 1 83%
tdentficacion de patabras clave 2 16.6%
[Extraccion de ideas principales 2 166% |
‘ No entienden palabras B 2 16.8%
‘Cuadro 5.2 Concepto de los maestros sobre los problemas que enfrentan de sus alumnos.

En este cuadro tenemos tres formas cémo se clasificaron las respuestas de los
maestros: en primer término tenemos un apartado que consta de respuestas
generales, es decir, respuestas que son ambiguas o redundantes, que no
indican claramente si el profesor esta asociando el problema con el enfoque
comunicativo o con un enfoque més tradicional. En un segundo apartado
problemas que nos indica que el profesor asocia el problema con un concepto
de lectura que muestra una simple v y que no

implican que éste los asocie con el concepto de lectura desde el enfoque
comunicativo. En el tercer y Gitimo apartado de este cuadro se concentran los
problemas que se asocian con un concepto mas comunicativo de lectura.

Todos los maestros tienen bien definido que comprension es la base para que
s de la lectura que va asociada con el enfoque comunicativo, pues como se
puede apreciar en el cuadro 5.2 los maestros ante los problemas que enfrentan



los estudiantes al momento de realizar una lectura, coinciden que tiene que
haber “comprensin” para poder realizar todas las demas actividades en clase
Dentro de los problemas que tienen que ver con un concepto mas comunicativo,

se observa que si tienen ia que para i lectoras,
es necasario movilizar los conocimientas que tienen retacién con la extraccion
de ideas principales, identificacién de palabras clave; en fin, se ve cémo si
toman en consideracién que los problemas de lectura van asociados con
actividades o aspectos comunicativos.

Como se puede observar en el cuadro No. 5.2 algunos profesores hablan de
deletreo, fluidez y respeto de signos de puntuacién. Sin embargo, cabe
mencionar que ofros maestros si detectan ko que esta sucediendo en el aula en
relacién al concepto que se tiene de lectura, pues algunas respuestas incluyen
“comprensién" y “confunden palabras” 6 “cambian el sentido de la palabra®; este
tipo de respuestas nos indican que en este (timo apartado las respuestas van
mas enfocadas a problemas que se asoclan con un concepto més comunicativo
de tectura.

Tenemos dos respuestas en el apartado de respuestas generales, *hébito por la
lectura” y *no saben leer”, son respuestas ambiguas porque no nos dicen nada
sobre los problemas concretos de por qué los nifios no interpretan la lectura.
Quiza astos maestros dieron estas respuestas porque consideran que propiciar
el habito, ayuda a fomentar el gusto por la lectura, lo que conlleva a irlos
adentrando poco a poco a realizar mas estrategias que promuevan la lectura de
comprension.

La respuesta que dieron a la primer pregunta (cuadro no. 1), coincide con fas
respuestas que tienen que ver con los problemas que se asocian con un
concepto mas comunicativo de lectura, pues por una parte las respuestas a la
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pregunta 1 muestran un aparente concepto claro de lo que es lectura de
comprensién y por otro lado concuerda que para que se de este tipo de lectura
es necesario abatir los problemas con los que se estén enfrentando los
estudiantes

Para detectar como se vincula la practica docente con la idea que tienen los
maestros sobre la lectura y los problemas que tienen los nifios al momento de
practicaria, la siguiente pregunta es: ¢ Qué sugieres hacer si los estudiantes no
leen adecuadamente? La idea de esta pregunta es, pensando en el concepto
de lectura, entender c6mo lo relacionan en la préctica, Es decir, se pretende
saber hasta qué punto las actividades que describa el profesor tienen que ver
con el desarralio de de i6n lectora o con la

de lectura y de aspectos como ortografia y
puntuacion.

Docente: Sugerencias para una loctura| )
Frecuencia | Porcentajes.

adecuada

"""" Respuestas generales T
Fomentar el habito por fa lectura 2 ‘ 166%
Utizar otras modalidades de lectura 1 S
Practicar lectura en casa y utllizar los libros | 4 |
del rincon
Practicar fa lectura en el salon 2 166% |
Practicar la lectura constantemente 3 25.0% ]
Apoyo de padres de familia 2 16.6%
Realizar por as tardes circulos de lectura | 3
[Ayuda de los compafieros 1 8.3%
Lectura de diferentes tipos de texto |1 [83%
gmm dos veces 1 8.3% ji




Actividades que ven la lectura como decodificacién

Analizar errores 1 8.3%
Identificar errores. 2 16.6%
Modificar hébitos 1 8.3%
Practicar la lectura en voz alta 1 8.3%
Lectura fluida 1 83% |
Autocorregir la fluidez 1 8.3%
Autocorregir la _pronunciacion de las 8.3%
palabras 1

Actividades que evalGan la lectura
Realizar preguntas después del texto [2 16.6%
Hacer preguntas de cuestionario [2 16.6%

que intentan la lectora
Resumen oral 1 8.3%
Resumen escrito 1 8.3%
Reallzar dibujos de lo que entendieron 1 8.3%
Reconstruccion del texto leido 2 16.8%

Cuadro 5.3, Sugerencia para una lectura adecuada

En este cuadro tenemos cuatro formas de como se clasificaron las respuestas
de los maestros siendo las siguientes; en primer témino tenemos un apartado
que consta de respuestas generales, es decir, respuestas vagas que no
expresan algo concreto en relacién al enfoque comunicativo. En un segundo
apartado actividades que ven la lectura como decodificacion. El tercer apartado
consta de actividades que evalGan la lectura, més que actividades que
desarrolien la habilidad de comprension. En el cuarto y Gitimo apartado de este

cuadro se las activi que intentan

lectora.

la




Al observar todos los apartados del cuadro 5.3, vemos que el asunto cambia un
poco. Si bien es cierto que en las dos preguntas anteriores el profesor daba
indicios de comprender lo que es lectura desde el enfoque comunicativo, con
las respuestas de esta pregunta es dificil determinar si el maestro establece
relaciones claras entre la forma en que concibe la lectura y lo que implica esto
en el trabajo del aufa.

Por ejemplo, de acuerdo a las respuestas presentadas en la primera seccion,
pudiera pensarse que de alguna manera el profesor asume que, a leer se
aprende leyendo, que con poner a leer mucho al estudiante éste podra

finalmente leer adecuadamente. Si bien es cierto que algunos profesores sélo

este tipo de jas, otros dijeron que aparte de
ponerlos a leer mucho, habria que hacer cosas mas puntuales. Sin embargo,
ese 'algo’ mas especifico en su gran mayoria tiene que ver con actividades que
asocian a la lectura con sir la ién o con i que

evalian la lectura, y sélo unos pocos maestros mencionaron actividades
asociadas con la comprensién del texto.

En este sentido, se puede suponer que algunos profesores tienen dificultades
para relacionar lo que saben con lo que dicen hacer en el aula; es decir, que no
estan aplicando el entendimiento que tienen sobre el concepto de lectura con
las précticas escolares que llevan a cabo en el quehacer cotidiana. Lo que nos
lleva a pensar que de acuerdo a como estan trabajando algunos maestros, se
alcanza a percibir que las précticas que se realizan en el aula, hasta cierto
punto, aun reflejan una concepcion de lectura tradicional, centrada en la
decodificacién y no en la comprension,

A partir de la siguiente pregunta que se les hizo a los maestros, se quiere
verificar como visualizan ese entendimiento en su aplicacién practica. Como
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entienden que deben aplicar ese conocimiento. Las preguntas estdn
organizadas en las tres etapas del proceso pedagégico de la lectura: antes,
durante y después de la lectura.

Las primeras dos preguntas estan enfocadas a saber que estrategias aplican
los docentes antes de la lectura. La primera pregunta es: ¢(Qué actividades
aplicas a los nifios antes de la lectura? Estas son las respuestas que se

reportaron:
Docante: Actividades que aplica antes _
Frecuencia | Porcentajes.
de la lectura
C i previos/ Ci
9 75.0%
acerca del tema a abordar
Observar imagenes . 8.3%
Cuadro sinéptico ) BER 8.3% ]
Comparar textos 1 T [83%
que intentan a lectora
Prediccién, anticipacién ‘ B | 500%
Inferencias/ Leer el titulo G [500%
Relaci6n con el tema |1 [as%

Cuadro §4_ Actividades que aplica el docents antes de 18 lectura.

Se puede percibir que los maestros entienden que se requiere de trabajar con
los conocimientos previos, para que haya una conexién de lo que los niflos
saben, con lo que van a aprender de la lectura. Y en este mismo sentido van las
categorias Anticipacion/ Prediccion que son elementos que los maestros toman
en cuenta en base a sus respuestas, porque saben que deben de anticipar y
predecir el contenido del texto para ir adentrando a los nifics en la frama y
contenido de la lectura, porque gracias a la anticipacién, los nifios es como van
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de los de i que a su
vez van a relacionar con los nuevos conocimientos adquiridos de la fectura

Es necesario que los maestros exploren los conocimientos previos que poseen
los nifios sobre el texto escrita para poder detectar qué cosas saben acerca del
tema, abordar y prever las diferencias de los conocimientos que tiene cada
estudiante. Debido a que fa planeacion debe partir en base a esos
conocimientos, pues de éstos depende como e maestro va a implementar
estrategias para que los nifios tengan un propésito de lectura.

Vemos pues, que las respuestas dadas por los profesores denotan que
entienden el tipo de actividades previas a la lectura que se esperarian bajo el
enfoque comunicalivo,

La segunda pregunta referente a esta etapa de la lectura es: 4Cudl es el
propésito de las actividades previas a la lectura? Estas son las respuestas
obtenidas:

Docents: Propésito de las actividades -

Frecuencia | Porcentajes.
provias a la lectura |

Propdsitos generales
Desarollo _de  compefencias  de | 1
8.3%
comunicacién
Comprendan lo que leen 2 16.6%
Construir la lectura 1 8.3%
Propdsitos asociados con el enfaque comunicativo

Motivar a los nifios a leer 5 418%
Ensefiar a partir de los conocimientos

] 75.0%
previos




Anticipacién E 25.0%
Establecer ef propésito de lectura I 83%
Identificar el texto y sus caracteristicas | 1 8.3% |
Entender el tema 83% |

Cuadro 5.5 Propdsito de las actividades previas a fa lectura.

Es de nofarse que para los maestros ensedar a partir de los conocimientos
previos es fundamental, pues nueve de doce maestros, coinciden en que, para
desarrollar ia comprensién lectora se requiere aprovechar los conocimientos
que el nifio tiene para motivarios a leer, y que la activacion de los conocimientos
previos se debe hacer antes de que el nifto empiece a leer, es decir, en la etapa
de antes de leer.

Las respuestas de esta pregunta estén en armonia con las respuestas de la
pregunta anterior. Se puede concluir que el maestro tiene claro el propésito de
la etapa ‘antes de leer y qué tipo de actividades pueden servir a este propésito.

La segunda etapa del proceso pedagégico es: “Durante la lectura”. Para
explorar el entendimiento de esta etapa se hicieron dos preguntas, que estdn
formuladas para saber que estrategias o actividades realizan los maestros una
vez que los nifios estan leyendo. Cémo llevan a cabo la préctica docente en
relacién al conocimiento que tienen sobra lectura. La primera pregunta es:
4Qué estrategias usas para desarroliar la habilidad de la lectura en tus
alumnos?

A continuacién se presenta un resumen de los patrones de respuestas que
surgieron. Lo que se intento con la primera pregunta es identificar las
trategias que aplican durante ia lectura para desamollar la habiiidad de leer.
Los resultados son los que se muestran en el cuadro 5.6.
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'.Dmmm. Estrategias que aplica durante 1a [ £ o ancia | Porcentajes.
ra
genorales
Préstamos do I de libros delincén | 3 250%
Lectura quiada 2 16.6%
Circulos da lecturalla hora de la lecturaflectura | , 333%
constant
Totee s T grupal 3 25.0%
Lectura indspendient /indvidual fibre fiectura | 33.3%
de cuentos de su preferen 4 |
ectura de diario de campo JE 8.3%
ectura de textos propios. 1 8.3%
Muestreo 2 16.6%
ectura de 1 8.3%
las que ven la lectura como decodificacion
Lectura en voz a 3 25.0%
(dela i 11 8.3%
que evalian la lectura
Preguntas para evaluar fa comprensién de 16.6%
textos d
Resumen oral de la lectura [1 [8.3%
que intentan la lectora
previos 6.6%
Hacer dibujos o que leyeron 3%
1.6%
[inferencias 5.0%
[dentificacién de textos R 3%
Narracién/Comentar lo leido/expiicar o que | 41.6%
Andlisis colectivo 3%
Reflexién de lo leido 3%
Anticipacién 13.3%
Monftoreo 3%
Evaluacién de hipbtesis 2%

Cuadro 5.6_ Estrategias que apiica el docente durante ia lectura.

El cuadro 5.6 consta de cuatro apartados: el primero se refiere a las estrategias
de respuesta general, el segundo apartado a Ias estrategias que ven la lectura
como decodificacién, el tercer apartado consta de estrategias que evalian la
lectura y en el cuarto y Gltimo apartado consta de estrategias que intentan

desarrollar ta comprensién lectora.
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Las respuestas del apartado 'respuesta general' son respuestas que en realidad
no nos hablan de activi que de lectura,
sino actividades que promueven la lectura. De nuevo aqui, hay una gran

incidencia de respuestas de este tipo, lo que nos hace pensar que el profesor
considera que con promover la lectura sin tener definidas las estrategias
precisas a seguir en cada una de las etapas de lectura, va a desarrollar la
habilidad de compresion lectora.

Aunque hay algunas respuestas que indican que las actividades del aula
promueven una lectura de decodificacion, es de notarse que hay también un
numero importante de respuestas que hablan de actividades que promueven
estrategias especificas de comprensién lectora

Antes de llegar a una conclusién con respecto al entendimiento del profesor
sobre como se desarolia la habilidad de lectura, es necesario revisar las
respuestas de la segunda pregunta: ,cuél estrategia es la que mas te funciona
para desarrollar Ia habilidad de leer? Con esta pregunta se pretendia ver si el
profesor entiende que las estrategias no son efectivas por si solas, sino que su
efectividad depende de la circunstancia en que se usa y de la forma en que se
‘combinan con otras estrategias. Las respuestas que dieron se muestran en el
cuadro 5.7

Docente: Estrategias que mas funcionan
Frecuencia | Porcentajes.
para desarrollar la habllidad de leer.
o les (que 1a fluldez)

Préstamos de libfos 1 8.3%

Lectura guiada 2 166%

Que constantements estén leyendo 1 83% |
[La hora de la lectura/Circulos de lectura. | 2 186%
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Lectura de cuentos de su interés/ Lectura
individual/ Lectura en silencio

3

25.0%

Estrategias que ven la lectura como decodificacion

Lectura en voz alta [2 [166%
que intentan la i6n lectora
Lluvia de ideas 1 8.3%
Anticipacién, Prediccion 3 25.0%
Monitoreo 1 8.3%
Explicar o que leyeronfo  que s 250% |
entendio/platiquen lo que leyeron
Redactar lo que entendié 1 BNEE
Inferencias 2 16.6%
Formulacion de hipétesis 1 8.3%
Reconstruccion de textos de imagenes 1 8.3%
[ Narracién 1 83%
Cuadro 5.7. Estrate ‘mas funcionan habilidad de leer.
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Aun cuando se esperaba que los profesores nos dijeran que desde el punto de
vista del enfoque comunicativo no se puede decir que una estrategia es buena
o mala, hay que ver el contexto de su uso para determinar su efectividad o algo
similar, y no fue asi, es de notar que los maestros estdn promoviendo
estrateglas que establecen rasgos de que la lectura es un proceso de emision y
wverificacion de predicciones que conducen a la construccion de la comprension
del texto.

La iltima etapa del proceso pedagogico de la lectura es "después de la lectura®,
La pregunta que se les hizo a los profesores es la siguiente: ;Qué actividades
podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que ya leyeron? Las
respuestas se muestran en el cuadro 5.8.




Cuadro

Docente: para que
no se las olvide lo que ya leyeron.

L qu la fluidez)
[Utilizar el fichero como lectura 3%
Leer otro tipo de texto % |
_ectura por la hrde 3%
Hacer .3%

Respalar h lectura que ley6

trategias que ven la lectura como dlcodlﬁuclén |
ofro

Respuestas qus implican un resumen
Cuestionar cada parrafo leido 1 83%
Hacer fichas 2 | 186%
Escribir lo  que en(endvemn de la 2 16.6%
| lectura/hacer de textos
| Buscar palabras claves del texto 1 8.3%
Realizar sintesis/ Hacer un resimen oral 3 25.0%
Utlizar_argumentos propios de lo que | ; 8.3%

del texto

que implican que relacione

lo leido con

Recordar lo leido con temas que se estén
viendol/repasar lo leido para realizar otras

2

sigo més
16.6%

Relacionar Ia leciura con o que ya conocen

2

Lo que leyeron a la realidad

iagramas con mapas

1
1

”

8 Estrategias sugenidas por el maestro para que no sa olvide Ia lectura

Este cuadro consta de cuatro apartados, el primero que se refiere a respuestas
generales (que promueven la fluidez), en el segundo estan las estrategias que
ven Ia lectura como decodificacién, el tercero consta de respuesta que implican
un resumen y en el apartado cuatro estan las respuestas que implican que
relaci6n tiene lo leido con algo mas.

Entre las actividades que realizan los maestros en clase para que no se les
olvide a los niflos lo que ya leyeron, destacan principalmente realizar
sintesis/hacer un restmen oral, hacer fichas, Escribir lo que entendieron de la



lectura/macer producciones de fextos, estas categorias se ubican en el apartado
de respuestas que implican un resimen. Estas respuestas nos indican que los
profesores saben y entienden que desarroliar este tipo de actividades en clase,
promueve la comprension de la lectura. Pues cuando los nifios realizan
ejercicios de plasmar ideas en un escrito sobre lo que entendieron del texto
leido, estan movili los de i de lo que tenian con

lo que aprendieron de la lectura, lo que significa que se estan estableciendo

puentes cognitivas entre lo nuevo y lo viejo.

Finalmente en la entrevista se plantes la siguiente pregunta ¢Qué tiempo le
dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en clase?

Es curioso que algunos maestros contestaron que el estudiante lee en todo
momento, durante todas las actividades que se plantean en el transcurso del
dia, porque consideran que leer lleva la mayor carga horaria, ya que se
relaciona con las demés actividades. Este tipo de respuestas nos confimnan ia
sospecha de que para algunos maestros a leer se aprende leyendo. Esta
préactica es asociada con una concepcion de lectura que implica sdlo decodificar
un texto

Otros maestros contestaron que el tiempo que le dedican al espacio de leer es
variado, incluso algunos fueron mas precisos en sus respuestas. Por ejemplo,
un profesor dijo que a la actividad de leer le dedica de 15 a 20 minutos directos
de lectura y otros 10 o 20 minutos de andlisis. Lo que nos hace pensar que esta
forma de trabajar la lectura esta que se

lectoras. Esto significa, que se estd leyendo para comprender. Respuestas
como esta nos indica que se estan fomentando practicas que tienen que ver
con el propésito del enfoque comunicativo.
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En lo general las respuestas obtenidas en la entrevista muestran que los
maestros tienen un concepto de kectura de comprensién, cuando menos en el
discurso. También nos muestra que a algunos maestros todavia no les queda
muy claro c6mo este conocimiento se convierte en una practica que fomente el
desarrolko de habilidades de comprensin lectora. Es necesario puntualizar que
hasta aqui se ha reportado lo que amojaron las entrevistas. En la siguiente
seccion se discuten los hallazgos que resuftaron de las observaciones, para
poder asi ofrecer un diagnéstico més completo sobre la practica en enseftanza
de Ia lectura del nivel bésico

5.2 Aplicacién del docents de su entendimiento de la practica de la
ensefianza de lectura en estudiantes del sexto grado.

Este punto tiene como finalidad aportar algunos elementos que nos permitan
tener mayor claridad acerca de como se trabaja la lectura en clase. A
continuacién se presenta una descripcion de la observacion de las practicas
docentes en los grupos de sexto grado, de como se practica fa lectura, se
organize el grupo, la conduccion e instruccion de leclura del maestro, qué
hacen los nifios en clase, como interactian. Es decir, se trato de observar como
se desenvuelven en una clase ordinaria de lectura, tanto el maestro como los
estudiantes (para mayor detalle de las observaciones, ver anexo 8).

Lo que se pretende con la observacion es identificar si las opiniones que
vertieron en la entrevista sobre el concepto que tienen de lectura y las
estrategias que apiican en cada una de las etapas de lectura (antes, durarte y
después) coinciden con las actividades que estan realizando en el grupo. O si
las circunstancias 6 retos a los que se enfrentan para lograr el desarrolio de
habilidades de lectura les permiten flevar a cabo su practica de acuerdo al
marco tedrico propuesto por la SEP.
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con una general de las que
realizan los alumnos de algunas escuelas, ya sea por la tarde en la escuela o
bien en sus casas. Estas actividades propuestas por los maestros son: (1)
clrculos de lectura, el maestro cita a los nifios por las tardes y se acomodan en
forma de circulo, se elige un libro al azar para que sea leido en parrafos alumno
por alumno hasta terminar con todos los niflos y volver a iniciar otra vez; (2)
préstamos de libros del Rincén de Lecturas, para que los nifios los lean en sus
casas y lleven preparada la lectura al salén de clase, cada nifio pasa al leer en
vozaltay explican lo que de o leido.

Cabe sefialar que una practica que se identific reiteradamente en los grupos
observados y que es tomada como préctica de lectura, consiste en que el
maestro elige a un nifio para que lea de pie y en voz aka para todo el grupo (la
6 las paginas del libro indicadas por el maestro). Los textos leldos no
necesariamente son del libro de espafiol, pueden ser de cualquier otra
asignatura. La lectura se hace con la finalidad de resolver algin ejercicio
propuesto en &l libro de trabajo que viene posterior a la lectura efectuada y es
una forma de que el maestro se asegura que todo alumno presté atencién al
texto leldo, sea este relativo a instrucciones o explicaciones

A i el reporte de las de la

clase de lectura. Este reporte esta organizado de acuerdo a las tres etapas
esperadas en una clase de lectura: antes, durante y después de la lectura.

5.2.1 2Qué hace el profesor previo a la lectura?
Como se recordara, los propésitos de esta etapa son:

1.- Establecer un propdsito de lectura,
2.- Activar el conocimiento previo.-



3.- Establecer predicciones sobre el texto.-
4. Plantear preguntas relevantes que el nifo espere que el texto le va a
responder.

Las observaciones realizadas permitieron identificar los cuatro propésitos entre
las actividades que los profesores realizan. En algunas ocasiones sélo se
cumple uno, lo que es natural, pues no se espera que los cuatro se cumplan a
la vez, asi como también hay ocasiones en se combine mas de uno

Todos los maestros antes de iniciar con una lectura hacen un rescate de

previos. Estos i van en relacién a que los nifios
digan qué tanto recuerdan de algin tema visto y que a juicio del maestro
considera que pudiera tener relacion con la lectura a desamollar:
Algunos maestros inician haciendo un recordatorio de algo que ya se vio en otra

ocasién, cuestionan a los nifos en forma de lluvia de ideas, por ejemplo:
ver... ¢se acuerdan que vimos el dia de ayer’, 6 “a ver... ;se acuerdan sobre lo
que estuvimos viendo de la biografia y la autobiografia?. En esa ocasion dijimos
que la biografia de..." en fin, tratan de que los nifios recuerden parte del
contenido ya visto de un tema en particular, para abordar o ahondar en el tema
a tratar en la clase actual. Después de las preguntas que hace el maestro para
ver qué tanto recuerdan del tema anterior, inmediatamente dan la indicacion de
que lean las paginas tal.. y tal... de su libro, por ejemplo de matematicas y les
dicen que lean en silencio.

Otros maestros antes de iniciar la lectura en voz alta, preguntan sobre la
lectura del dia anterior y de lo que ésta trat6, el caso de una maestra es el
siguiente: ";cudles son las partes del cuento?, los nifios responden qué es el
desarrolio, planteamiento y nudo”, la maestra vueive a preguntar 4qué es el
planteamiento?, (donde aparecen los personajes?, sel nudo? Alguien sabe, Y
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el desenlace? Los nifios responden lo que recuerdan y la maestra da la
indicacion; haber, saquen su libro, para ver si es cierto de todo esto que dijeron.

Otro maestro inicia la clase haciendo una retroalimentacién de un tema visto
para ligarlo con el tema de esta clase y hace la pregunta *;Se acuerdan de la
funcién de las células?” da una explicacion sobre el tema a manera de
introduccion (da alguna informacién general sobre lo que se va a leer).
“Vean las imégenes que vienen en la leccidn del libro de ciencias naturales y
diganme (qué es lo que ven? ,qué mas alcanzan a apreciar?. El maestro
vuelve a dar otra explicacién sobre las iméagenes. Pide a los nifios que lean y
elige a un nifio para que lea en la pagina del libro y los demas que escuchen y
sigan la lectura en silencio.

Otros maestros antes de la lectura, ademas de rescatar los conocimientos que
tienen los alumnos, realizan una serie de actividades encaminadas a irlos
adentrando en el tema que va con relacién a la lectura. Por ejemplo un maestro
Inicla preguntando 4qué son las descripciones? Estos responden lo
concerniente a lo que saben del tema. E| maestra pide que describan oralmente
la comunidad donde viven, elios lo hacen. Una vez teniendo la atencién de los
estudiantes el maestro muestra un paisaje de un libro de fos libros del rincén de
lecturas, y pide que le describan las imagenes que hay en el paisaje, después
cuestiona sobre las cosas que hay en el dibujo. Posteriormente solicita que le
ayuden a leer en voz alta y para todos, Ia lectura que viene en el libro.

Algunos maestros antes de empezar a leer, hacen preguntas sobre el tipo de
lectura que se va a leer, y por ejempio en el caso de los cuentos, una maestra
pregunta *; Sera igual este cuento a todos los demas?” La maestra se refiere al
contenido del cuento. Ella antes de iniciar a leer pregunta sobre lo que creen
que va a tratar el cuento, establece predicciones sobre el fexta, los



estudiantes dan sus opiniones, y en este caso a peticién de elios la maestra
inicia la fectura

Una maestra inicia la clase escribiendo en el pizamén “del pasado al presents
de los seres vivos' (Ayuda a los alumnos a fijerse en determinades
aspectos del texto que pueden activar su conocimiento previo) y pregunta
“¢a qué creen que se refiere lo que escribi en el pizamdn?” (anima a los
alumnos a que expongan lo que conocen sobre el tema) los nifios
responden lo que saben. La maesira vueive a preguntar ¢ por qué creen que se
extinguieron los dinosaurios? La maestra estd cuestionando qué saben los
nifios acerca del tema. Posterior a este rescate de conocimientos previos pide a
Jos nifios que formen un cireulo y les dice “localicen el tema en la pagina 44 de
libro de ciencias naturales”. Pide a un nifio que lea en voz alta y los demas que
sigan la lectura en sitencio.

Como se puede observar, todos los maestros realizan actividades con sus
estudiantes encaminadas a algunos de los propésitos de esta etapa. Vimos

actividades guiadas a activar ientos previos, acti a
promover la prediccién, a establecer un propésito de lectura y a plantear
preguntas sobre el contenido del texto a leer.

Se pudo percibir que estas estrategias en algunos casos no tienen el impacto
esperado, pues mientras el maestro espera con alguna estrategia ayudar a los
alumnos a fijarse en aspectos importantes del texto, los nifios no logran percibir
con qué finalidad les estan haciendo estas preguntas. Sin embargo, otros nifios
si alcanzan a percibir el mensaje que se les quiere hacer llegar y logran
establecer un puente entre lo que saben y lo que se espera puedan entender de
la lectura, y se va avanzando poco a poco en el proceso de que los nifios vayan
comprendiendo lo que leen



El hecho de que algunos alumnos no logren captar la idea que tienen los
maestros de irles haciendo preguntas para que éstos se vayan fijando en la
ideas centrales de la lectura, pudiera deberse a las fallas que desde los grados
inferiores vienen arrastrando en fa forma de abordar la lectura, que asimismo
tiene relacién a como pudieron haberles ensefiado a leer y que los maestros
actuales no logran cambiar esta forma de percepcion de lectura. Es decir, los
nifios se acostumbraron a una forma de trabajo mecanicista, y la labor que
tienen que desempeniar los maestros actuales es de que los nifios aprendan a
aprender a leer. Lo que significa que los maestros tengan que realizar un
trabajo més laborioso.

A continuaci el reporte de las iones de la clase de
lectura correspondiente a la etapa durante la loctura.

5.2.2 ;Qué hace el profesor durante la lectura?

Una vez realizadas las actividades correspondientes a la etapa previa a la
lectura, los maestros proceden a indicar la pgina del libro que se va a leer. La
lectura varia de acuerdo a la planeacion de la clase y a los contenidos de la
asignatura que se van a trabajar posteriormente. Puede ser espafiol, clencias
naturales, matematicas, geografia etc.

En esta etapa se esperaba que el profesor abordara la lectura a través de
estrategias especificas de comprension lectora, como son:

Verificar predicciones hechas en a etapa anterior
Predecir contenido siguiente

Plantearse preguntas

Identificar informacion especifica
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Identificar la idea general
ionar la on nueva con i i6n conocida

En esta elapa, a diferencia de la anterior, se lograron identificar pocas
estrategias de este tipo en la mayoria de los casos. Una practica que se
observé con frecuencia consiste en que una vez habiendo recordado un tema
anterior, se da la indicacién al alumno de leer en voz alta y los demés nifios
siguen la lectura en silencio. En algunos casos se pone especial atencién a
pronunciacién, entonacién, efc., en otros casos la atencion se centra en el
contenido de la lectura.

A continuacién se presentan dos ejemplos de como algunos maestros abordan
esta etapa (durante la lectura). Se detectaron algunas estrategias, como
i de i i i i do iones y
plantearse proguntas sobre lo que se ha leido.

Uno de fos profesores observados realiza la siguiente actividad: primeramente
pide a los estudiantes que observen un dibujo que estd en una lectura y
conforme al dibujo, pide que le digan de qué creen que se trata Ia lectura. Los
nifios le dicen en voz alta las cosas que vieron en el dibujo y lo que creen que
pudiera tratarse la lectura. E! docente escribe en el pizamén palabras claves que
los nifias le van diciendo. Posteriormente éste pregunta “,alguien me ayuda a
leer?, una nifia se levanta de su asiento, va al frente y empieza a leer en voz
alta. Los demas nifios ponen atencion. El les pide que sealen si las palabras
que escribio en el pizarron aparecen en la lectura y que le indiquen si aiguna de
ellas no aparece. Los nifios hacen lo que se les indica, sin embargo hay una
confusién con una palabra, pues ellos dijeron que la historia invoiucraba un
carro pero el profesor les pide que corroboren en la lectura: ; seguro qué es un
carmo?, éstos se fijan bien en el dibujo y le responden que sl es un caro. EI



maestro dice: “vamos a ver si es cierto que es un caro, vamos a leer’ y
pregunta: ¢quién me ayuda a leer? Pasa una alumna y lee en voz alta “un
tractor trabaja la tierra con el arado”. El maestro pregunta: es un carro 6 es un
tractor? “es un tractor” responden todos, entonces el profesor borra camo del
pizamén, no hay carro. Poco a poco, a fravés de este tipo de preguntas, el
profesor va ayudando a los estudiantes a reconstruir el significado del texto. En
esta actividad los nifios de e i i
de informacién especifica

Otro ejemplo de verfficacion de predicciones es el siguiente: el profesor, @
través de una serie de cuestionamientos, se dirige a los nifios: Lupita ,Cémo se
sostienen los animales?, Femando Qué es Ia célula?, Karina ,La poblacion
humana crece?. EI maestro ayuda a los nifios a que escriban lo que creen
saber sobre el tema a leer. La actividad siguiente, durante la lectura, consiste
en leer para verificar si (1) la informacion que sablan estd contenida en el texto
¥ (2) es comecta. El maestro dirigiéndose a todos los nifios les dice: “cada uno
de ustedes van a leer en silencio, observen los dibujos de la pagina de su lista,
las cosas que escribieron, subrayen las ideas que si aparecen en el texto y
marquen con una palomita si coincide con lo que ustedes sablan”.

El siguiente ejemplo es una sesién de lectura en el que la maestra aborda
diferentes estrategias. Después de activar el conocimiento previo ella indica que
localicen el tema en su libro de Ciencias Naturales, ie pide a una alumna que
lea la lectura. Esta lee un parrafo en voz alta de manera fluida, los demés nifios
siguen Ia lectura en silencio. Antes de que termine de leer &l parrafo, la maestra
interviene deteniendo la lectura en la palabra “dinosaurio’, pronuncia fuerte y
haciendo énfasis en esta palabra para llamar la atencion de los ninos.
Enseguida pregunta: *,qué tipo de dinosauros conocen?” ellos contestan
“tyrannosaurus rex”. La profesora dice, Jnada mas conocen a éste? algunos



dicen los nombres de otros dos el e Ella

les ayuda déndoles pequefas pistas de los nombres de otros das dinosaurios
més, y pide a otra nifia que continte Ia lectura en voz aita. Todos se disponen a
escuchar y a la vez a seguir la lectura en silencio en su libro. La alumna lee un
parrafo en voz alta. Cuando termina de leer el parafo. La maestra dice: “vamos
a ubicar nuestra iinea del tiempo, cen dénde creen que se ubican estos
dinosaurics?” Algunos responden. Otros guardan silencio. Estan buscando la
respuesta en ese pamafo del fibro, en la parte que acaban de leer. — Ella
pregunta sobre otro dinocsaurio ¢en qué era se ubica? -Un nifo responde, en la
era cenozoica. -Bien, en la era cenozoica. - vuelve a pedir a otro alumno que
continué leyendo otro parafo en voz alta. - nuevamente hace un alto en la
lectura ante una palabra que considera importante ‘extincion’. -sigue
cuestionando de por qué creen que ocumié la exiincion de los dinosaurios.
Estos responden lo que consideran a que se debid la extincion. Se continia
leyendo para verificar con fa lectura lo que se mencions. Més adelante la
maestra defiene la lectura en la palabra evolucién, y vuelve a proceder en la
misma mecanica del ejercicio en relacién a o que respondan de por qué se
dieron estos cambios. (Sigue la dinamica asi con el texto.) Un alumno lee, la
maestra detiene la lectura en una palabra que ella considera “clave”, un nifio lee
en voz alta y los demas siguen la lectura en silencio, se detienen y ella
cuestiona. La formulacion de preguntas y respuestas para verificar lo que se
sabia con el aprendizaje del nuevo conocimiento que estdn teniendo de la
lectura. La profesora complementa la respuesta con informacién exira que
considera conveniente. A través de esta serie de preguntas y respuestas, elia
va mostrando a los nifios como ir identificando palabras o ideas principales,
cuestionando aspectos de la lecturs, y como irfos relacionando con sus
conocimientos previos.
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En este otro ejemplo se abordan las siguientes estrategias de lectura: (1)
Verificacion de predicciones, (2) Predecir contenido siguiente, (3) Plantearse
preguntas, (4) Identificar informacion especifica e (5) Identificar la idea general
La lectura se aborda de la siguiente manera: La maestra inicia a leer el cuento
de Blanca Nieves en voz alta. Los estudiantes escuchan con atencién. Después
de varios parrafos de lectura en una parte que ella considera interesante, de
golpe detiene la lectura y cuestiona sobre lo que escucharon. -;Cudl es el titulo
del cuento? Todos responden Blanca Nieves- ,Cémo era Blanca Nieves? -Muy
bonita, blanca y pura como la nieve. Se continia leyendo. Los nifios se
acomodan nuevamente en el cojin. Después de leer otro parrafo detiene la
lectura, y hace preguntas. ;A ver.?, ;qué le pasé a Blanca Nieves? ellos
responden, la bruja mala le queria quitar su corazén. -Todos los nifios quieren
responder, estan muy emocionados con el cuento. -Una alumna le empieza a
platicar todo lo que hasta ahorita habia escuchado del cuento. Ella pregunta
4ahora qué creen que va a pasar? los nifios hacen sus predicciones sobre lo
que creen que pudiera sucederle a Blanca Nieves. Esta vez les dice: vamos a
ver si es cierto lo que ustedes estan prediciendo con lo que pudiera pasar en el
cuento. Continda leyendo. -Lee otro parrafo y procede a detener Ia lectura. —
Otra vez los interroga sobre lo que posiblemente que va a seguir. Todos muy
emocionados exteman sus opiniones. Ella escucha las opiniones, piensa y le
pregunta a una nifla. -haciendo comparativos con la opinién de lo que los
demas extemaron- 4Crees que eso vaya a pasar? la interpelada responde: si,
creo que eso va a pasar. A continuacion sigue leyendo otro pamafo del cuento
(la dinamica consiste, en que la maestra lee un parrafo y detiene la lectura para
que los alumnos hagan sus predicciones y después comprobar si el texto leido
coincide con las opiniones emitidas.



Como se puede observar, son pocos los maestros que realizan actividades
encaminadas a algunos de los propésitos de esta etapa. La practica més
cotidiana que se observo es la siguiente:

El profesor o algun niflo lee en voz alta durante determinado tiempo una leccion
del libro de cualquier asignatura, los demés alumnos siguen la lectura en
silencio. Durante este tiempo que le dedican a la lectura lo consideran como
ensefianza de la comprension. Siempre es leer y volver a leer, para al final
hacer una sesion de preguntas y respuestas en relacion al texto leido. O bien,
detener la_lectura pamafo por parafo, para hacer cuestionamientos de lo que
entendieron, estas formas estan mas bien encaminadas a evaluar, pues

poca ayuda para un texto

También realizan acti i a la lectura de i El

profesor pide a los alumnos que lean en voz alta y va comigiendo la
pronunciacién, a entonacién, la velocidad, etc. pero en realidad la atencién no
se centra en el contenido del texto.

Otra préctica observada, es que se utiliza Ia lectura para reafirmar Ia gramatica
Por ejemplo; se pudo observar en una escuela como un maestro les pide a los
niftos que de la lectura que estan realizando vayan encerrando los verbos, esto
es, que encierren todas las palabras que indique accién o que denoten "hacer”
algo. Los nifos primeramente hacen una lectura en silencio para posteriormente
releer otra vez y estar en condiciones de realizar la actividad propuesta

Este tipo de practicas: lectura en voz alta sin atencion al contenido, lectura para
practicar gramética o lectura para evaluar, no ayudan al nifio a desaroliar
‘competencia en la comprension de textos. El resuitado es: que por mas que
Yleen’, los nifios no logran captar la idea, ni logran por si mismo hacer Ia



actividad. Estos niflos al momento de realizar la lectura, leen palabras de
manera aislada y no interpretan la lectura, les falta ayuda, en el sentido de que
se deben realizar mas activi que vayan enfocadas a la dela

lectura,

Se puede apreciar que los maestros tienen la idea de qué hacer, porque en la
entrevista que se aplict, los resultados demuestran que si entienden que existe
un proceso para que se de la lectura de comprension, pero al momento de
aplicar las estrategias, como mencioné en el apartado anterior, parece que no
les queda claro cémo aplicar ese entendimiento en el aula.

5.2.3 4Qué hace el profesor después da la lectura?

Una vez realizadas las actividades correspondientes a la etapa previa a la
lectura, y a la etapa durante la lectura, el trabajo correspondiente a la Gltima
etapa consiste en que los maestros apliquen estrategias después de la
lectura, encaminadas a cumplir con los siguientes propésitos.

Los propésitos de esta etapa son:
Resumir un texto
Utilizacién de lo leido en otra actividad (transferencia)
F de preguntas y amanera de

En esta etapa, se identifica que algunos maestros realizan actividades
encaminadas a cumplir con jos propdsitos propuestos en el marco tedrico. Las
actividades que de manera general se estan desarrollando en el saln de clase
estan enfocadas principaimente a que después de la lectura los nifios realicen
un trabajo que vaya en relacion a categorias que se ubican en el apartado de
respuestas que implican un res(imen como son: realizar sinfesis, hacer un
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restmen oral, hacer fichas, escribir lo que entendieron de la lectura, hacer
producciones de textos basados en el contenido de Ia lectura, etc.

A continuacion presento ejemplos del trabajo que algunos maestros realizan
después de Ia lectura, son actividades que van encaminadas a cumplir con el
proposito de esta etapa. Esto es, a realizar estrategias de trabajo apegadas al
enfoque comunicativo propuesto por fa SEP.

Este ejemplo va encaminado a actividades de Hacer un resumen. E} maestro
les dice a los nifios *-Ahora ustedes van a hacer una descripcion en su
cuaderno de como es el dibujo, con las palabras escritas en el pizartén, que es
lo que me dijeron que hablan observado. En el pizarmén voy a anotar las
instrucciones, hay que leerlas”. -El maestro escribe en el pizarron- "Realiza una
descripcién en tu cuademo del paisaje que acabas de observar, con las
palabras que acabamos de escribir. Arriba en el titulo ,qué le van a poner?” —
Los nifios responden- “La fecha y el nombre de fa descripcion”. ~ y a
continuacién en su cuaderno elaboran una descripcion

Otro ejemplo es el siguiente. EI maestro les dice a los nifios: “me van a decir
qué entendieron de lo que leyeron”, y elige a una nifa, y le pregunta: *,qué
entendiste? explicanos lo que entendiste’. -La nifia empieza a explicar de
manera muy fluida todo lo que entendi6 del tema de como se sostienen los
animales. -EI maestro confronta las predicciones de lo que dijeron verbaimente
con lo que escribleron, haciendo una comprobacion para verificar si es cierto
que o que dicen, esta relacionado con la lectura. -Los nifios van comprobando
que partes coinciden con lo que dijeron saber del tema y que partes de la
lectura sirvieron para saber si lo que mencionaron en sus predicciones nada
tiene que ver con el lexto leido. -EI maestro, en la siguiente actividad, les dice:
“ahora van a hacer un escrito de lo que leyeron y de todo lo que entendieron”
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El siguiente ejemplo ilustra ef proposito de elaborar el resumen de un texto y
localizacién de las ideas principales. La magstra indica: “con la informacién
que ya tienen van a hacer una historieta. Para realizar esta actividad deberan
apoyarse en su libro, y también con libros del Rincén de Lectura. Vayan al
Rincén de Lectura y escojan un libro". -Los nifios se dirigen al Rincén de
Lecturas que se encuentra en una esquina al fondo del mismo salén, escogen
su libro y se dirigen a su lugar, empiezan a hojear el libro, ven los dibujos, y se
dan cuenta que ahi vienen los periodos de las diferentes eras. -La maestra les
reparte hojas blancas a cada nifio- y les dice: "en esa hoja van a hacer la
historieta” -Los nifios preguntan sobre alguna dudas que tienen- ‘maestra
¢primero tenemos que hacer una introduccion, con letras grandes antes de
hacer la historieta?” -La maestra responde que si, y agrega: ‘la van a hacer con
las partes como les habia explicado en ofra ocasion y agrega: “quién tenga
duda de cémo hacer la historieta, me pregunta”. Los estudiantes empiezan a
trabajar. Con una regla dividen Ia hoja blanca en cuatro partes iguales. Una nifia
escribe de titulo; “La extincién de los dinosaurios”. -Cada nifio le pone a la
historieta su propio titulo. -La maestra los va guiando nifio por nifio, viendo en
que parte van, y les dice lo que sigue, por ejemplo lo que va después del titulo,
etc. - Una vez terminada la actividad la maestra para finalizar les pide a los
nifios, que se intercambien la historieta. -Los nifios hacen un comparativo para
verificar si todos estan apegados y rescataron la informacion de la lectura.
Finalmente todos comparten ideas

En este otro ejempio se abordan todos los propésitos de esta etapa de lectura,
pues desde las etapas anteriores se pudo apreciar como la maestra fue
conduciendo la lectura, y fue muy adecuada la forma como la estuvo abordando
durante todo el proceso. -Ella termina de leer el cuento y le dice: “ahora entre
todos vamos a reconstruirio”. -Pregunta el titulo, los personajes importantes, de
donde sali¢ el nombre de Blanca Nieves. También pregunta sobre las paries
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importantes del cuento.- -Los estudiantes contestan todas las preguntas
participando activamente y dando muestras de entusiasmo al contestar,
también hacen agregados de o que pasé en éste. La maestra da la indicacion:
“Ahora, con una cosa nada mas van a describir a Blanca Nieves® Los nifios
hacen la descripcién de cémo era Blanca Nieves mencionando una sola
caracteristica- -La maestra os escucha con atencién y pregunta; -*,Qué parte
del cuento no les gust6?” Ellos responden: “Que mandaran matar a Blanca
Nieves. De acuerdo, ahora vamos a cambiar el final, y pregunta ,Cémo les

gustara que acabara el cuento? Ellos opinan: “Que mataran a la vieja". —otro
mas- “"que se hiciera amiga de Blanca Nieves'. Muy bien agrega: ~ "Para

terminar, me van a hacer una historieta donde cambien el final del cuento®.

Las actividades que plantean después de la lectura algunos maestros que
fueron observados se centran principaimente en que los nifios después de leer
ya sea en silencio o en voz alta un texto, entran a una fase de preguntas y
respuestas, algo asl como una verificacién de que hayan entendido o que trat
a lectura, o bien aplican evaluacion de la misma.

Por ejemplo, la dinamica de lectura en una clase observada fue que los
alumnos eligen a su gusto una leccion de un libro para leer en casa, entenderla
y al dia siguiente uno de ellos pasa al frente del aula a leer en voz alta para
todos los demas, quienes escuchan y ponen atencion a la lectura, Después de
leer la maestra pregunta al grupo: , Quién quiere opinar sobre como ley6? -Ellos
hacen algunas observaciones como: “cambiaba palabras”. -Ella le pregunta a la
nifia que acaba de realizar Ia lectura: *, T Adriana que entendiste?” —la aludida
empieza a explicar. -La maestra la escucha haciéndole algunas commecciones
sobre la pronunciacién.



La forma de trabajo de la clase en este ejemplo, consiste en que los estudiantes
lean por pémafos y al final de cada uno el maestro pregunte lo que
comprendieron. -Ejemplo: “;qué son las células?” —Ellos contestan lo que
entendieron sobre las células. El cuestiona nuevaments "¢qué pasa si no
tuviéramos células?”.-Los alumnos piensan o que van a responder tratando de
recordar el tema leldo. Siguiendo esta dindmica el maestro mediante preguntas
y respuestas pide a un alumno que lea un texto, los demas van verificando si
cada pregunta planteada coincide con el mismo para propiciar que los nifios
reflexionen al final de cada parrafo el contenido de la lectura, finalmente, el
maestro complementa lo que los nifios dijeron explicando més extensamente
sobre lo que va tratando cada pérrafo, ayudandose del pizarén para poner
ejemplos en relacion a lo que esta explicando. Finaliza Ia clase

No obstante, son pocos los maestros que estan apiicando este tipo de
actividades en clase, puesto que una gran mayoria, después de pedir a sus
alumnos que lean un texto ya sea en voz alta o en silencio, entran a una etapa
de preguntar qué entendieron de la lectura, para después dar la siguiente
indicacin: *De los verbos que encerraron en la lectura los van a pasar a su
libreta®. Los nifios pasan los verbos que encerraron en el libro a su cuadermo,
Una vez que los nifios terminan su trabajo, lo presentan a su maestro. Este les
hace algunas observaciones sobre ortografia y les calfica. Finaliza la actividad
sin hacer retroalimentacion. En este ejemplo se puede observar como es
necesario que se tenga un propdsito de lectura, asi como una manera de
corelacionar las actividades que se deben de dar antes, durante y después de
leer para ir Ias habili de lectora,

Resumiendo, se pudo apreciar que los maestros estan haciendo un esfuerzo
porque los nifios capten la idea de que en el proceso de lectura se requiere
localizar las partes importantes del texto, esto es, la esencia del contenido y
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puedan plasmar estas ideas o esta informacion obtenida de la lectura, tanto en
las actividades a desarroliar en fos libros de texto, como en actividades a
realizar en el cuademo de trabajo, pues los maestros perciben que es necesario
que los nifios promuevan y movilicen los conacimientos que tenfan antes de la
lectura como despuss de ella.

Como se ha ido observado a través de éste capitulo se han tratado de
responder las preguntas de investigacian No. 2 y 3. La pregunta 2 consiste en
saber ¢Hasta qué punto el profesar entiende el planteamiento oficial de la
lectura desde el enfoque comunicativo? y la pregunta 3. (Cémo aplica el
docente este entendimiento en la practica de la ensefianza de lectura en
estudiantes del sexto grado?

Ahora para cerrar este capitulo trataremos de hacer una reflexién general en
donde se retomen aportaciones tanto de las entrevistas a los maestros, como
de las observaciones que se hicleron de una clase de lectura.

Los resultados de las entrevistas muestran el concepto que tienen los maestros
sobre fo que es lectura y que aparentemente se ajusta muy bien a o que se
discutié en el capitulo 3 de esta tesis, al nivel de nombrar los procesos
Involucrados en el acto de leer. Es decir, cuando el maestro expresa su
concepto de qué es para él un buen lector, en el discurso tiene una idea clara
de lo que es la lectura dentro del enfoque comunicativo

Mediante las observaciones de una clase de lectura se pudo determinar hasta
qué punto los maestros su del enfoque

con la practica que estén realizando cotidianamente en el aula. Los resultados
de las observaciones son los siguientes:




De las tres etapas de lectura (antes, durante y después) se observa que los
maestros de alguna forma o de otra, al trabajar la lectura en clase, tienen
presente que se requiere llevar a cabo practicas de lectura con los elementos
necesarios que les ayuden a promover el desamollo de estrategias de
comprension lectora. Pues como se puede notar de las estrategias que
practican los maestros antes de la lectura se percibe en lo general que tratan de.
establecer predicciones sobre el texto al relacionarlas con los conocimientos
que tienen los nifios acerca del tema. Asimismo, se observa que las actividades
de algunos de ellos van encaminadas a establecer un propésito de lectura, asi
como a activar el conocimiento previo del niflo. En lo general, todos los
docentes antes de iniciar con una lectura hacen un rescate de conocimientos
previos. Estos conocimientos van en relacién a que los nifios digan qué tanto
recuerdan de algin tema visto y cusles de éstos se considera pudieran tener
relacion con el contenido del programa de estudio a desarrollar.

La etapa previa es la base fundamental para seguir con la siguiente etapa del
proceso de lectura, y es donde el profesor abordé la lectura a través de

de idn lectora. Sin embargo en la etapa
“durante la lectura”, se pudo observar que en las préacticas diarias de lectura se
lograron identificar pocas ias que la i pues

como se pudo observar, una practica que se dio con frecuencia es que una vez
habiendo recordado un tema anterior, el maestro daba la indicacién de que un
alumno leyeran en voz alta y los demas niflos siguen la lectura en silencio.

En la etapa ‘después de la lectura’, sdio unos cuantos profesores realizan
de : que e ayuden al nifio a entender que
lo que ley le va a servir para hacer algo més, que no es sdlo leer por leer.




Esto nos indica que los maestros tienen nociones sabre el concepto de lectura
apegado al enfoque comunicativo que se maneja en el marco tebrico propuesto
por la SEP, ya que en la mayoria de los casos coincide con la opinién que
dieron los maestros en la entrevista respecto a las actividades que estdn
realizando en el grupo.

De esta manera se concluye, que en base a las entrevistas y observaciones
realizadas, se detect6 que algunos maestros estdn promoviendo actividades
que ayudan a los estudiantes a comprender el lenguaje escrito, al realizar
actividades en relacién al manejo de habilidades de comprension como son: las
ideas y experiencias previas, so y verificacién de las predicciones e
inferencias, lectura en silencio y en voz alta, resimenes y localizacion de ideas
principales. Asimismo, algunos ofros estan haciendo un esfuerzo al tratar de
aplicar estrategias que les ayuden a propiciar la comprension lectora. Asl pues,

que las fas que algunos estan en
cuanto a la lectura, les est4 permitiendo que se vaya dando el proceso de
reflexién, para que los nifios por iniciativa propia razonen, analicen y disfruten
os diferentes tipos de textos al ir descubriendo la utiidad de cada uno de ellos
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este capitulo consta de dos secciones. En la primera seccién se abordan las
conclusiones generales a las que se llegaron en relacién a cémo se estd
manejando la lectura de comprensién en el aula y en la segunda seccién una
vez que se identifico la forma en que los docentes lievan a cabo la practica la
ensefianza de fa lectura, se hacen unas recomendaciones encaminadas a
hacer una propuesta de trabajo sobre la importancia del desarrolio de
habilidades de lectura en estudiantes de sexto grada de primaria.

Conclusiones generales.

La presente investigacion nos ayuds a descubrir que los profesores, en general,
tienen consciencia de la importancia de la lectura, pues manifiestan que si el
alumno no entiende fo que lee, diflcimente podra realizar otras actividades, si
no entiende instrucciones, por ejemplo, no podra llevar a cabo las actividades
descritas en esas instrucciones. Es decir, los profesores reconocen la
importancia de [a lectura mas all4 del sentido lddico que ésta pueda tener, y
plantean el sentido transversal en el plan de estudios.

Sin embargo, pudimos percatamos de que la forma en que conceptualizan el
acto de'leer varia de un maestro a otro y que con frecuencia no encaja con lo
que plantea el enfoque comunicativo. Algunos maestros asocian el acto de leer
con decodificar un texto y otros lo asocian con un concepto més comunicativo.
Descubrimos también que dependiendo de la forma en que conceptualizan el
acto de leer es la forma en que perciben los problemas que enfrentan los nifios
al momento de realizar una lectura de comprensidn. Aquelios maestros que
perciben la lectura como un simple acto de decodificacion, se enfocan en
problemas de los nifios que tienen que ver con la diccién a la hora de jeer en
voz alta, o con problemas de entonacién, mientras que los profesores que



conceptualizan a la lectura como un proceso cognitivo méas complejo, al
referirse a los problemas de sus estudiantes hablan de aspectos que tienen que
ver con la comprension, con la falta de asociacién entre forma y concepto. Sin
embargo, en términos generales, se puede decir que a nivel de conocimiento,
los profesores tienen una idea mas o menos clara de lo que es el enfoque
comunicativo.

Se detect6 que el problema principal radica al momento de poner en practica
este entendimiento; es decir, al profesor se le dificulta entender las
implicaciones de los conceptos tedricos que maneja. Las actividades que
planea el profesor, las etapas en que divide la clase, los materiales, no
concuerdan con las expectativas que marca el enfoque comunicativo; Por el
contrario, las actividades que observamos tienden a favorecer una lectura
mecanica y poco reflexiva, centrada en fa decodificacion y no en la
comprensién. Se esperaba identificar tres etapas en la clase de lectura: antes,
durante y después de la lectura. De estas, pudimos verificar que el profesor
dedica tiempo y actividades pertinentes en la etapa antes de leer, que es
cuando se establece una relacién entre conocimiento previo y nuevo
conocimiento; en la etapa durante la lectura se esperaba que el profesor
disefara actividades encaminadas al desarrollo de estrategias de comprensién,
desafortunadamente esta etapa se concentra especificamente a evaluar la
lectura, més que en desarrollar estrategias. Igualmente, en la etapa después de
la lectura, se esperaba ver actividades que vincularan lo leido con otros
conocimientos, pero esta etapa estuvo ausente en todas las observaciones.

Aigo més que se descubrid en este estudio es que el docente no programa en
su clase un espacio especifico para el desarrolio de comprensién lectora, sino
que para él, lectura es leer las instrucciones o las explicaciones que se incluyen
en el libro. No concibe el desamollo de lectura como el desarrolio de estrategias



de comprensién lectora, sino que asume que el nifo va a aprender a leer
leyendo.

Reflexion

iniciaremos nuestra reflexion con la discusion del papel de la practica docente
en el aprendizaje, es decir, hasta qué punto el profesor y su préctica son
responsables de que el nifio no desarolle plenamente sus habilidades lectoras.
Nuestra primer reaccién es que si, que la practica docente es un factor
fundamental; no obstante, hay que hacer algunas acotaciones. Por una parte,
las condicicnes de estas regiones seranas donde se ubican las escuelas

|2 falta de para las activi y sobre
todo el trabajar con varios grupos a la vez, requieren que se duplique el

esfuerzo en las aulas para desempeniar el trabajo educativo. Pues como se
puede apreciar, trabajar con el enfoque comunicativo apegado al Programa de
la SEP no es una tarea sencilla, implica que el profesor ya no tiene el control
absoluto de lo que se hace y se dice en la clase, las actividades comunicativas

ia libre y de los nifios; esto significa que el
profesor debe tener una visién muy amplia de los alcances que puede tener la
clase y debe estar listo para responder a los cuestionamientos que puedan
surgir durante la lectura, que son menos predecibles que cuando se trabaja
desde un enfoque tradicional. Si 8 esto le aunamos el hecho de que el profesor
trabaja en contextos multigrado, Ia falta de acceso a tecnologias y todas las
limitaciones del contexio de estas escuelas, es entendible que se le pueda salir
la situacién de las manos.

‘Obviamente, la responsabilidad en general de la educacién de los nifios, y en
este caso especifico la del desarrolic de habilidades lectoras, recae en mas de
una persona. Ciertamente el docents y la forma en que asuma su compromiso
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es una de ellas, pero también existen otros actores que pueden incidir en un
mejor desempefio del escolar. Por una parte tenemos a las autoridades
educativas como el equipo de supervisién (EI supervisor y sus ATP's), que bajo
el argumento de que siempre se tiene que llenar documentos administrativos,
hay poco espacio para adentrarse en lo pedagégico como disear talleres que
vayan acordes a las necesidades académicas de las escuelas, dar
acompafiamiento a las mismas y sobre todo aquellas que resultaron con bajo
puntaje en los exdmenes de ENLACE. Por otro lado estan los padres de familia.
Tenemos en esta zona serrana que algunos padres no mandan regularmente a
sus hijos a la escuela, es decir, los nifios faltan por dias o semanas a clases,
otros mas llegan tarde impidiendo a los maestros iniciar las actividades con
mayoria de asistencia; algunos padres no ponen a sus hijos a hacer la tarea,
mucho menos apoyarlos cuando la estan haciendo por iniciativa propia; cuando
algunos maestros dejan de tarea que lleven libros para leer en casa, se espera
que los padres apoyen para que haya comprensién en lo que leyeron, sin
embargo no es asi, lo que nos hace pensar que para lograr esta tarea por una
parte se requiere involucrar a los padres de familia.

Finalmente creemos que los resultados obtenidos a través de esta investigacion
nos ayudan a entender mejor esta problemética y este entendimiento nos
permite hacer algunos planteamientos encaminados a aliviar esta situacién. En
a siguiente seccién se presenta una serie de recomendaciones.

Recomendaciones.

De acuerdo a lo expuesto en esta tesis, si bien es cierto la practica docente
incide en Ia falta de habilidades de comprension lectora en los nifios, también
se llegd a la conclusion de que hay otros factores que inciden en esta
problemética. En este sentido, para poder offecer apoyo a los maestros de
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sexto grado que impacte en el desarrollo de habilidades de saber leer, es
necesario plantear recomendaciones que permitan favorecer el desempefio
docente.

Estas recomendaciones est4n enfocadas en tres aspectos, por un lado se debe
de tomar en consideracién; Lo que debe hacer el equipo de supenvision, por
atro lado implementar cursos y talleres. Finalmente involucrar a los padres de
familia. Estas acciones o propuestas de trabajo son como a continuacion se
describen:

Lo que debe hacer el equipo e supervision:

Si bien es cierto los tiempos han cambiado y en las escuelas primarias se
necesita que las formas de ensefiar lectura cambien también. Por lo que se
requiere que los masstros vayan adquiriendo un dominio tedrico y practico de
las diversas estrategias de lectura que deben aplicar a sus alumnos en clase.

Una de las intenciones educativas propuestas es que el Asesar técnico
pedagégico:

« Observe la clase de lectura, para que pueda brindar apoyo de
acompafiamiento a las escuelas, propiciando con tutorias directas a los
docentes de cada escuela la formacién autodidacta, la bisqueda y
manejo de informacion en las diversas fuentes de consulta como son:
Centros de maestros, investigacion de los libros del rincdn, bibliotecas
escolares, etc.

« También mediante el intercambio de experiencias en consejo técnico
consultivo de escuela, regién 6 zona escolar, apoye a los docentes a
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disefiar una planeacion diaria, semanal, mensual y bimestral donde se
aborden estrateglas de las tres etapas de lectura en comelacion con las
diferentes asignaturas del programa de estudios de sexto grado de
primaria.

« Imparta a los maestros de la zona serrana, cursos de estrateglas de
fectura que les ayuden a desarrollar en sus alumnos, habilidades de leer
desde un enfoque comunicativo. Esto con la finalidad de que apoye a
fortalecer el trabajo docente el cual debe ir orientado a afrontar los retos
de estos tiempos.

Programas de apoyo:

En base a este limo punto se pretende que las evaluaciones que aplique el
oquipo de supervisién, sivan para detectar fortalezas y debilidades
pedagégicas que presentan los maestros. Para que el equipo de la supervisién
disefie e implemente programas de apoyo como son cursos 6 talleres de lectura
donde se analicen de manera tetrica y practica, las diferentes metodologias
utilizadas desde los primeros grados de primaria. Asi como también ensefar a
los de los grados i a trabajar con de lectura en
sus tres etapas (antes, durante y después) para favorecer el desarolio de
habllid:sdsl de comprensién lectora. De esta manera los estudiantes de sexto
grado pueden pasar al sigulente nivel y estar en condiciones de enfrentar
cualquier reto 6 situacion de lectura que se les presente. Estos programas de
apoyo deben buscar soluciones reales @ las necesidades académicas
detectadas en los docentes y al contexto donde estan desempefando su labor
educativa.




Programa de Rincones de Lectura: Implementar un programa de lectura con los
libros de “El rinc6n” y bibliotecas escolares con la finalidad de que los docentes
tengan los elementos necesarios que les permitan facilitar la reflexion y el
andlisis de textos en sus alumnos. Con este programa se pretende promover et
uso y manejo de Los libros de Rincén al realizar diversas estrategias de lectura,
Por ejemplo con este material se apoyarian a correlacionar los contenidos de
todas las asignaturas con los temas sugeridos en l0s libros del rincén. Asimismo
se pretende que al mismo tiempo que practiquen la lectura en el aula, aprendan
otras temas de este programa para que amplien y refuercen la informacién que
se obtiene de los libros de texto. También con estos libros mediante prestamos.
domiciiiarios, circulos de lectura, consultas en clase, se pretende promover el
gusto por la lectura. Es decir, que estos materiales sean consultados como
apoyo, conaulta & curiosidad de los nifios por saber algun tema en especial.
Esto es, no practicar la lectura tnicamente por practicarla, sino que sea en base

a jtos & intereses de los estudiantes los que propicien un
acescamiento con los libros de Rincones de Lectura.

Otro de los programas de apoyo que pueden fortalecer la educacién, es
convocar al Municipio de La Yesca, a un foro educativo de lectura, el cual tiene
como finalidad que todos los en ed primaria;
municipales, supervisores, asesores técnicos pedagdgicos, directivos,
maestros, alumnos y padres de familia, como actores del proceso educativo,
viertan sus opiniones sobre la comprensidn lectora que se esta dando en las
escuelas de este municipio. Esto con la finalidad de pugnar por el mejoramiento
de la practica docente en el desarrollo de habilidades de lectura. Puesto que
una de las tareas principales es apoyar a los profesores a ensefar a leer a los
alumnos, para elevar los niveles de rendimiento lector que impacte en el
mejoramiento del logro académico.




El mejoramiento académico en las escuelas tiene que ver en gran medida con
la participacion de los padres de familia, por lo que se hace necesario involucrar
a madres y padres de los estudiantes a reuniones de informacién e intercambio
de opiniones. Es importante darles a conocer el avance del rendimiento escolar
que emana de las diversas evaluaciones aplicadas a sus hijos. La finalidad de
estas reuniones es hacer conciencia de los resultados que arrojan estas
evaluaciones y se percaten de la necesidad de apoyarlos en casa con lectura
de comprensién, utilizando los espacios que tengan libres para practicarla. Para
el logro de este tipo de programas se requiere involucrarlos en los diferentes
proyectos como son; implementar talleres lectura a padres de familia; circulos
de lectura, platicas, etc., donde se aporten técnicas y estrategias de ensefanza
de saber leer. Al propiciar estas condiciones ellos puedan dar su contribucién al
incorporarios favoreciendo su promocién y poco a poco a través de una practica
constante, entre ellos mismos y con sus hijos vayan adquitiendo el habito por la
lectura.

Es indiscutible que el apoyo que se pueda brindar a través de los diferentes
programas de apoyo a la zona serrana impacta directamente en docentes,
alumnos y de la manera indirecta con los padres de familia, modificando
paulatinamente la cuttura de un pueblo. Pues los conocimientos que a través de
la lectura adquieran los nifios se veran reflejados en generaciones posteriores,
puesto que éstos son la futura juventud y los futuros profesionistas, y en sus
manos estardn las diferentes responsabilidades a desempefar como
integrantes activos, participativos y con capacidad de decision dentro de la
sociedad en que se desenvuelven.
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ANEXO 1
(FORMATO DE PILOTEO DE OBSERVACION DE CLASE)
REGISTRO DE DATOS

cicto
ESCOLAR
FECHA:
MAESTRO:
GRADO! [No. DEALUMNOS |
ESCUELA:
LOCALIDAD:
MUNICIPIO: [ ESTADO: l
ANTES DE LA LECTURA 1 ‘
ESTRATEGIA QUE HIZO EL MAESTRO | QUE HIZOELALUMNO |
ANTES DE LA I
LECTURA
Establecer un

propésito de lectura

ANTES DE LA
“| LECTURA
Activar ol
conocimiento




LECTURA
Establecer
predicciones

ANTES DE (A W

ANTES™ DE LA T
LECTURA

Plantear preguntas

relevantes

DURANTE DE LA LECTURA

ESTRATEGIA | QUE HIZO EL MAESTRO QUE HIZO EL ALUMNO

DURANTE LA
LECTURA
Formular
predicciones




DURANTE (A
LECTURA
Plantearse
preguntas  sobre
o que se ha leido.

DURANTE LA
LECTURA

Hacer un
resumen de o
leldo

DURANTE LA
LECTURA

dudas acerca del
texto




DURANTE LA
LECTURA
Relacionar fa

nueva informacién

con el
conocimiento
previo

DESPUES DE LA LECTURA

ESTRATEGIA | QUE HIZO EL MAESTRO | QUE HIZO EL ALUMNO
[DESPUESDELA| T
LECTURA
Localizar  ideas
principales
DESPUES DE LA
LECTURA
Rasumir un texto

DESPUES OE LA
LECTURA
Formuar
Preguntas ¥y
respuestas




ANEXO 2

(FORMATO DEFINITIVO DE OBSERVACION DE CLASE)

REGISTRO DE DATOS

cicLo 20092010
ESCOLAR:
FECHA:
MAESTRO.
GRADO: SEXTO Mo DEALUMNGS |
ESCUELA
LOCALIDAD: o
Wm&qmﬂm‘ |

QUE HIZO EL MAESTRO QUE HIZO EL ALUMNO




ANEXO 3
ENTREVISTA DE PILOTEO
CICLO ESCOLAR:  2009-2010

FECHA:
MAESTRO:
GRADO: [No. DEALUMNOS ™|
ESCUELA:
LOCALIDAD: T
MUNICIPIO: [ESTADO. |

PREGUNTAS PREVIAS A LA LECTURA
Para facilltar la reflexion y el analisis de textos, (Cuéles son las actividades que
planteas?

4Elaboran y prueban inferencias de diversos tipos, coma interpretaciones, hipdtesis y
predicciones?

4Qué actividades realizas para que los nifios comprendan  interpreten los textos?
Cutles pueden ser los motivos que tienen los nifios para leer?

¢Qué tipo de preguntas se plantean los nifics antes de abordar un texto?

PREGUNTAS DURANTE LA LECTURA
¢Los nifios logran comprender Ia informacion Implicita que viene en los textos, o sea, la
lectura que se da entre lineas?

4C6mo ensefias a los nifios a que vayan comprendiendo o que van leyendo?

Qué actividades realizan los nifios cuando leen para aprender?

Cuaindo los nifios leen en vaz alta ;.comprenden lo que estan leyendo?

PREGUNTAS DESPUES DE LA LECTURA

4Cémo te das cuenta que los nifios interpretan las indicaciones que les das para
realizar una actividad?

Una vez que los nifios realizan las actividades, ;Qué tanto se cumplen los
aprendizajes esperados?



¢Qué actividades realizan los nifios para autoevaluarse en los textos que ellos
producen?

¢Cuando se solicita una informacin los nifios logran detectar las ideas centrales, o se
pierden en el texto?

LPor qué crees que pasa esta situacion?

£ Qué haces ti: como maestro cuando detectas que algunos nifos no comprendieron lo
que leyeron?

¢Los niftos como conatruyen la idea principal de un texio?

¢Que actividades te das cuenta que hacen los niftos para aplicar los conocimientos
obtenidos en la lectura a su vida diaria?

Crees que sean capaces de redactar una carta y dirigirta a un destinatario y que
llegue con buen destina?

Los nifios antes de presentar un trabajo revisan sus escritos?

Cuando consideras que un niflo logra més comprension en la lectura ¢Cuando lee en
voz alta o cuando lee en silencio?

Después de leer un texto clos nifos se plantean preguntas para ver que tanto
comprendieron?

£Qué actividades hacen los nifios cuando hacen resumenes?

RINCON DE LECTURA
¢ Qué dias acordaron para que los alumnos lean lo que a ellos les guste?
4C6mo se utilizan los libros del Rincén de lecturas?

£Cusles son los libros mas leidos?

4Los alumnos saben localizar os libros por su génera?

2Qué tipos de libros el alumno lee por iniciativa propia?



ANEXO 4
FORMATO DE ENTREVISTA DEFINITIVA
CICLO ESCOLAR:  2008-2010

FECHA'
[WAESTRO: [~ -/
GRADO ™ ‘No DE ALUMNOS ! 1
ESCUELA
LOCALIDAD,

MUNICIPIO: ‘ ESTAOTF' o

Qué es buen lector?

¢Qué estrategias usas para desanallar la habilidad de 1a lectura en tus alumnos?

De las estrategias que aplicas, cudl es la que més te funciona para desarrollar la
habilidad de leer?

£Qué actividades aplicas a los nifios antes de la lectura?
4Cusl es el propésito de las actividades previas a la lactura?
£Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?

4Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les oivide o que ya
leyeron?

2Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clase?

DESPUES DE LA CLASE:

4 Te gusté la clase? ,Cémo te sientes?

2Cusl fue el propdsito de esta leccién?

¢Crees que lo lograron?

2Qué estrategia de lectura practicaron en esta ciase?

£ Qs cambiarlas en tu planeacion de esta clase, si fuvieras que darie de nuevo?



ANEXO 5

ENTREVISTAS APLICADAS A LOS MAESTROS
DE LA ZONA ESCOLAR No. 65

ENTREVISTAS
CICLOESCOLAR: 20082010

FECHA: ~15-NOV-2008
MAESTRO:  (A) I
GRADO: "SEXTO  NoDEALUMNOS 15
ESCUELA:  JOSE MARIA MORELOS
LOCALIDAD: “AMATLAN DE JORA
MUNICIPIO: LA YESCA ESTADO: NAYARIT

2£Qué es buen lector? Aquel que lee, comprende y reflexiona,

2Qué estrategias usas para desarrollar la habilidad do Ia lectura n tus alumnos?
La lectura en voz alta, narracién, lectura compartida, préstamo de libros.

LEn que consisten estas e: 57

-La lectura en voz alta.-£E| maestro va leyendo y ellos van siguiendo la lectura en su
libro.

-Narracién.-A través de imagenes ir leyendo y describiendo un hecho histérico, el
dibujo sirve de base sobre lo que el maestra va leyendo y diciendo.

-Lectura compartida.- Organizados en equipos comentar o que les parecit la lectura.

Do las estrategias que aplicas, ;cuil es la que més te funciona para desarrollar
la habilidad de leer?

- La lectura en voz aita, por el hecho de darle sentido en o que el maestro lee.

-La namacién.- Porque una imagen, puede decr tanto de un hecho o de un
acontecimiento y se van a comprobar al libro

LDMchdldulﬂlnllnlmnlMamdohbcmn7

-La lluvia de ideas sobre el titulo del

-La anticipacién, mhqmmmvﬂ-mymhqmn-umm ver
sobre lo que se relaciona con el tema que se va a ver.

Lcﬂlndmh&hﬂmu“lhbﬂ:n7
-Motivar a los nifios a leer el texto para conocer los conocimientos previos que tienen
los nifios sobre un tema, y de ahi partir sobre o Gue se va a ensefiar.

2Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-No comprenden lo que leen.
-No saben leer.



“No ieen de corrido

-No hacen el énfasis.

-No se detienen en puntuacion

A qué crees que se debe?

-A que no les fomentaron el hbito por la lectura y les ensefaron a descifrar, no a
comprender.

2Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?
-Que se les fomente el habito por la lectura y hacer preguntas de cuestionario.

£Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que
ya leyeron?

-Buscar palabras claves def texto, que los sepan refacionar después de lo que lean,
que escriban o que ya leyeron de lo que entendieron.

2Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clage?

-En todo momento, Ileva la mayor carga horaria, ya que se relaciona con las demas
actividades

DESPUES DE LA CLASE:

¢Te gustd la class? ,C6mo to sientea?
-No mucho, porque rio se expresaron los niflos como debia de ser, ya que era un tema
visto, Siento que o retienen lo que lsen; yo senti que faltd material para reafirmar

Cul fue ol propésito de esta leccién?
Que el alumno supiera las caracteristicas de Ia biografia y de la autobiografa

4Crees qus lo lograron?
S, porque ya les quedd claro cada uno de los conceptos

4Qué éstrategla de lectura practicaron en esta class?
-La lectura en voz alta.

£Qué camblarias en tu planeacin de esta clase, sl tuvieras que darla de nuevo?
‘Lo cambiaria e inicio de Ia sesién, presentaria una biografla y una autobiografia en
una Kimina, se leerla en voz alta por dos nifios para que se distinguiera la diferencia
entre una y otra



ENTREVISTA
CICLO ESCOLAR: 2009-2010
FECHA: ~ 16-NOV-2008
MAESTRO:  (B) -
GRADO: ~ SEXTO  No. DEALUMNOS 18
ESCUELA:  LEONAVICARIO
LOCALIDAD: “AMBAS AGUAS
MUNICIPIO: LA YESCA " ESTADO: NAYARIT

2Qué es buen lector?
-Alguien a quien le agrada la lectura y la comprende.

2Qué estrategias usas para desarvollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
-La lectura guiada,

~Lectura comentada

-Analisis colectivo de la lectura

4En qué consisten?

-La lectura guiada consiste en llevar la lectura con los alumnos,: posteriormente
después dejarios un momento para después retomaria.

-La lectura comentada -Es llevar la lectura y hacer pausa ;Qué crees que ha pasado?
2Qué crees que es lo que va a pasar? -Hacer inferencias sobre la lectura.

-El andlisis colectivo de la lectura.-Al finalizar una lectura se realizan andlisis de la
lectura, como comentarios generales, de que les gusts, que va primero, que va
después

De las estrateglas que aplicas, scusl es la que mas te funciona para desarrollar

Ia habllidad de leer?
-La lectura guiada, porque es con Ia que logro identificar si sigue la lectura y si el

alumno la comprende.

2Qué actividades aplicas a los nifios antes de la lectura?
-La motivacion.-Habla sobre un tema en especial y posteriormente iniciar con la lectura
introductoria para después iniciar con el grueso de Ia lectura.

¢Cuti es ol propésito de las actividades previas a la lectura?
-Motivar al alumno y adentrario al tema.

2Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
~Confunden palabras.

-Mala diccién

-No respetan signos ortogrificos
-Comprensién de lectura.

A Qué crees que se deban este tipo de problemas?
“Porque no se les motiva a reflexionar ko que leen.



£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?
-Que analicen sus errores frente a los demés comparieros para que los identifiquen y
modifiquen sus habitos

£Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que
ya leyeron?

“Hacer comentarios

-Elaborar fichas.

-Utilizar el fichero

-Repetir Ia lectura por atro compaiero.

~Leer atro fipo de texto.

¢Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clase?

-En cada clase 15 a 20 minutos directos de lectura y otros 10 minutos de andlisis.

DESPUES DE LA CLASE:

;Te gusts ia clase? .COmo to sientes?
-5, porque fue un repaso, siento que si comprendieron porque reflexionaron y porque
el ajercicio fue practico-tedrico.

£Cuél fus ol propésito de esta leccion?
identificar Ias diferencias entre una biografla y una autobiografia

£Crees que lo lograron?
5, porque elio realizaron el trabajo encomendado.

2Qué estrategla de lectura practicaron en esta clase?
~La del andlisis, porque estuvieron buscando en la estampa donde nacié el personaie.

+Qué camblarias en tu planeacion de esta clase, sl tuvieras que daria de nuevo?
Los miateriales, ya no manejaria las biografias del iibro de o, shota mansiara les
del liora del Rincén, que salieran y elaboraran la de algin personaje de la comunidad.



ENTREVISTA
CICLO ESCOLAR: 2009-2010
FECHA:  17-NOV-2009

MAESTRO: ©)
GRADO: TSEXTO “No.DEALUMNOS 20
ESCUELA:  FRANCISCO I MADERO

LOCALIDAD:  SAN PELAYO

MUNICIPIO: LA

"ESTADO: NAYARIT B

24Qué es buen lector?
-Alguien que al leer no solo descifra el texto, si no que nos dice o que el lector nos
quiere decir.

£Qué estrategias usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
-Formar circulos de lectura por pamafos, donde un niflo lee y los demas opinan
~Lectura guiada.-Por ejempio yo inicio un texto y donde yo termino continua el otro y se
van haciendo comentarios de (o que se va entendiendo y los nifics van siguiendo la
lectura con la vista

-Lectura independiente.-En silencio, van los nifios leyendo el texto y al final las
reflexiones, las propias opiniones da lo que recuerdan

De las estrategias que aplicas, cuil es la que més te funciona para desarrollar
1a habilidad de leer?
-la lectura guiada, porque leen entre todos y van subrayando lo mas importarte, y ya
van identificando las ideas principales y al localizar Ias ideas ya es més facil recordar lo
que leyeron.

2Qué actividades aplicas a los nifios antes de la lectura?
-La prediccién, inferencias, anticipaciones, estas litimas se basan en el titulo de la
leccién, van diciendo lo que ellos se imaginan.

Cudl es ol propdsito de las actividades provias a a lectura?
-Que se formen una idea de o que va a tratar el texto y el tema en general, y asi es
més facil legar a cumplir el propdsito

2Qué tpo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
No saben leer de forma corrida

-Leen por silabas.

-La comprensién de la lectura



£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?

~Practicar Ia lectura en voz alta y realizar mas ejercicios de comprension lectora, por
ejemplo, una serie de preguntas que se pueden contestar con el texto. Las preguntas
después de leer el texto

£Qué actividades podrias sugeri para que 3 los alumnos no se fes oivide lo quo
ya leyer

Xauve alos. iicen sus propios argumentos de o que comprendieran del texto.

-Que realicen sintesis

-A través de un cuento que narren una historieta

2£Qué tiempo lo dedican a la actividad de leer con respacto a otras actividades en
clase?

-Un cuarenta por ciento, debido a que se tenga més informacién y poder realizar otras
actividades que ayudan a que se dé mas rpido la realizacién de las actividades.

DESPUES DE LA CLASE:

Te gusté la clase? ¢Cémo to sientas?
“No mucho, trato de que la clase sea més dindmica, como que hizo falta més
dinamismo, en el sentido de las participaciones de parte de los nifios.

+Cul fue ol propdsito de esta leccion?
-Que marcé la prehistoria y el comienzo de la historia

£Crees que lo lograron?
Si, porque analizaron Ias principales caracteristicas de la prehistoria y observaron
como ests en la actualidad.

2Qué entrategla de lectura practicaron en esta clase?
-la lectura independiente, porque de forma individual analizaron el texto y
posteriormente se analizé entre todos para tener las conclusiones.

£Qué cambiarias en tu planeacién de esta clase, si tuvieras que daria de nuevo?
-Plantearies algunas preguntas que los guiara més hacia el tema, antes de la lectura,
seria otra manera de introducirlos al tema, seria escribirles algunas preguntas para que
las contesten a manera de prediccion.



ENTREVISTA
CICLO ESCOLAR: 2008-2010
FECHA: = 18-NOV-2009

MAESTRO: ) I
GRADO: SEXTO No.DE ALUMNOS 21
ESCUELA:  JUSTOSIERRA
LOCALIDAD: LA YESCA
MUNICIPIO:  TA YESCA ESTADO: NAYARIT

£Qué es buen lactor?
-Es alguien que alcanza un nivel de comprension éptimo, que entiende lo que la
misma lectura le estd tratando de decir

2Qué estrategias usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
~Lectura en voz alta

-Lectura grupal,

~Lectura de cuentos de su preferencia

~Ellos hacen algin texto y lo realizan

-El diario de campo

¢En que consisten estas estrategias?

~Lectura en voz alta-Consiste en que pasan ai frente ellos y con voz fuerte leen para
que todos escuchen.

-Lectura grupal -Van leyendo cada uno pamafo por parrafo una lectura grande con la
finalidad de que capten ellos y pongan mayor atencion y estén al pendiente del que
sigue de leer.

-Lectura de cuentos -Es para mativarios a que desarrolien mas su imaginacién, porque
los nifios se van a la copia de los cuentos que ya conocen y no desarrollan su
imaginacién.

-Diario de campo.-Es el que se lo llevan a su casa y escriben lo que les sucedié en el
transcurso del dia y les sirven para que mejoren su redaccion y su escritura.

De las estrateglas que aplicas, Jcull es la que més to funciona para desarrollar
la habllidad de leer?

“La de lectura de cuentos de su interés, porque asi no se sienten como presionados o
asi no lo hacen de leer por leer, si no que lo hacen porque es aigo que les gusta y les
liama la atencion.

2Qué actividades aplicas a los nifios antes de la lectura?
“Ellos empiezan a hablar sobre o que va a tratar la lectura.

-Hago una actividad previa en el
uaunuwmwhuu-muyaum—ubm

~Se hace un cuadro sindptico donde elios piantean, que es planteamiento, nudo y
deseniace



£Cul es el proposito de las actividades previas a la lectura?
-Que los nifios ya tengan como un conocimiento previo a lo que se va a realizar y ya no
se les presenten algunas dudas -Q sus de

2Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-El principal que no comprenden lo que leen.
-Que hay muchos nifios que leen deletreando.

2Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?
-Practicar mas la lectura en casa y dentro del mismo salén.
-Que los apoyen los papds en cas:

-Que hagan dibujos de lo que entendieron de la lectura.

2Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvido lo que
ya leyeron?

~Que si ellos leen por ejemplo un cuento que o pasen a una cartulina, pero con dibujos
¥ que vayan describiendo lo mismo del cuento, pero con sus mismas palabras y que lo
estén observando.

2Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actlvidades en
clase?

-Cuando mucho media hora al dia.

DESPUES DE LA CLASE:

2Te gusté la clase? 2Cémo te slentes?

-Insatisfecha, porque siento que me hizo falta algo mas, siento que me falté mas
motivacién de mi a los alumnos. También material mas visible que lo estén
observando.

2Cudl fue el propésito de esta leccion?
-Que los nifios aprendan a redactar sus propios textos.

¢Crees que lo lograron?
-No, al menos en un 30 al 40 por ciento de los nifios si lo lograron.

2Qué estrategla de lectura practicaron en esta clase?
-La lectura en voz alta y la lectura grupal.

¢Qué cambiariss en t plansacién de esta class; i tuvierss que daria de nueva?
“Camblaria todo. Cérmo qub

wwweaooudm
-El material,
- la motivacion.
-Les presentaria aigin ejempio en caruing de un cuento con olro final para que vieran
un ejempio de como hacerio.



-Les presentaria una dinamica donde eflos fueran formando un cuento, pero segin gl
pensamiento de cada uno para ver como

Integrar con la ayuda de todos y darie lectura para que ellos vean como quedoé con el
final de todos y la aportacién de todos.
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2Qué es buen lector?
-Es quien entiende y puede interactuar con el autor dei texto. Pues un alumno que esta
leyendo y va entendiendo con el autor lo que quiere transmitir. y asi va construyendo
significados de la lectura

+Qué estrateglas usas para desarrollar fa habilidad de la lectura on tus alumnos?
-Antes de leer, que hagan predicciones del titulo de las imagenes que haya,
comentarios sobre Io que creen que va a tratar y o que conocen de la lectura

-Antes de leer, se identifica, junto con los alumnos que tipo de texto es, ya sea iterario
o informativo.

-Durante Ia lectura, se van haciendo algunas preguntas para comprobar que vayan
comprendiendo y también se hacen inferencias, se datienen la lectura y se pregunta
£qué crees que va a pasar?

“Al finalizar se les pide a los alumnos que comenten sobre un resumen de lo que
leyeron, o se les pone a hacer una actividad en relacion a los que leyeron.

De las estrateglas que aplicas, scusl es la qus mds te funciona para desarrollar
la habilidad de leer?

-Las predicciones y las inferencias antes de la lectura.

-Las inferencias durante y al i

-Los camentarios libres e los nifios

£Qué actividades aplicas a los nifios antes de la lectura?

“Observar imagenes

~Leer el titulo

Comentar los conocimientos que tienen sobre lo que creen que va a tratar
-Rescate de conocimientos previos.

Lcmi-dmmmmmm.hm7

incipaimente despertar el interés y rescatar los conocimientos previos, porque 30n
mmmmqmunnmbm.mmw s va a entender mejor
eltema.



£Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-identificacién de palabras.

-No tienen fluidez.

~No respetan signos de puntuacion.

-Algunos nifios tienen problemas de a comprension de Ia lectura.

£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?

-Practicar més la lectura dentro del aula, haciendo las sugerencias pertinentes.
-Comentar la problematica con los padres de familia para que brinden apoyo en casa.
-Realizar en Ias tardes circulos de lectura.

<En que consisten los circulos de lectura?
-En arganizar Ia biblioteca el aula, clasificando textos.

-Los alumnos exploran la hiblioteca e identifican los textos que les llaman mas la
atencién.

~Enseguida se hace un registro de libros que se llevan a domiciio y los leen en casa o
aveces en la tarde lectora

£Qué actividades podrias sugerir para que & los alumnos no se ies olvide lo que
ya leyeron?

-Que escriban un cuento o una historieta

~Cualquier tipo de texto donde explique o que aprendieron de la lectura

-Elaboracion de dibujos al final, después de leer el texto, se dibuia lo que se
comprendi6.

2Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades an
clase?

-Una tercera parte de la lectura, porque se lee al inicio en las indicaciones, las
respuestas y el producto de las actividades.

DESPUES DE LA CLASE:

(Te gustd la clase? (Como te slentss?
-5i, porque los nifios participaron, porque pudieron interactuar en equipos, porque
pudieron estar de acuerdo en a actividad; y me siento satisfecha, pero siento que falta
‘aprovechar mas la respuesta de los nifios

2Cuil fue el propésito de esta leccién?
Qué los nifios comprendieran para que sirven los sindnimos y que los sepan
aprovechar.

¢Crees que lo lograron?
JLograron avanzar en el objetivo de la comprension de la lectura y de fluidez y de
comprension



2Qué estrategia de lectura practicaron en esta clase?
-Lectura en voz alta y la comprension.

£Qué cambiarias en tu planeacion de esta clase, si tuvieras que darla de nuevo?
-Cambiaria la organizacion del grupo como opcién para formar equipos para que
intercambien sus opiniones ¢Para qué?

-Para que entre ellos mismos se corrijan y que no sea la opinién de la maestra la que
domine.
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£Qué es buen lector?
-Es el que comprende lo que lee, porque sabe o que esta leyendo y no nada s les
por leer.

£Qué estrategias usas para desarroliar fa habilidad de fa lectura en tus alumnos?
-Que lean los libros del Rincon

-Pasar al frente a explicar o que entendieron del ibro que leyeron

~Hacer dibujos representando o que leyeron.

que aplicas, scusl es la que mas te funclona para desarrollar
1a habilidad de leer?
~Leer y explicar lo que leyeron, sea cual sea el tema que leyeron

+Qué actividades aplicas a los niftos antes de la lectura?

-Preguntar que podria esperarse del libro leido.

-Elitulo del libro, inferancias y predicciones

“Rescate de conocimientos previos, haber que conocen de la lectura

-Realizar actividades rescatando conocimientos previos a manera de liuvia de ideas
-Desarrollar actividades para motivarios a la lectura

4Cuél es el propésito de las actividades previas a la lectura?
~Para que tengan una idea de que va a tratar el texto, Y para ver que tato tiane que
hacer, de donde tiene que partir para poder complementa

£Qué tipo de probiemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-La comprension de la lectura.

-Deletreo.

-Lectura lenta.

2Qué sugheres hacer si no leen adecuadaments?

Que un compafiero les ayude,
“Trabajar en horas extraciase para que logren Una lectura de comprensidn y mas fluida



£Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que
ya leyeron?

-Que lo interpreten a la realidad.

-Que fo relaciones con aigo que ya conocen, refacionandolo con la vida real.

2Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clase?

-Un 15 por ciento de lectura.

DESPUES DE LA CLASE:

Te gusté la clase? 4Cémo te siontes?

5, porque Ia mayoria si entendieron lo que se iba a hacer: se siente bien porque
trabajando un poco mas con los nifios que no entendieron si se va a poder salir
adelante.

2Cusl fue el proposito de esta leccion?
-Que recanocieran los verbos conjugados y en infinitivo

¢Crees que lo lograron?
-Si, porqué al preguntar si respandieran Ios nifios en su mayoria

2Qué estrategla de lectura practicaron en esta clase?
~Lectura en silencio para localizar los verbos.

2Qué cambiarias en tu planeacién de esta clase, si tuvieras que darla de nuevo?
-Que fuera el mismo texto para todos.

¢Para qué? para que se detectaran quien en verdad detectd los verbos en infinitivo o
conjugados.
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¢Qué es buen lector?
-Aquella persona que comprende lo que lee.

£Qué estrategias usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?

-La anticipacion.
-Que constantemente estén leyendo.
-Preguntar de lo que no entendieron.

De las estratogias que aplicas, Lcusl es la que mas te funciona para desarrollar

la habltidad da lee
-Que constantemente estén leyendo

+Qué actividades aplicas a los niftos antes de la lectura?
-Anticipacion

-Que lean el titulo para que se den una idea de lo que va a tratar el texto.

-Rescate de conocimientos previos.
-Cuestionéndolos acerca del tema a abordar.

4Cual es el propésito de las actividades previas a la lectura?
-Que los nifios comprendan o que leen.

£Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-De que no comprenden o que leen.

-De que silabean.

~Se les dificulta extraer ideas o datos de un texto.

£Qué sugiores hacer si no leen adecuadamente?
-Ponerlos a que practiquen lectura constantemente.

-Aplicar una estrategia

Que hagan resumen tanto oral como escrito de o que van leyendo.



£Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que
ya leyeron?

~Que en cada pamato cuestionarlos para que agamen el hilo de lo que van leyendo y al
final hacer un resumen oral donde expliquen lo que leyeran.

£Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clase?

-Un cuarto del tiempo de todas las actividades que se realizan, porque es
indispensable Ia lectura para realizar cualquier actividad

DESPUES DE LA CLASE:

. Te gustt la clase? ;COMG te sientes?
-5, porque yo considero que si se logro ef propdsto con los nifos

4Cusl fue el propésito de esta lecclén?
-Que fos niftos decidieran sobre o que era una descripcion, elaborar la descripcién.

£Crees que lo lograron?
-Si la mayorfa, no todos

2Qué estrategia de lectura practicaron en esta clase?
-La lectura en voz afta.

Para que to sirve la lectura en voz alta?

Sirve para que os nifics tengan mas fluidez en la lectura.

£Qué camblariss en tu planeaclén de esta clase, sl tvieras que darla de nuevo?
“El material visual, poco mas grande, diversificar mas las actividades, como por
ejemplo, haberles leido una descripcion ya hecha de un fibro.
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£Qué es buen lector?
-El que tiene fluidez en las palabras y comprende o que lee

£Qué estrategias usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
“Lectura individual - Que el alumno lea un texto previamente destinado, en el cual
reflexione por si mismo el escrito

-Ideas previas.-Intemrogar al nifio sobre lo que entiende del tema que se va a analizar.
-Comprensi6n del texto en base a la expresion de ideas orales y escritas.

De las estrategias que aplicas, scusl s la que més te funciona para desarrollar la
habilldad de leer?

-La lluvia de ideas.

~Lectura en silencio

-Lectura indlvidual -

-Que el alumno exprese lo que se entendié.

-Que lea en silencio y después explique y lo redacten

¢Qué actividades aplicas a los niftos antes de la lectura?
-ideas previas -Pa ver de donde se va a partir para desarrollar el tema a ver 0 analizar.

£Cusl es el propésito de las actividades previas a la lectura?
“Conocer las ideas que tiene el niflo acerca del tema, antes de ser anaizado o
expuesto
£Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
comidito.

“Algunos alumnos, 1a fluidez, no leen de
.ummummmmmmmm,qmmmmab

-Dubﬁmlas principales.
-En aigunos alumnos faita mds comprension en ia lectura.



2 igieres hacer si no leen
-Prepararse con mas estrategias de lectura ¢como cudles? Lievar libros del Rincén a
sus casas, lecturas de su interés para que los niftos los lean y que lean diferentes tipos
de texto.

£Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que
ya leyeron?
~Estar recordando lo visto con temas que se estén viendo

£Qué tiempo le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clase?

-M3s del cincuentas por ciento, ya que en todas las asignaturas se requiere de leer
para analizar Ia informacién y poner en aigunos casos realizar (as actividades

DESPUES DE LA CLASE:

+Te gusté la clase? 4Como te slentes?
-Si, porque se vio dindmica, me siento a gusto, pero no totalmente satisfecho; porque
se puede dar mis tanto por parte del maestro, como de los alumnos

+Cul fue el propésito de esta lecclon?
-Que conocieran los nifios temas relacionados con su cuerpo y con su entomo.

+Crees que lo lograron?
S, porque se expresaron con ideas y con escritos al momento de participar en clase y
cuando se les cuestions oralmente.

+Qué estrategla de lectura practicaron en esta clase?
-Lectura individual.

~Lectura en silencio

-Lluvia de ideas: orales y escritas.

£Qué camblariss en tu planeacion de esta clase, sl tuvieras que darta de nuevo?
“El cuéstionamiento inicial, porque faltaron més preguntas para que los nifios sacaran
mas informacion de la que tralan, mas rescate de conocimientos previos,

-Agregaria mas material visual, que servirla para reafirmar mejor los conocimientos de
los nifios.
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£Qué es buen tector?
-Es aquel que comprende lo que estd leyendo, interactiia con el texto y ef lector.

2Qué estrateglas usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
-El cojin fector

-Modalidades de lectura.

“Inferencias de lectura

-Monitoreo.

-Darle sentido a la lactura.

-Predicciones.

-Formulacién de hipétesia

Do las estrateglas que aplicas, scuil es la que més te funciona para desarrallar
Ia habilidad de lear?
-El cajin fector.

-Estrategias de inferencia.

-Predicciones y el monitoreo

-Formulacion de hipotesis.

-Reconstruccién de textos par imégenes.

£Qué actividades splicas a los nifios antes de la lectura?
-Predicciones.

~Con el fitulo y las iméganes

Comparar loa textos (psicologia de textos, para que tengan la diferencia entre los
textos que se realizan)

+Cuél an ol proposito de las actividades previas a la lectura?

-Que vayan identificando el texto y las caracteristicas del texto que van a leer.
-A través de la lectura saber si van a comprender el texto 0 no.

2Qué tipo de problemas de lectura enfrentan fus alumnos?

-El deletreo.

~Cambian palabras,



“No respetan signos de puntuacion
- Algunos pocos comprensién lectora

2£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?
~Les pido que vuelvan a leer el texto dos veces y después entre todos se ayudan para
que reconstruyan el texto que leyeron

2Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo que
ya leyeron?

~Hacer fichas,

-Hacer sintesis

~Hacer producciones de texto por ellos mismos de lo que ya leyeron

-Diagramas con mapas conceptuales.

2Qué tiempo le dedican a la actividad de feer con respacto a otras actividades en
clase?

“Toda la mafiana leen, y en gran parte de fa maftana, de hecho leen en la mayor parte
de las actividades

DESPUES DE LA CLASE:

¢Te gusté la clase? ;Como te slentes?
-Si, bien satisfecha con el grupo porque si logran comprender lo que estan leyendo-

LCusl fue el propésito de esta leccion?

“Que comprendieran los diferentes tipos de textos.

-Que comprendieran el tiempo en que se desarrollé Is historia
-El Iéxico que se empleaba

£Crees que io lograron?
8, porque les hice distinto las maneras como se pronunciaban las palabras.

-Porque con una lectura puedes trabajar més temas, como por ejemplo, sinénimos,
descripciones.

2Qué estrategia de lectura practicaron on esta clase?
-Leclura compartida.

~Cuentas por estampas.

-Reconstruccién del texto.

-Lectura en voz alta.

2Qué cambiarias en tu planeacion de esta clase, sl tuvieras que darla de nuevo?
-Actividades, como por ejemplo, Ia actividad del final del cuento, yo trabajaria el inicio y
que ellos efaboren el nudo y el deseniace. También que ya no fuera dentro del saidn,
sino que fuera afuera del aula
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£Qué es busn lector?
-Aquel que sabe interpretar lo que est4 leyendo.

£Qué estratagias usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
-La hora de Ia lectura

-Prestamos de libros a compaferos

Comentario sobre lo que les gusté 0 o les gusté de la leccién

-Preguntas sobre o qus ya leyeron elaboradas y formuladas por el maestro.

De 1as estrataglas que aplicas, zcudl 6 la que més te funclona para desarrollar
la habilidad de leer?

-El préstamo de ibros

-La hora de la feccion, donde el nifia con el cojin lector. Los nifios que se sienten donde
quieran, afuera def salon y que lean lo que quieren, cuando regresen que piatiquen lo
que leyeron

2Qué actividades aplicas a log nifcs antss de la lectura?
~Comentarios de lo que crean que se va a lratar la lectura sobre las predicciones que
ellos realizan.

£Cul es ol propésito de las actividades previas a la lectura?
-La motivacion

Motivarios e interesarios para que se entusiasmen con la lectura, para que le
encuentren aigo bonita y no se les haga pesado.

2Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-La comprensidn lectora

a leer més y con la practica diaria.



£Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les oivide lo que
ya leyeron?

-Pediries que relacionen lo que leen con su vida diaria o con lo que las nifios hayan
abservado.

2Qué tiempo e dedican a la actividad de leer con respecto a ofras actividades en
clase?
~Casi como més del cincuenta por ciento de lectura al dia

DESPUES DE LA CLASE:

Te gusté la clase? 4Cémo te sientes?
-1 me gusts, pero siento que algo fat.

£Cual fus el propésito de esta laccion?
“El ver como esta constituido lo de las células y su tincién (célula vegetal y célula
animal).

¢Crees que o lograron?
S, porque los nifios lograron explicar lo que entendieron en la clase.

2Qué estrategla do lectura practicaron en esta clase?
~Lectura independiente.

-Lectura comentada

-Lectura en voz alta

Por qué?

Porque lo que se iba leyendo, se iba comentando.

£Qué camblarias en tu planeacién de ssta clase, sl tuvieras que daria de nuevo?
-EJ material, en cuanto a las hojas.
-Mas material didactico con dibujos grandes sobre las céiuias.
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2Qué ea buan lector?
-Es el que uliliza la lectura con un fin especifico.

£Qué estrateglas usas para desarrollar la habliidad de la lactura en tus alumnos?
~Lectura libre

-Prediccion-

-El muestreo.

-La anticipacion.

~Los circulos de lectura.

Cual es la diferencia entre modalidad y estrategia de lectura?

-La modalidad es el tipo de lectura como se lleva a cabo, las estrategias son las
herramientas que faciitan la habiidad de lectura. ;Cudles crees que son las
estrategias de lectura?-Son la predicoion, anticipacion, muestreo. inferencia y
autocorreccion

Do las strategias quo apicss, ccusl s 1a qus més ta funclona para desarrolar
1a habilidad de

-La lectura en voz al|a

-La prediccion.

~Circulos de lectura.

Lnumm«-.um.mmmam«uwm
“Exploracién de conocimientos previos -Que S0 preguntas a manera de fiuvia de
cnl-nmﬁmumwu-umm?

&Conocet 1o que el o sabe sobre el tema y captar su

2Qué tipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
-Fluidez



£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?

-Ponerlos mucho a leer.

-Insistir que se lleven Libros del Rincén a su casa

-Aprovechar los espacios para leer y autacorregir.

En la fluidez cuando no pronuncian bien las palabras, cuestionarlos para la
comprension.

¢Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les olvide lo qua
ya leyeron?

Cuando ya leyeron lratar de seguir a manera de repaso para continuar olras
actividades que se relacionan con o que ya leyeron.

2Qué tiempa le dedican a la actividad de leer con respecto a otras actividades en
clase?

~Casi en todas las clases se lee, casi un cincuenta por ciento o M4s.

DESPUES DE LA CLASE:

Te gusté la clase? LComo te sientes?
“No mucho, porque no estaba bien planeada y falts relacionar contenidos.

£Cubl fue el propésito de esta leccién?
“Que conozcan fa elaboracién y ef uso de las noticias

4Crees que lo lograron?
No al cien por ciento, porque ia planeacion faltd elaboraria de manera diferente.

£Qué estratagla de lectura practicaran en esta clase?
-Lectura de muestreo.

~Cuestionario para verla comprensién lectora

-Preguntas abierias.

2Qué camblarias en tu planeacién de esta clase, sl tuvieras que daria de nuevo?
-Relacibnar contenidos antes de iniciar otra actividad para captar fa atencion y traer un
peribdico para mostrarselos y que vean las secciones.
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£Qué es buen lector?
-Que comprende y entiende lo que lee.
-Analiza lo que lee.

-Reflexiona, no descifra cédigos
-Hace criticas de la misma lectura

+Qué estrateglas usas para desarrollar la habilidad de la lectura en tus alumnos?
-La de muestreo

-Anticipacién.

-Prediccion

~Lectura de autoconfirmacion

-Inferencia

De las estrateglas que aplicas, Jcuél es la que més te funciona para desarrollar
la habilidad de leer?
-La prediccién y anticipacién antes de leer.

£Qué actividades aplicas a los nifos antes de la lectura?

“Escribir el tftulo en e} pzaén y que los nifios vayan comentando todo lo que saben
con felacion al titulo.

-Rescate de conocimientos previos.

LCubl 68 ¢l propdsito de Les actividades previas a la lectura?
Que los nifios se familiaricen con ei tema que van a ver, que no vayan en bianco.
-Que escuchen o que saben, si aigo no supieran acerca del tema

£Qué ipo de problemas de lectura enfrentan tus alumnos?
“La comy lectora

“Leen y no saben lo que leyeron.

Que s enfrentan con conceptos que no conocen y utiizan el diccionario,
N respetan los signos de puntuacién.



£Qué sugieres hacer si no leen adecuadamente?

-Primero utilizar los libros de) Rincon y hacer sesiones y que lean el que ms les guste,
¥ que platiquen de o que trat6 y hacer cambios

~Utilizar otras modalidades de fectura

+Qué actividades podrias sugerir para que a los alumnos no se les ofvide lo que
ya leyeron?

~Utilizar Ia historieta, para detectar lo que captaron o no captaron

-Citarlos en la tarde para trabajar la lectura.

~Trabajo individual

2£Qué tlempo le dedican a fa actividad de leer con respacto a otras actividades en
clase?

~Como el cincuenta o sesenta por ciento de lectura, porque la lectura s la base para
entender las instrucciones. ;Crees que la lectura y comprenderla influye para el
conocimiento de las demas asignaturas? Si, porque es transversal, de la lectura es de
donde se parten todos los conocimientos

DESPUES DE LA CLASE:

¢Te gusté la clase? 4Como te sientos?
“Mas 0 menos, porque los nifios no estan al cien por ciento, fata explicar mas en la
parte de la participacion de los alumnos

4Cusl fue el propésito de esta feccion?
“Que los niflos recanocieron que la extincion se da debido a cambios, ya sea climéticos
o por evolucién

Crees que lo lograron?
S, porque desarralaron la historieta

2Qué estrategla de lectura practicaron en esta clase?
“La de prediccién y la de autoconfimacion.

£Qué camblarias en t planeacion de esta clase, si tuvieras que daria ds nuevo?
“Les traerfa fotografias e imagenes en el periodo en el que estuvieron los dinosaurios o
hacer una maqueta.
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La maestra hace un rescate de los
conocimiantos previos sobre lo que un
biografia y la autobiograffa, es un tema
que ya habian visto en otra ocasion. La
maestra les dice a los nifios *;Haber, se
acuerdan que estuvimos viendo sobre la

biografla y la autobiografia? Haber
dijimos que Ia biografia de.

ESCUELA: JOSE MARIA MORELOS T

LOCALIDAD: | AMATLAN DE JORA

MUNICIPIO: | LA YESCA | ESTADO: [NAYARIT
QUE HIZO EL MAESTRO QUE HIZO EL ALUMNG

-Los nifios hacen un recordatorio y a
manera de lluvias de ideas y atinandole
a las respuestas sobre el concepto de
biografia, algunos le atinan y otros no,
pero todos hablan af mismo tiempo. No
se les entiende nada

“La maestra hace una pausa los calla, y
continia hablando “cuando hablamos de
una persona” y elige a un nifio para que
hable y explique que se acuerda que es
Ia biografia

-Los demas nifios se callan, el nifo
elegido responde lo que piensa “dice
Que es hablar de alguien’ la maestra
complementa la idea del nifio.

“La maestra afima, bien, ¢ahors quien
me explica que es una autobiografia?

-Otra vez ol griterio de los chiquillos,

un nifio, pero no sabe que es una

-Todos los nifios contestan en coro:
nacl

~Los nifios sacan su ibro y lo sbren en |




veces ‘estudioc’ 6 -yo estudio”. Al
terminar de decir esta frase, la maestra
les pide que saquen su fibro de espariol
donde nos quedamos.

-La maestra responde en la pagina 111

la pagina que la maestra les indico.
Otros nifios preguntan, (Qué pagina
maestra?.

Los nifios platican mucho antes de
ponerse a realizar la actividad.

~La maestra trata de poner orden, regaia
2 unos y acomoda de fugar a ofros.

-Hay mucho desorden en el aula, la
maestra los regana y al mismo tiempo
pregunta que si comieron sopa de
perico, porque estan muy habladores y a
la maestra le es difici controlar la
disciplina. La maestra vueive a repetir la
pégina del libro.

-La maestra lee en voz alta las preguntas
que vienen en el libro.

-Los niftos leen en su fibro en silencio
las mismas preguntas que la maestra
ests leyendo en voz alta

La maestra le dice a un nifio que lea en
voz alta las preguntas que indican que
son las biografias

ieza a leer supuestamente

en voz alta, pero es fan baja su
audicion que se confunde entre el
griterio de todos los demds chiguillos
que no han guardado silencio y la voz
débil del nifios que eligié la maestra
para leer. A lalectura del nifio no se le
entiende nada.

La maestra les pregunta cuales son ias |
partgs de la biografla.

~El nifio continua leyendo con voz débil,

“La maestra les lee en voz alta cada una
de las partes de la biografia con voz
demasiado fuerte y exasperada. La
maestra termina de leer y les empieza a
preguntar sobre como se empieza a
hacer una autobiografia y les pregunta
Lcomo empieza? Y ella misma se
responde, “mr", “mio”.

Todos los nifios oftra vez en cora y
griterio y a manera de lluvia de ideas
habiando todos @ la vez responden lo
mismo que dijo ia maestra: “mr". “mio".

La maestra les indica que van a hacer
una autoblografia de elios mismos

Ella les repite que €0 ya o vieron y les
empieza a preguntar a todos lo que leva

Los nifios no saben las partes
autobiografia y le  preguntan
maestra que lleva.

de la
ala

lla_sutobiografia y af mismo tempo|




empieza a escribir en el pizamn.
Nombre,

Fecha de nacimiento, sus padres, donde
vive, donde nacié, que le gusta, que no,
que estudio, que le gustaba ser de
grande. En cada palabra que va
escribiendo la_maestra que le van
diclendo los nifios, siempre es con la
ayuda de elia, ella les ayuda en lo que
no se acuerdan, como por ejemplo, de
donde es. donde estudia, y la maestra
précticamente les va diciendo cuales son
las panes. También les hace la
observacibn que en el trabajo que van a
reaiizar en una autobiografia lo tienen
que realizar de tal manera que cuando la
gente lo esté leyendo, se imaginen como
s0n en la manera de ser, que hace, a
que se dedica.

-Algunos mifios _con  su _ griterio
responden: nombre y la maestra lo
anota y le van diciendo mas partes de
la autobiografia y de lo que no se
acuerdan la maestra les ayuda

~Un nifio dice’ yo voy a hacer una
autobiografia de fulano de tal, y dice un
personaje, y la maestra le comige
diciéndole que las autobiografias son
de uno mismo, y entonces el niflo les
responde, entonces la voy a hacer de
mi.

a maestra les acara que la
autobiografia es sobre ellos mismos, que
no puede ser de su papd, ni de su
mama, ni de nadle mas, que tiene que
ser de ellos

Empleza el griterio de todos los
chiquillos antes de ponerse a trabajar,
pero a aigunos nifios todavia no les
uedo claro o que van a hacer.
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MAESTRO: [}
‘Wﬁfcfué}fﬁﬁc‘s‘“l'm_ﬁ |
LEONA VICARIO
LOCALIDAD: | AMBAS AGUAS

MUNICIPIO: (A

QUE HIZO EL MAESTRO N
Es importante sefalar que es una
escuela unitaria, donde el maestro
trabaja con los seis grados a fa vez, y en
las actividades de trabajo comelaciona lo

T 'T ESTADO: | NAYARIT
contenidos del programa y trabaja un

UE HIZO EL ALUMNO
tema con todos los grados a la vez.

“El maestto pregunta que es una | -El N0 les responde, voy a cumpiit

biografla. Al mismo tiempo le chifia a un | seis aflos ( es un alumno de primer

nific y le pregunta. Manuel, sabes | grado)

cuando es dia de tu

~El maestro le respande, i, vas a cumplir | -EI nifo no se acuerda cuando es el dia

seis afios zpero cuando es el dia de tu | de su cumplea

cumpleafos? _ o

El maestro trata de ayudarle. Pero el | -El nifio responde que no

nifio no se acuerda y el maestro le
unta ¢entonces no sabes cuando es

El maestro le dice: Manuel , se me hace | -Como el maestro ya acapar6 1a
que hoy es el dia de tu cumpleafios?. Y | atencién de todos los nifios, todos se
después de hacer |a pregunta el maestro | muestran interesados en saber que es
se diige a todos los nifios, | una autobiografia

pregunténdoles ;Saben que es una
| autobiografia

-El maestro empieza a repartir estampas
de personajes de la olucién
Mexi como son Francisco |
Madero, Emiiano Zapata, Francisco
Villa, Venustiano etc., una
estampa diferente a cada nifio, sobre
todo a los nifios de los grados




estampas les preguntas ;se acuerdan

hace dias hablamos de Ia
Revolucién Mexicana.
~Se acuerdan cuales son los|Un nifo contesta —Vila- EI maestro
personajes de la Revolucién? reafima s! Francisco Villa
El maestro hace como que se acuerda | Los nifos también hacen memoria y
de algo y.. chablamos de otro | dicen simaestro de Francisco.
también?

Sidice el maestro de ¢ Francisco que?

-Los nifios solitos dicen: de Francisco |
Madero.

Si, responde el maestro de Francisco I.

Madero. Es este sefior. —Al mismo
tiempo que hace la afimacion les
muestra la estampa que ya trae en sus
manos uno de los nifios.

-Los nifios observan la_estampa. Y
contindan  diciendo  también  nos
‘acordamos de Porfirio Diaz.

Si, dice el maestro, también de Porfirio
Diaz, Es éste sefior les muestra la

~Los nifios ponen mucha atencién para
ver la estampa. (Estén relacionando el

van decir de que se trata si s un cuento
0 una novela, ustedes solitos me van a
decir de que se trata. Puede ser una

novela, una biografia o una
sutobiografia, no sé.... Ustedes me van
a decir.

estampa que trae otro nifio nombre el personaje con el dibujo de la
estampa, hay mucho interés en la
clase)

‘Ahors bien, dice el maestro: Ustedes a | -Los nifios @ reGnen en equipo de dos

van a juntan en equipos de dos, van a | nilos, empiezan a observar su

leer en silencio la tarjetita que les di y me | estampa y a leer en silencio la parte

posterior de la estampa. (Todos los
nifios leen con orden y en sllencio).

-Los nifics después de leer ia
se preguntan entre elios

mpita,
mismos de que es isi es biografla o

-Algunos ifios le preguntan al maestro
que es.

La-pmgumayummmpombe

en el pizarrén.

Haber ¢si lieva nombre de otra persona
nosotros mismos qué es?.




[una

| -Los nifios si es una

El maesito  comige se  dice
autobiografia. Pero porque dicen que es
autobiografia si se ests habiando de uno
mismo.

~Los nifios reflexionan y contestan no,
entonces es una biogralia, porque
estamos hablando de un personaje de
la revolucion

Maestro indica _entonces.
acabamos de leer es una.

o que

~Los nifos en su fibreta responden
(escriben en su libreta o que
consideran que s relaciona con la
lectura que hicieron de la tarjetita.

“Responde: ¢ haber lean con que inicia a
tarjetita? Con nacié o vivi6?

~El maestro a manera de ayuda o como
pista, les dice: recuerdan que hace dias
hicimos una entrevista?

-Los nifios vuelven a leer el inicio de la
tarjetita, entre elics se cuestionan sobre
que es, biografia o autobiografia

-Los nifios responden: si.

-El maesfro pregunta a una nifita ,a
quien le hicists la biografia?

-La nifia le responde, a quien se la
hizo-

~Ahora vamos a hacer una biografia de
otra persona. Escribe en el pizamén y al
mismo tiempo hace una pregunta ;con
que inlcio?

Los nifios escriben en su libreta o
mismo que va escribiendo el maestro
en el pizamén

-Los nifios responden: cuando nacié.

“Escribe en el pzarén cuando nacio y
wuelve a preguntar ,qué ofra cosa
untamos esa vez?

-No, ¢que ofra cosa preguntamos esa
vez?

-Los nifos responden: cual es el
nombre de los papds.

-Los nifios responden, donde habian
estudiado.

-Haber acuérdense- -, Dénde vives?
“¢Se acuerdan de que cosa le habia | -Los nifios responden: si. que le habia
la? gustado de la escuela.

-No, acuérdense que cosa le gustaba

-Sus amigos. Y afirman cuales eran los
amigos de la escuela.

El maestio agrega: también recuerdo
que hicimos esta pregunta: ,qud
maestros has tenido y cual te ha gustado

-Los nifios van respondiendo en su
cusdemo.

-Que le gustd de primero o de sexto.

~Los nifics en ese momento deciden a
que nifio o nifia le van a hacer una
entrevista.

TEntonces ya vayan poniéndole nombre
de a quien le van a hacer la entrevista.

-Cada nifio decide y escribe el nombre
en su libreta de a quien e va a hacer la
entrevista.

El maestro ya no da iniciaciones.

-Pero los nifios ya sabiendo & quien le
van a hacer la entrevista se van con el




compafiero a quien van a entrevistar. Y
sin més le empiezan a preguntar al
compafiero que eligieron, preguntas
que ellos habian formulado en su
cuademo, y el compafiero empieza a

~El maestro pregunta ¢quién nacié el 22
de febrero del dos mil?’

-Los niflos piensan y responden que es
uno de sus

El maestro vueve a formular otra
pregunta ¢ cuando nacid Pancho Villa?

-Los nifios anctan en su libreta [a fecha
en que nacié Pancho Vila. El dato lo
abtienen leyendo de la estampa.
~Maestro: ya Ia entrevista.

“Entonces si ya todo terminaron con esa
entrevista que hicimos vamos a hacer
nuestro tra

~Ya que hicimos la entrevista vamos a
agarrar una hoja limpia y al mismo
tiempo que da la Indicacién, escribe en el

pizamén

~Escribimos. ~Los nifios escriben en su cuademo la
-Marla Guadalupe Marlinez Amaya nsua mismo que el maestro escrive en el
e en Ia Ciudad de pizamén

s hija de Y i

-Unos nifios preguntan, maestro ;son
olras preguntas?

“El maestro responde: o, ustedes van a
completar.

-Entonces vamos a escribir asi como
usted escribié, nomds con lo que
debemos de escribir de quien vamos a
hacer [a biografia.

i, los datos de la biografia de las
personas que eligieron.

-Lm nifios lo hacen en su cuademo

“E maestro le responde si ese dato que
le estén preguntando puede ir en la

a.
Cuando terminen voy a revisar dos
trabajos: una entrevista y una biografia,
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QUE HIZO EL MAESTRO

-Inicié la clase con un recordatorio de

tema que haban visto

QUE HIZO EL ALUMNO
-Empezaron a hacer memoria tratando
de recordar el tema visto dias antes.

-Dandoles algunas pistas les ayudd a
_recordar algunas cosas

~Participaron levantando la mano.

Gue sacaran su libro en 1a pagina
54y que loyeran en silencio.

-Inician a leer en silencio.

-indicé que localizaran ideas centrales y
que las subrayaran

Cuando los alumnos empiezan a tener
dudas sobre coma localizar las ideas
centrales en la lectura, [a maestra lba a
su lugar y ah les expiicaba y les decla
ncontrarias, y ella les decia en

estaban, porque también les
loia 1 parrato en vox afa

<Cuando terminaron de leer en silencio.
Da la indicacién que un nifio lea en voz
atta

-Un alumno empieza a leer en voz ana
(cometiendo equivocaciones
pronunciacién al leer)

-La maestra lo comge en la palabra que
no pronuncié correctamente
intemimpiendo Ia lectura &n voz alta del
nifio.

~Elnifo vuelve a leer 1a paiabra corregida
maestra, ahora

“[a maestra hace una pausa en medio
de la lectura y da una indicacién en
relacién al tema, tratando de ubicar a
sus alumnos en la idea que ella tiene
sobre como localizar ideas centrales,
preguntando a los nifios ;De lo que
leyeron qué les parece




agricolas)

La maestra trata de ayudaries  recordar
formulando otra pregunta -;cémo surgié
el trabajo colectivo?

-Los nifios responden como fue que
surgid, can frases entrecortadas “surgié
el trabajo colectivo”

-La maestra sique formulando mas
preguntas goudl fua la ciudad més
grande?

~¢Al final de cual descubrimiento o de
que invento se marca el final de la
prehistoria e inicia la historia?

“Surgié el trabajo colectivo.

-Surgieron las escuelas. Es todo lo que
contestan, o nifios na logran recordar
mas.

¢Cudl es la dferenca de aquelios
tiempos a los tiempos de ahora?

»Mnlas que haclan los antepasados

-Con la escritura.

-La maestraconlesta:
después.

%0 ya fue

“Ahora en su cuademo van a poner el
titulo de lo que comprendieron.

-la maestra responde’ yo no me
acuerdo de nada.Vuelve a lear, pero ya
cuando vayas a contestar tienes que
cerrar el libro,

-Maestra ;en dénde ponemcs lo que
subrayamos?

-El nifio vuelve a leer la parte donde la
maestra le esté indicando con el dedo. El
nifio empieza a leer deletreando.

-¢Qué ocurmié? Ya sin leer.

Tos romanos . hiceron.. y no e
acuerda de més. La maesira lo ayuda.
Y que mas?

“La maestra se desespera, deja 500 al
alumno, se retira de ahi y se va a ver
que estan haclendo otros nifios, cuando
regresa, ve que el alumno no

ndo lo que comprendié e lo que
habia leldo. Esta haciendo una copia fiel
dela lecciony_la maestra le dice:

-,Qué caso tiene que lo copies en tu
cuademo?, si no entendiste nada

~Es que no entendi nada ,qué pongo?

-El nifio le responde, lo pongo para
tenerio en la libreta.

indica que lea y lo haga sin
del libro.

.E|MuAN-umenpumnmlhu

[a maestra le pregunta @ un nifo
¢Benjamin ya terminaste?

su fibro y empieza a hacer como que lee




en silencio.
Los demas nifios siguen piaticando en
murmullos.
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ESCUELA DE ORGANIZACION COMPLETA

QUE HIZO EL MAESTRO

QUE HIZO EL ALUMNO

-La maestra inicia la clase ubicando a
os niftos e un semicirculo alrededor del
salén. Todo el espacio del centro esta
libre para moverse la maestra. Es un
grupo de sexto grado atendido por un
solo maestro. El tema a tratar es el
cuento

L2 maestra inicia pregunta sobre que es
el cuento (partes del cuento)

-Los nifios responden que es el
lio, y nudo.

-La maestra vuelve a pregunta ;qué es
el planteamiento?

ol
Se desamola el problema, los
personajes, donde  aparecen los
personajes

Si, ,dénde aparecen los personajes?

“El nudo galguien sabe?

“Las dificultades que tienen que pasar en
el cuento.

-,Y el deseniace?

-Haber, saquen su libro, para ver si es
cierto de todo lo que van a hacer.

-La pagina 52 del libro de espafiol.

~{Quién quiero ayudar a leer on 1a
pagina 527

Carlos, por_favor, donde se quedd

13 maesta sefala a una nifa y lo | -La niha empeza @ leer on voz
indica que va a leer en voz alta y que los | supuestaments alta, pero mds que alta,
demés van a leer con la vista. es baja la audicién. Los demds nifios
siguen la lectura con I3 mirada.
-La nifia lee un pamafo y la maestra le
indica: hasta ahi. La nifia se detiene.
THaber, e §KGUe ayudando a ieer Juan | ~Juan Carios




Maria,

-Recuerdan el cuento del Mando, ¢de
que trataba?

os nios empiezan a decir lo que
recuerdan de lo que trataba el cuento y
empiezan a contar a historia con frases

aestra pregunta ¢qué mas?

La maestra les ayuda y agrega al
se resolvié el problema.

la
¢Alguien recuerda que paso al final? |
a

Los nifos contestan lo poco que
recuerdan
iflos contestan, no. y hacer

-Alfinal, acuérdense del final. Porque es
el que me van a cambiar.

“En este cuento de ahorita usedes si
van a saber el final del cuento, porque
ustedes van a paner el final del cuento,
atro final del cuenta.

~Los niftos sacan su llbreta y se disporen
a escribir al final de! cuento.

-Pueden realizarlo fijandose a partir de
ia pgina 51y les dice, a partir de que
parte del cuento leido por fos nifios, van
a cambiar el final

~Una nifa pregunta 4yo no entiendo que |
voy hacer maestra

-imaginen un final diferente de fo que
puede pasar en &l cuento, lo que sucede
en el nudo para que puedan hacer el
final.

~ZVamos a copiar esta hoja maestra?
(sefialando la pagina del libro?

~,Vamos a escribir otra haja?

-Maestra, no

No, o van a escribir 6se final que esta
escrito (se deses;

cuento no, deade aqul y levantando su
lbro les senaia s pare.

~Nifios empiezan a escribir- Una nina

Ustedes van a escibir ofio final
diferente.
Ia maestra responde, no, todo el

-Hacen como que empiezan a escribir.-
Un alumno dice para eso necesitamos de
escribir todo el cuento.

pregunta ¢maestra, le podemos cambiar
&l nombre a Don Chuy?.

nifios per sin haceries observaciones.

No -Ovoa Tifs también responden iNol
Y la nifa continga escribiendo sin
cumbiare o nomtre
-Algunos nifics escriben en  silencio.
Otros nifios no escriben

& maestra se pasea por el salén | <Si aigun o pregunta aigo sobre fo

viendo el escrito que hacen haciendo los | que van a realzar ela contesta en




una pista para la actividad que van a
hacer.

“Todo &l grupo esté callado, sin hacer |
nada de ruido, asi permaneca por més o
menos 15 minutos.

~Después de este tiempo
-Un alumno pregunta ¢maestra de donde
‘para abajo le vamos a cambiar?

-La maeslra se acerca y le indica, con
voz lo mas bajo que se puede.

-Otro nifio, ofra vez maestra ;Qué voy a
hacer? ;No le entendi?

~Vas a cambiar el final de la parte que tu
quieras, pero Unicamente vas a cambiar
el final, eso es lo que vas a hacer.

poco (se nota confundido, la maestra no
aclaraciones)El nifio e
pregunta a otra nifia que si asl y le
muestra lo poco que escribié, y Ia nifia le
dice que si con voz baja. El nifo continia
escribiendo y lo que escribe no es una
redaccién propia de su imaginacién, lo
que hace es una copia de las paginas del
libro, escribe exactamente o que vienen
en el libro.

-Una nifia termina la actividad y va con la
maestra a que le revise.

“La maestra lee el escrito, una vez leido,
no hace ninguna observacién a la nifia,
Unicamente el silencio hace algunas
comecclones  como  son  ermores
ortograficos y ya le calfica con un signo
de revisado.

Se le acercan también al escritorio

donde ella permanece de pie, otros dos

nifos que ya c

exactamente lo mismo lee en silencio,

corrige errores en silencio, no hace
ifica.

terminaron y hace | hace.

yca
Cuando se acerca otro nifo para que la
lo mismo

-El nifio le empieza a contar en voz alta
el final del cuento.

maestra
pluma en mano y le calfica igusl, con un
signo de revisado.




escribieron lo_ mismo, no le_cambiaron
nada, unicamente fe cambiaron palabras,
pero no le cambiaran el final

-Cuando ya eran ocho trabajos
revisados y la maestra detecta que es el
mismo final que viene en el cuanto, se
difige a todos los niftos, y les dice en voz
baja, tenian que haber cambiado e final,
no tenian que haber cambiado palabras,
es el final.

-La maestra ahora en voz afia les dice a
todos, imaginense que tienen que
cambiar el problema, ahora si ya
exasperada los regafia, les dice, ustedes
Gnicamente  estan cambiando las
palabras, si el cuento dice un afio,
ustedes ponen dos aflos, pero no es asi
Estdn cambiando palabras, pero no
estén cambiando el final

-Haber, Imaginense que pasa con Don
Chuy, si no le hubiera pasado eso, que
es lo que le hubiera pasado, echen a
andar su imaginacién, échenia a volar.

Tos nifos contingan con el 1bro,
basandose de lleno en el en ningun
momento lo cierran

(Han pasado 40 minutos, ya la mayoria
de los nifios terminan el trabajo)

-La maestra imente
revisando los trabajos para verficar que
estén bien hechos. Ahora si se le
amontonan los nifios en el escritorio
les indican que se formen en una ﬂi
para poderies revisar.

~Los nifios hacen una fila.

“La maestra lee frabajo por trabajo y n
silencio, pero ya mas de prisa que los
primeros nifios que terminaron, hace las
correcciones, todo sobre ortografla, o
hizo modificaciones ni correcciones en
cuanto a redaccién.

03 nifios que ya terminaron y qué ya
8u trabajo se emplezan a
inquietar y empiezan a hacer griterfo.

“La maestra les dice que se sienten y
que se callen, que todos deben de estar
callados mientras termina de revisarle @
los demés.

-Necesito una participacién.

o yo.¥o. Sa paran y grtan seis nifos
a No

“Todavia no saben ni para que es. Es
para que lean el otro final del cuento.

L2 maestra eligiendo a un nifto- Haber




10, le el otro final, el que escribiste.

-Si, ha ver ti, lee el otro final

“A regafadientes y por disGipina pasa al
centro del salén y lee el otro final

Bien, no hace mas comentario, y
pregunta ¢ alguien méas?

Todos los nifios se quedan callados,
nadie quiere participar.

-La maestra elige a otro, - Guilkermo

~Elnifio no le hace caso.
-Van al escritonio ofros nifos més que
terminan.

~La maesra sin comentarios suspende
1a actividad de lectura que esté haciendo
con los nifios y empieza a revisar los
trabajos de los nifios que se acercaron
al escritorio.

-La maestra dirigiéndose a una nina, fo
mismo, nada més le cambiaste las
palabras.

-La maestra temina de revisar a esos
nifios, y continda con la actividad de
lectura, y da una orden jAlondra, PASA!

-La nifa le contesta, no maestra la mia
esta mal.

-Juan Pablol

-No maestra también (a mia estd mal.

“La maestra alige dos o lres nifios mas y
mnguno quiere pasar.

jale, les dice a los nifios.

-No.

vLNad\ﬂ L Nova

-Un nifio dice yo.

pasar nadie’
“La maestra le contesta, Lv tu parz qué?

Nada mas le cambiaste las palabras.
“Bueno, pasa a leer, pues.

“El nifo insiste, andele maestra yo.

~Pocos nifios le hacen caso.

-El nifio termina de leer, y los demds
nifios, los pocos que le estdn poniendo
atencion, le dicen, | no le cambiastel

-Ya vez, te dije que lo cambiaras.

-Bueno, en que quedamos sobre las
partes del

-Los nifios repten de memoria,

cuente
Sofia, en el planteamiento (qué se
?.

nudo y desentace
£l principio.

maneja’

-Es el principio, ¢Pero que se maneja al
principio?. (Sin més ia
maestra explica 1o ue se maneja en el

-y en el nudo Marien?

-La i contesta, #yudaie @ armar que |
s maneja en el nudo.(Los demds nifios
ayudan)

2 Y en ol desentace Juan Carlos?

-Es lo que se desarrolia en el cuento.
-Lo que se resusive en el problema.

(.o que se resueiva en ol problema
(Ya no hay més




agregados, u observaciones, por parte
de la maestra, nada)

“Haber Maria, ayudame a leer (ia
indicacién es para que lea en el libro
donde est4 la parte del final del cuento)

-La nifa lee un parrafo.

(La maestra no hace comentarios sobre
el pamafo leido y da por terminada la
clase Unicamente da la indicacion de

uen cuentos en el libro del

busay
Rmcﬁn y cuentos de terror) L




REGISTRO DE DATOS

CICLO ESCOLAR: | 2006-2010
FECHA: | 19-NOV-2009
[MAESTRO: | (E)
GRADO: SEXTO No. DE ALUMNOS ) 18
ESCUELA: IGNACIO MANUEL ALTAMIRANG
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Inicia la clase diciendo:

(Es una escuela bidocente, hay dos maestras, la maestra (E) atiende
QUE HIZO EL MAESTRO |

y 8 grado)
QUE HIZO EL ALUMNO

Vamos a observar y al mismo fiempo
escribe en el pizarrén. Perro -
rdo.

Pregunta ¢Hay mas maneras de decirle
a éstos animales?

-Al Perro hay distintas maneras de
nombrarlo, ¢ diganme cudles son?

- En lluvia de ideas, los nifios empiezan a
decir de que otras maneras se le llama al

perro.
-Chucho,

A estas mismas palabras, hay otras
maneras de nombrartas 4cudles son?

~Empiezan a decir palabras tratando de
adivinar, o que la maestra quiere hacer
ue descubran por &l mismos.

-Una nifa dice: Son sinénimos, mas por
mtnnne que por saber el cancepto.

~2Qué son loa sinénimos?

~Son palabras que se escriben dferente
pero que significan lo mismo.

“¢Para que creen que nos sirven Ios
sindnimos Ramén?

Ramén no contesta, esth pensando que
contestar.- Los demds nifios ayudan.

-¢Para qué siven?
~Para nombrar de diferentes formas.
-Para saber nombrarios en caso de que
un nifio no sepa el nombra de un animal

~JPara que siven? -Para_decr una cosa de dierents

Si, pero_nos siven para ofra cosa
qué?

o voy a deck una peia, Cuando o
ustedes repiten una

hacer una
¥ otra vez la misma palabra.

AR Maseira dos un o, ya e cayd o




~¢Para que sive? Cortesta el mino. Porque no se debe de

repetir una misma palabra muchas veces l

en un texto.
Muy bien. Ahora van a escribir todos en 1
su cuademno. Les voy a dar indicaciones
(Y escribe en el pizamén).
“Escribe 5 palabras que tengan uno, dos
o més sinénimos™. (y después de que
escribe pregunta a un nifto). _
-¢Qué van a hacer Edgar? ~Vamos a buscar palabras y 1as vamos a
bir

escil
“Todos los nifios en orden y can
disciplina empiezan a buscar palabras en
sumente y fijandoss alrededor del aula y
hacen anotaciones en su cuademo. (Una
vez que terminan los niflos todos a la
vez, cosa de 4 minutos)

“iJesis!, pasa al pzamdn a escribir | -Jesus para al pzarén y escribe camion
palabras con sus sinénimos. (sin acento)

-Los demés niflos obssrvan lo que Jesis
escribe en el pzamén.

La maestra dirigiéndose a todos los | - Varios nifios contestan el acentol Y
nifios pregunta ;qué ‘e falta a esa | Jesus le pone el acento a la 6" en la

palabra? patabra camién y a continuacién escribe
- autobiis. (queda camidn-autobis)
[Pase otro nifio al pizarron - El nifio escribe:_libreta-cuademo
“Pasen os que ya terminaron Otro mas escribe: gato-minino
jo-fe

~Algunos nifios hacen la observacicn |

conejo y liebre 4 No es lo mismo?
A ver Lalo. pase a comegir €s0s | -E niffo pasa y cormige.

sinénimos

arios Nifios pasan al pzarén a 1a vez
(hay varios nifios escribiendo sinnimos y

otros nifios observando lo que escriben).




Puedes utilizar los que escribiste en el
cuademo o los del pizamdn.

-La maestra pregunta a un nino ZQUE
van a hacer Lalo?

~Talo responde: Vamos @ inventar un
texto, luego lo vamos a cambiar.

-La maestra pregunta: 4Dudas sobre 1o
que van a haces

Todos contestan Nol Y empiezan a
escribir.

~(Cuando inician a _ escnbir,
inquietudes y algan niflo pregunta).
-¢Maestra vamos a hacer un texto de
qué?

surgen

Ta maestra contesta en voz alta para
que escuchen tedos. De un texto o de
una descripcion. (Para avanzarie al
trabajo de la mafiana la maestia
pregunta) . Traen preparada la lectura
que van a leer

-Los nifos contestan a cora jsi!

-Bueno como ya entendieron el trabajo
que van a hacer queda de tarea y vamos
a iniciar con la lectura. Y al momento
agrega: Vamos a sacar al suertudo que
vaalear

T _

“Todos los nifios sacan un libro do
espafiol de lecturas que no comesponde
ai grado quo estdn cursando. Es de un
cido anterior donde vienen muchas
historlas en las lecciones. (El libro actual
de sexto grado de la reforma no o
contiens).

“Todos ponen atencién

-Pasa un nifo al frerte del salén y
empieza a leer en voz afta. (Deletrea io
Que estd leyendo). Le un pamafo (Esta

e lectura que habfa leido
_ Ev]amanlu un dia antes)

-Todos los demés nifios ponen atencion
y van escuchando lo que el nifio estd
leyendo ya que la lectura que eligié cada
nifio un dia anterior para leer en casa es
diferente a la que otros nifios eligieron,
cada quién eiigid Ia leccién del libro que
mas les gustara.

|

“Hasta ahi Alexis. Y dirigiéndose a los
demés niflos pregunta ,entendieron lo
que leyd Alexis?

-{Nol Deletreo y lee muy bajito.

“Alexia explicancs con tus palabras de
que tratd Ia leccion que leiste del
“Licenciado

Vidriera™.
-Alexis empieza a plaiicar la historia sin
ningun problema, expiica todo o que
entendid de la leccidn.




-Ahora que para ofro. (effa o 108 eliga),
1o que si le elige un tema al azar para
que la nifia lea en voz afta.

La nifa sin ningin tipo de resistencia
pasa a leer con mucha fluidez

“Todos los nifios ponen atencién.

(La dindmica de lectura en esta clase es
que los nifos eljan a su gusto una
leccion la lean en casa, la entiendan y
que al dia sigulente pasen por gusto o
quien quiera pasar al frente a leer en voz
alta para todos los nifos, y en tanto el
alumno que estd al frente loe los demés

ponen atencion @ lo que estdn
“La maestra pregunta al grupo. ;Quién -{Los  nifos  hicieron  algunas
quiere opinar sobre como leyd? observaciones) ~ Cambiaba  palabras

“La maestra le pregunta a la nifa que
ley6. ¢ Tu Adriana que entendiste?

Adriana empieza a expiicar
entendio.

lo que

-a maesta 1o hace

sigunas
ta i

sobre
-La maestra continda. Ahora pase olro
niflo.

(Los nifios pasan con gusto a leer al
frente, sin ningun temor; se aprecia el
qusto por Ia lectura),

-En esta dindmica pasan mas nifios a
teer, donde unos leer y los atros
escuchan

~Cuando otro nifio termina de leer.

1La maestra le dice: Antes de que i8
sientes, que Brenda, te dé uwna
recomendacién

-¥ asi nombra a los demas nifcs para
que lo hagan sugerencias de lectura de
céma dabe de leer.

-Por_uftimo ¢que entendiste tu de la
fectura.?

~La nifia le hace sugerencias porque &
equivocs en unas palabras.

- nifia_expiica todo lo referente a la
leccién que leys.




REGISTRO DE DATOS

CICLO ESCOLAR: 2009-2010
FECHA: | 20-NOV-2009
MAESTRO: | ()
GRADO: SEXTO No. DE ALUMNOS T!S
ESCUELA FRANGISCO JAVIER MINA
LOCALIDAD:  LAS HIGUERAS.
[MUNICIPIO: LA YESCA ESTADO: | NAYARIT

4°,5°y67).

QUE HIZO EL MAESTRO
dnica  la  clase rescatando
conocimientos prevics sobre el verbo.
Haciendo alusién principalmente al tema
que acaba de pasar, que habian
desfilado en ese dia, e 20 de
noviembre.

(Es una escuela bidocente que es atendida por dos maestros y el maestra (F) atiende

UE HIZO EL ALUMNO

-Las_preguntas fueron con verbos en
infinitivo

~Los nifios contestaron a, manera de
lluvia de ideas.

~Escribia en el pizarron los verbos gue
dectan los nifios.

-Los nifios segulan diciendo los verbos:
brincar, correr, bailar.

En cada verbo que dicen los nifos el
maestro escribe: ballé

¥ los nifios lo deben de decir en
infinitivo,

mi6 )
~Quedando dé la siguients manera “Bailar

bailé ) N

Comid, Comer -

“De acuerdo con el tema de los verbos
hace- un ligue de conocimientos previos
para ligario con la lecturs.

-Pide que saquen el libro de espafiol
donde vienen los verbos.

Buscan su fibro, 1o sacan y escogen la
lectura

lectura busquen verbos y

En la
enciémenios.

~Empiezan a leer en silencio buscando
los verbos que se encuentran en la
lectura.

“Encierren los verbos, no van a anotar
cuademo,




idea, ni logran por s mismo hacer fa
actividad (existe mucho prablema con la
lectura de i

(La indicacién es encerrar os verbos en
Ia lectura)

-Un nifio encierra todas las palabras. Ef
nifio no logra hacer una diferenciacién
entre una palabra que es verbo y otra
ue no lo es, para el palabras son
| palabras. No logra distinguir los verbos.

~Trata de ayudarie a través e los nios,
que le digan que es un verbo.

-Los nifios le dicen que es “es hacer”

~Va al lugar del nifio, Ie lee de su ibro
del nifio una oracién, y le pregunta ¢de
io que iei donde esta el verbo?

-El nifio no lo localiza. Los demés nifios
le dicen cual es el verba.

-Da una indicacin De los verbos que
encerraron los van a pasar a su libreta

-Pasan los verbos que enceraron en el
libro a su cuadermo, lo hacen can orden y
disciplina.

-Los nifies empiezan a lerminar su
trabajo, Ic presentan a gu maesiro.

“El maestro inmediatamente les cafica,
tes hace algunas observaciones y se los
| regresa para que carrian.

~Los demas niftos siguen trabajando.

TTodos los nifos termina de hacer @
actividad, les presentan su trabajo al
maestro que so encuentra de pie en el
escritorio.

“El maestro les califica y los deja salir al

recreo.
-El maestro no retroaiimenta la actividad,

sino quela finaliza. I =S




REGISTRO DE DATOS

'CICLOESCOLAR: | 20082010
FECHA: | 21-NOV-2008

MAESTRO: | (G)

GRAD! SEXTO #Na. DE ALUMNOS ‘ 19
"ESCUELA: | JOSE SANTOS GODINEZ

LOCALIDAD: | POPOTA

MUNICIPIO: | LA YESCA ESTADO: | NAYARIT

{ ES UNA ESCUELA UNITARIA DONDE EL MAESTRO ATIENDE LOS SEI

GRADOS)

QUE HIZO EL MAESTRO
preguntando que son las
(Qué  son las

-Inicia
descripciones

QUE HIZO EL ALUMNO
~Describir a una persana

-, Pero que es?

-Es decir sy alto, ojos azules,

“Describan la comunidad de Popota.

“Eoia mls trabajoso, porqus esth s
grandota

~LC6mo o8 Popata’Zecbmo 85 su gente?
¢Amable, o como es? -

-Hay una escuela, una ciinica, una

iglesia.

-No sabemos.

~,Son amables? ]
~Vamos @ describr un  dibujo (Les
muestra un libro con un paisaje grande y
una lectura pequefia y les pregunta
¢£ebmo es el dibujo, bonito o feo)

-Bonito

~1Qué hay abajo?¢qué parece que hay
ahi? _

-¢Qué animaitos?

-Animaitos.

¢Alguien me puede decir que hay ahi’

-Cochinero, basura, sucio.

-Algen me puede decir ¢qué son estos
signos? (sefalando con el dedo unos

-Son de pregunta.

signos de Int

-Los nifios no le contestan.

[2Alguien quiere leer o wie Gcs a7
-Hace una lluvia de ideas en relacion a

Los nifloa contestan sobre 1o que es fa

| las descr I
-Pone a los nifics a describir dibujos de
un fibro con imégenes.

Cuestiona sobre las cosas que hay en
el dibujo.

-Contestan cuando
mnumdabmyruwmhu
m

~(Alguien me ayuda a leer esta lectura?

frente y empieza a leer en voz alta_Los




demas nifios ponen atencion,

-Sobre las lineas que la nifia ley6 el

-Los nifios le contestan.

maestro pregunta su significado.

-Da indicaciones: de las cosas que les
digo, (sefiala el dibujo del libro), ustedes
me van a decir que hay en el dibujo, y yo
voy a escribir en el pizarmon.

~Empiezan a decir que hay en el dibujo

~De cada palabra que le dicen los nifios.
&l maestro escribe en el pizamon.

-Cuando los niftos estan mencionando
cada una de las cosas que hay en el
dibujo, un nifto dice, que hay un camo y
una carretera.

~El maestro e pregunta ¢seguro qué es
un carro? Dirigiéndose a tados los nifios.

-Los niftos se filan bien en el dibujo y le
responden que si es un carro.

El maestro dice: vamos a ver si es cierto
que es un cano, y dice vamos a leer, y
pregunta, ¢quién me ayuda a leer?

“Los niflos contestan, yo. Y pasa um
nifia y lee en voz alta “un tractor trabaja
Ia tiera con el arado”

“El maestro pregunta, entonces ¢es un
carmo? ¢o es un tractor?

-Es un tractor.
-Entonces barre carro del pizamon, no
hay carro.

“Ahora _ustedes van a hacer una
descripcion en su cuademo de como es
el dibujo, con las palabras escritas en el
pizarrén, que es lo que me dijeron que
habian observado

-En el pzamén voy @ anotar las
descripciones.

-Instrucciones: hay que leerias.

~(El maestro escribe en el pzaron)
*Realiza una descripcidn en tu cuademo
del paisale que acabas de observar, con
las palabras que acabamos de escribir”
-Arriba en el titulo ;que le van a poner?

primero.
leyendo y luego le dice lo que va hacer

-La fecha y descripcién
mpteuﬂuhbu;lu\luwado(mu
etaborar una




después

-Los pasa a leer al frente su descripcion

-Un nifio pasa al frente y lee en voz afta
su i

~Pregunta a todos que entendieron de lo

-Y los nifios dicen o que

que leyo ef niflo
De algunas palabras que dicen 105
nifios, el maestro les pregunta si saben
o que significa

-Entre todos fos nifios dicen lo que
significa “matujo’.

-Pasan varios nifios a leer en voz alta su
descripcién sobre todo los nifios que ya
terminaron

Va al lugar de los nifios y les califica el

-Para cerrar la clase pregunta ;,Cuando
hagamos una descripcién qué vamos a
| hacer?

-A decir como son as cosas.

Yareli (qué es una

-Emunws
descripcién?.

~Yareli responde, es decir como es.

rsona.

~Pone tarea, escribe en tu cuademo la
lescripcién de tu




REGISTRO DE DATOS

" CICLOESCOLAR: | 20092010 |

FECHA: | 22-NOV-2008 |

MAESTRO: | (H)
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ESCUELA: MANUEL DURAN CARDENAS
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(Es una escuela unitaria atendidos los seis grados por un solo maestro).
-El maestro antes de iniciar la clase me entregd de manera sintetizada la planeacién de
su clase, la cual es la siguiente:

4° grado.-Como se sostienen los animales.

5° grado.-La célula

6° grado.-La poblacion humana crece.

Analisis de la informacion
1.-Ideas previas sobre el tema que les tocé alos alumnos.

2.-Escribir sus predicciones.

3-Anaiisis de Ia lectura. (En silencio y en forma individual)

4.-Exposicion de ideas de los alumnos

5 -Coregir y expander o aclarar las ideas de los alumnos sobre el tema.

6.-Reslizar un esquema de estudio para el mejor andlisis del tema.

7.-Realizar un escrito sobre lo entendido del tema- Si es necesario hacer unas
preguntas para reafirmar el conocimiento del nifo.

QUE HIZO EL MAESTRO QUE HIZO EL ALUI

mulhmwklvﬂuwnde
tema es“como se | -Los niflos se van el libro de Ciencias




-El maestro inicia haciendo un rescate
de los conocimientos previos para
valorar que tanto saben ios alumnos
acerca def tema que se va a ver, para lo
cual hace preguntas a Ios niios.

-Ef maestro pregunta: Lupita ;como s |
sostienen los animales?

responde: porque tienen

nifia
s08

-El maestro le pregunta a otro nifo,
Fermando ;qué es la célula?

-El nifio dice todo lo que sabe acerca de
Ia céluta

<& maestro pregunita a otra nifla ¢la
poblacién humana crece?

-La nifia le responde que si y los demas

/'
nifios ién l

responden que la poblaci
humana si crece.

~El maestro hacs un recuento de o que

vieron en otras clases y de los que se
acuerdan de ofros temas anteriores
relacionandolos con estos temas Gue
estn por ver.

-Los nifios responden a todas las
preguntas que les hace el maestro, y

empiezan a acordar que efectivamento
que en otras ocasiones habian visto algo
parecido

“El maestro les dice: van hacer un
pequefio escrito donde rescaten todo lo
que sepan del tema, van a anotar, todas
las ideas de lo que creen que se va a
tratar el tema.

~Los nifios hacen un pequefio escrito de
dos o tres renglones de su cuademo,
sobre lo que creen que es cada uno de
los conceptos de los que 56 va a tratar el
terma, ellos solitos calladitos lo escriben
y lo hacen. El maestro no les ayuda y
tampoco los nifios se acercan a

[“Ei maestro fue muy iso, dio la
indicaci6n que ellos trabajaran, que cada
quien realizara su actividad, con orden y
en silencio

-Los nifios una vez que temminaron de
hacer su tres
renglones se quedaron en su lugar, nada
més levantando la mano le informaron al
maestro que ya hablan terminado (sl
hacerlo le llevt mas 0 menos unos cinco
minutos).

o que escribiste de tus ideas previas. |

La ifa loe en vz sts, b Qe eecrtis




esta diciendo.

-El maestro e dice dingiéndose a todos,
fos nifics, cada uno de ustedes van a
hacer un pequefio andlisis de su fectura
en el fibro. La van a leer en silencio y
posteriormente van a analizar la primer
| p{agina de su lectura.

-Les dice que observen los dibujos de 12 |
pagina que vienen en su libro, y qua
también se apoyen analizando todos los
dibujos. Pide que lean en silencio, pide
que la lean con cuidado para que
después nos plaliquen lo que leyeron.

Todos los nifios Inician una lectura en
silencio con discipiing, cada quien lee lo
asu tem:

ardan més o manos a7 mndos o
leer la pagina de su tema. Y una vez que
leyeron en silencio y que hicieron el
andlisis

~El maestro les dice: me van a decir que
entendieron de o que leyeron, y elige a
una nifia, y le pregunta ;qué entendiste?

-La nifa le responde lo lel varias veces,
le di varias repasadas.

Muy bien, ahora explicancs lo que

entendiste

“La nifia empieza a explicar de manera
muy fluida todo lo que entendid del tema
de coma se sostienen los animales.

“El maestro confronta las predicciones
de lo que dijeron verbalmente, de lo que
escribieron, haciendo una comprabacion
con lo que layeran para ver si es cierto
que lo que dijeron esta relacionado con
0 que feyeron.

-Los nifios comprueban que parte de lo
que dieron si coincidia y otra parte si
coincidla, y la lectura sive para

[=ET maestro, en 1a siguiente actividad,

haber leido y o que hablan
dicho, ahora van a hacer un escrito de lo
que leyeron y de todo lo que

entendieron.

| maestro se pasa a otro grado, y e |
dice a los niflos que le expliquen sobre
Io que entendieron en la lectura.

-Lumﬂmlavmum:noypot




ellos escriben, el maestro escribe en el
pizarrén.

-Unos nifios van terminando de hacer su

demas terminen sus trabajo.

-El maesiro no necesita de decir que s
callen, ellos salitos estan esperando que
los demas terminen

-Los nifios escriben con lapiz, en su
cuaderno todos los trabajos que le pone
hacer el maestro, lo que les permite que
cuando estén redactando cualquier tema,
cuando se equivocan o que sienten que
no es la idea que quisieron expresar por
esciito, lo borrar y siguen

-Cuando fodos los nifios terminan su
trabajo.

“El maestro empieza a cuestionar @
todos los nifios (como se sostienen los
animales?

-Los niflos responden: por los huesos.

~El maestro explica que hay dos tipos de
esqueleto; el esqueleto intemo y el
esqueleta externo.

-Los nifios escuchan con atencién.

-Haber, ahora denme un ejemplo de
cuales son los que tienen esqueleto
interno,

-Los niflos respanden, los humanos, Jos
perros, las vacas, los gatos

Muy bien, ahora, denme un sjempio de
esqueleto extemo

-Observan los dibujos del libro sin que el
maestro les diga, y ven [0 que dice ahl. Y
observan los tipos de esqueletos.

Maestro les vuelve a_preguntar,
habar mg-nme sjemplos de esqueleto

~Los nifios le responden el cangrejo, el
camartn.

-El nl_u-lm ‘escribe en el pizamén

iy esqueleto: y pregunta,
diganme, ,cuales son, 0 como se les
llama, a los que tiene esqueleto interno?

-Los nifios le responden a los que tienen
el esqueleto intemo, se les

“El maestro vueive a preguntar .y como
se les Jlama a los que tienen el
esqueleto extemno?

-Los nifios le responden a los que tiens
ol esquoleto extemo, se les llama

-Denme un ejemplo de un invertebrado.

los nifios o estin muy seguros de que

~El maestro les ayuda diciéndole que el

pulpo, y complementa dando una
explicacién con ejempios sobre el tipo




de esqueletos y el tipo de anmales que
tienen cada tipo de esqueleto. También
el maestro les hace la observacién que
les denomina animales a todos porque
los seres humanos entran en o que se
nombra el reino animal

-El maestro les pide a ofros ninos que
tienen otro tema que den su explicacion
sobre lo que es el MiCroscopio y sus
usos. Para que sirve

il rifs levces I maco y pm hacer &1
Ia explicacién y empleza a platicar sobre
&l microscopio y sus usos, asl como
también explica que es la célula y como
puede observar a través del
microscopio, y lo que los cientlficos de
otros tiempos observaban a través de

~El maestro complementa la explicacion
del nifio de las partes que e hicieron
falta del tema y expica que en el
microscopio se ve como pequefias
celditas las céluias y pone ejemplos
sobre los diferentes tipos de célula, y
donde se localizan, como por ejemplo:
Células de

Osteocitos

Globulos rojos

Glébulos blancos

Célula muscular

Neurona

-El maestro les empieza a cuestionar A
LOS nifios sobre fa funcién que tiene
cada una de las células y donde se
encuentran. Por ejemplo’ en el caso de
los glébulos rojos, fas céluias siven para
transportar el oxigeno por medio de la
sangre a todo el cuerpo.

~Los nifios van escuchando con mucha
atencion

“El maestro va haciendo 1a expiicacion
de la clase, y al mismo tiempo sigue
rescatando mas conocimientos previos
de los nifios, conjs con los
conocimientos de la lectura que acaban
de leer.

-Los nifios hacen comprobaciones a sus

-l maestro sigue haciendo rescate de
los conocimientos obtenidos en i
con




explicacién, y al mismo liempo explica
parte por parte la clase. Todo lo va
haciendo mediante cuestionamiento de
preguntas y de respuestas, porque
durante la explicacion que el maestro va
dando del tema, de repente detiene su
explicacién y lanza preguntas a los
nifios, haber si estos saben responder
en relacion a lo que entendieron de la
lectura

Todos los niflos responden los

cuestonamientos que hace el maestro

sobre la lectura y van aprendiendo de o |
que leyeron, y a la vez de la explicacin

que el maestro va complementando

sobre el tema en cuestién.
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QUE HIZO EL MAESTRO
La maesira inicia la clase seleccion:
un libro del libro del Rincén, y le pregunta
a los nifios que para ese dia cual es ef
cuento que quieren teer.
-la maestra les Iee varios titulos Blanca
| Nieves, Pulgarcito, E1 Sapo, etc.

(Es una escuela bidocente, atendida por dos maestras, la maestra (1), atiende 4°, 5° y

QUE HIZO EL ALUMNO

~Los nifos eligen ol cuento de Blanca
Nieves y la piden a la maestra que ella
lolea

La maestra accede a leeries el cuento,
pero les pide que hiego ellos también van
a leer cada quien un cuento.

-Los nifios estan de acuerdo (todos los
nifios se muestran gustosas porque va
a haber lectura)

~La maestra pide a (03 nifios que vayan al
Rincén y recojan los cojines.

~Los nifios van al Rincn y cada quien
toma su cojin (es un cojin elabarados
por ellos mismos con esponja adentro).
-Una vez que los nifios toman su cojin
en su sila se recargan en el cojin
tomando una postura muy comoda,

en &I, en Ia paleta de la
silla, otros recargados en el respaido
de 1a sila, tomando una actitud muy
comoda preparandose para escuchar el
relato del cuento

-Antes de empezar a leer, |a maestra dice
el titulo del cuento, se llama: Blanca
Nieves, y pregunta (serd igual este
cuento a todos los demés?

~Los nifios contestan: no

o7 (Ya o

La maestra les dice,
2

-Una nifia contesta que ella ya (o leyd

-La maestra_inica 8 leer el cuento de




Blanca Nieves. Empieza a leer en voz

-Los nifios escuchan con atencién el
iento

-Después de varios pamafos de fectura en

una parte que ella considera interesante,
de golpe detiene la lectura y hace una
pausa, y hace preguntas sobre lo que
escucharon.

-;Cul es el titulo del cuenfo?

-Los nifios responden Blanca Nieves

-¢Como era Blanca Nieves?

Muy bonfta, blanca y pura como i

~La maestra continia leyendo.

nieve
-Los niftos se vuelven a acomodar en el
cajin

La maestra vuelve a lesr otro pamafo y
vuelve a detener la lectura, y hace

untas. chaver?, ¢qué le pasé a
Blanca Nieves?

~Los niflos responden, la bruja mala le
queria quitar su corazén.

Todos los niftos quieren responder.
estan muy emocionados con el cuento.
-Una nifa le empieza a piaticar todo lo
que hasta ahorita habla escuchado del
cuento.

-La maestra pregunta ¢ahora qué creen
que va a pasar?

-Y los nifios hacen sus predicciones
sobre lo que creen que le va a pasar a
Blanca Nieves.

La maestra les dice, haber si es cierto lo

que ustedes dicen que va a pasar y
continda leyendo

-Lee ofro parraio y vuelve a detener la
lectura.

-La maestra vualve a hacer preguntas.
sobre que los nifios predigan, sobre lo que
creen que va a seguir en el cuento.

-Los nifios todos muy emocionados
externan sus opiniones.

-La maestra escucha las opiniones y al
mismo tiempo le pregunta a una nifia
haciendo comparativos con la opinion que
fos otros nifios extemaron y le pregunta
¢crees que eso vaya a pasar?

Y la nifia le responde si, creo que so va
a pasar.

-La maestra continua leyendo otro parato

yoomhlodur-mmum

hagan sus predicciones y después
mmuumanmm °

-Y los nifios hacen sus comprobaciones
do lon Gue prodjeron, 'y siguen
mymmu

“La maestra termina de leer el cuento y e
dice: _ahora_entre _todos vamos @




recanstruir el cuento.
-Pregunta el ftitulo, los personajes
importantes, de donde sali¢ el nombre de
Blanca Nieves. También pregunta sobre
as partes importantes del cuento.

-Los nifics contestan todas las
preguntas con mucha participan y
muestras de entusiasmo al contestar
las preguntas del cuento, y también
hacen muchos agregados de lo que
paso en el cuento.

-Ahora, van a describir a Blanca Nieves.
Hace La indicacién, con una cosa nada
mas.

Hacen la descripcién de como era
Blanca Nieves mencionando una sola

“La maestra los escucha con atencion
-;Qué parte del cuento no les gust6?

-Que mandaran matar a Blanca Nieves.

“Ahora vamos a cambiar el final, y
pregunta ¢Cémo les gustaria que acabara
el cuento?

-Que mataran a la vieja. Otra opinién,
que se hiciera amiga de Blanca Nieves.

-La maestra les dice, como quedamos que
también le tocaba leer a ustedes, diganme
quien quiere leer.

~Varios nifios levantan la mano, todos
quieren participar

-La maestra elige a tres nifios, y les indica
que lean un texto en silencio.

-Los nifios elegidos van al Rincén de
Lecturas y eligen el libro que van a leer.
Lo empiezan a leer en silencio en su

-La maesira les dice, ,Quién quiere pasar
aleer?

lugar.
-Una nifa levanta la mano y pasa ai
frente a leer en voz ata

-Empieza a dar lectura de un cuento
-Todos log demas nifios en su cojin
lector ponen atencién y escuchan la
lectura.

-La nifia termina de leer.

-La maestra hace ntas a (odos os
nifios ¢cémo se llamé el cuento?

“Los nifios levantan la mano y la
maestra eige a un niflo para que
participe. El nifio cuenta la historia con
sus propias palabras

- La maestra le dice ;Quién sigue de leer?

-Pasa otra nifia a leer al frente en voz.
alta

~¢Como se llama el titulo?

“La nifia responds, la Rana y ol
Zopilote._

“a maestra dirigiéndose a todo el grupo
pregunta ,qué creen que va a pasar en
ese cuento?

-Que la rana quiere volar

La maestra escribe en el pizamon o que
los nifios le dijeron.

La rana quiere volar

-Y pregunta 4qué mds?

]

-Que ia rana saits.




-Ta maestra escribe
La rana salta
-¥ vuelve a preguntar ;qué mds?

-Que 1 rana se equivaca y Par eso No
vuela.
Otra opinién

~Que la rana se cayd y desde entonces
10 vuela porque o tiene alas.

-La maestra escrbe en el pizarrén
La rana se equivoca y por eso no vuela

La rana se cayd y desde entonces no
vuela porque no tiene afas

(Doja de escribir en el pizarrén) y les
dice:] listos!. Vamos a escuchar a Ana.

5, muy bien. Ana empieza a feer

-La nina da lectura del cuento en voz
atta (lee con fluidez y entonacién,
respeta puntos, es una lectura lelda
anteriormente, porque los nifios se
llevan a su casa libros del Rincén a
Manera de préstamo y los leen en sus
casas)

La maestra le pregunta a los ninos
4 Cudlles eran los personajes?

-Los nifics responden, y mencionan
los persanajes de la lectura, y agregan
-La rana se cayé y desde entonces no
vuela porque no tiene alas.

De To que planted en el pizanén,
pregunta después de la lectura. Sobre
cada pregunta lee fa maestra o que estd
escrito en el pizamén y pregunta si de lo
que dice la lectura es cierto.

-Van contestando cada pregunta, si, si
es cierto 0 no es cierto lo que quedd
escrto en el pizamon

-Haber.

-Lo explican con sus propias palabras.

“Hojea el libro de donde >a mna Teyo y
mugstra las iméagenes.

-Los nifios van reconstruyendo con sus
propias paiabras y de acuerdo 3 los
dibujos.

“La maestra pregunta ,qué es un telate?
Es una pregunta nueva.

-Los nifios no lo saben

-Es una tela para volar

“La maestra para finalizar 1a clase pone a
ios nifios a que reconstruyan el cuento
haciendo una historieta.

-Los nifios la hacen.
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(Es una escuela
primero a sexto grado)
QUE HIZO EL MAESTRO

El tema de la clase es “Que hacen las
células”.

unitaria, atendida por un

solo maestro los seis gradcs a la vez de

QUE HIZO EL ALUMNO

El maestro inicia Ia clase retomando los
conocimientos previos de los alumnos.
Sobre o que se vio en ia ciase anterior.
El rescate de conocimientos previos se
hace a manera de lluvia de ideas.

-Los nifios contestan las preguntas que
les hace el maestro.

-EJ maestro pregunta. ;Se acuerdan de
fa funcion de las células?

-Los niftos responden que 1a funcién ea

Da una explicacién sobre el tema a
manera de introduccion

Pide a los alumnos que vean las
imégenes que vienen en una leccion del
libro de Ciencias Naturales pide que le
digan que es lo que ven y que también le
digan io que mas aicanzan a apreciar.

-Los nifios contestan y observan las
imégenes

-El maestro vuelve a dar ofra explicacion
| sobre fas imagenes

“Pide a los nifios que lean y ehige a un
nifio para que lea en la pagina del libro

-El niflo pasa al frente y lee un parrafo.




El maesto mediante preguntas
respuestas difgidas 3 todos los ok
ace que reflexionen ia iectura.

-Los nifios cuando el maestro les hace
preguntas responden lo que

-E\ maestro sigue complementando con
una explicacion en cada parafo leido
hasta que termina Ia leccién.

-El maestro en cada parrafo que los
nifios van leyando en voz ata va
corrigiendo las palabras que no estan
ien

-Una vez que dio fenminacion 1a lectura
de la leccion el magstro complementa la
explicacién del tema ayudandose con el
pizarman, donde escibe algunas cosas
como

Luz sofar

s azicares +

oxigeno

Diéxido de carbono

- maestro explica de manera general
(sin profundizar mucho en el tema) que
es la clorofia, el cloroplasto, los
estomas, y su funcién, para que sive
cada uno de los elementos en las
plantas.

“La explicacién fue verbal no hubo
dibujos en el pzarrén de la planta y no
hubo ningin otro tipo de material de
ayuda

-Los nifios escuchan la explicacion del
maestro y cuando el maestro les hace
alguna pregunta elios responden sobre
cuales son las funciones de Ias piantas.

-Al escuchar sobre las funciones de fa
planta voltea al patio de la escuela y lo
ice al maestro: que si le da permiso de
ir a cortar una hoja para

~El maestro le da permiso de que salga.

~El nifio va y corta la hoja, la observa y
se scercan los demds nifios a
observarta, y

com que
tiena _elementos de los

que se estan hablando en la clase
“Los nifios siguen leyendo por tumos

El maestro cuestiona sobre que creen
los nifios en que consiste la siguiente
funcién. ;Qué es el oxigeno?

Pregunta si creen que las piantas

respiran.
-EI_maestro diciendo_que




las plantas si respiran, y que io van a ver
en el pamafo que sigue.

I ifo i Ieyenco, oo parrafo de |

la leccion, con la lectura
prrighd e 123 plantas si respiran,
los nifios comprueban lo que el maestro
les habia dicho

~Ef maestro escribe en el pizamon:

Seproduce
Azicares + oxigeno = A diéxido de
carbono + agua

~El maestro reafima que 1a clorofila es el
elemento que les da el color verde a las
plantas y el caroteno ayuda a las plantas
a que tomen ofro color, y cuando
carecen de clorofila las plantas cambian
de color, porque cambian las células. El
maestro agrega, que el almidon se
necesita para cambiar el color de las
hojas, explica que es durante las
estaciones cuando cambia el color de las
ojas.

-Los niflos escuchan con atencién la
explicacién de maestro

-l maestro sigue explicando, y a la vez
cuestionando sobre por qué es necesario
el oxigeno y también que ocasiana, por
ejemplo: en los incendios forestales que
a lumbre se propaga a través del viento
o del oxigenc que € fo mismo,

o8 nifios lean cada parrafo y el maestro
explica sabre o que va tratando cada
pérrafo ayudandose del pizarén, y pane

ejefiplos de manera verba

(La mecénica de a clase consiste en que

-En atro pérrafo los nifios leen o que es
la combustién y como se produce, asl
también como es el combustible.

“El maestro para finaizar el tema, el
maestro cuestiona

<Los nifios responden a

~Los nifios responden,

Mamro > ,.qué son as calulas?

pide a un alumno que lea, y los nifios
prueban la pregunta que se les
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{Es una escuela unitaia atendidos todos los grados de primero a sexto por Una sala

maestra
QUE HIZO EL MAESTRO

-La maestra inicia la clase con un tema

que se denomina textos.

QUE HIZO EL ALUMNO

-La maestra pregunta a los nifios cuales
son los textos periadisticos.

-Los niflos primero tratan de pensar
cuales son.

La maestra les vuelve a preguntar que
si se acuerdan.

-Los nifios le responden que no.

-La maestra les dice: acuérdense de Ia
influenza, def dengue, lo que hicieron la
otra vez

-Los nifios dicen: ah, sl, si, ahi estan (y

sefialan las paredes del salén donde
estén pegados los trabajos que hablan
hech i

La maestra les pregunta Lqué partes
lleva la notici il
-La maestra les ayuda diciendo ella
cuales son las partes de la noticia.

o
-Los nifios no le responden porque no se

-Entonces los nifios se empiezan a
acordar y empiezan a hacer
aportaciones de las partes de la noticia,
despuds del recordatorio que les hizo la
maestra

Después del escaso rescate de
conocimientos previos, pide a los nifios
que saquen su libro de lecturas.

-Los nifios buscan en la pégina 84

del
libro de espafiol, asi como les dijo su
vez
en




-La maestra les dice que lean bien,
porgue les va a hacer preguntas de lo
que estan leyendo.

-Los nifios confinian leyendo, pero se

distraen con facilidad.

Un nifio hace como que les, pero no lee

nada. Se pone a hacer otras cosas.

Otro nifio lee muy poco y empieza a

darle vuettas a las paginas para verificar

de cuantas paginas se compone la
| leccion, cuando ve que es una lectura
muy extensa de cinco hojas le comenta
en voz baja a una de sus compafieros,
esta lectura esté bien larga, yo ya no voy

aleer.
Otro nifio nada mas ve las ilustraciones
que vienen en la leccion que a maestra
les dijo que leyeran.
Otros nifios mas estan platicando. Y de
lectura nada. Ofros nifios se estan
peleando con los demss. Les quitan sus
lapices, sus borradores, sus sacapuntas
Hay mucho desorden en el saldn
Otros nifos cuando estan leyendo, estdn |
en voz baja,

Ta maestra cuando se percala del
desorden que estdn haciendo algunos
nifios loa regafia. Les dice que guarden
silencio y que se pongan a leer, que para
eso es la lectura que les dio que
leyeran

-Los niflos sa asilencia, hace como que
leen que la maestra no les siga
llamando la atencién y en cuanto la
masstra se votea para otro lado le dan
vuettas a las hojas de su libro pero otra
vez de lectura, nada.

Otros nifios nada mas leen doa o tres
renglones, se enfadan y dejan (a lectura
Se vuelven a distraer con faciidad, se
levantan de su asiento, otros nifios se
asoman por la ventana, hacen de varias
cosas, menos de lectura.

~La maestra loa vuelve a regana, les

quedar sin recreo.

-Los nifios leen algunas paginas de su
ibro, y aigunos hacen como que ya
terminaron de leer y le pregudntan a la
maestra van a hacer -

-La maestra se acerca del lugar del nifio
que le hizo la pregunta, y efla misma le
lee laa preguntas de a actividad que van |



a realizar, después de que la maesta ie
al nifio en particular, ahora le dice a
manera de explicacion o que va a hacer,
¥ después le dice lo que va a responder,
y le reafima’ Mira, comesponde desde
aqui, hasta aqu, sefialandole fa maestra
con ef dedo indice la parte que el nifio va
a hacer. La maestra le dice: mira, hasta
este punto y le indica que lea las
preguntas del libro y que las responda en
su cuademo.

"} -El nifo que termind, y otros que vieron.

1o que la maestra le dio que hiciera,
empiezan a realizar la atividad en su
cuademo

da leer, contindan leyendo. Cuando ya
llevan mucho rato leyendo le dicen a la
maestra que esta bien larga la lectura, y
cuentan y vuelven a contar las paginas.

-La maestra se acerca con uno de ellos, |
y le empieza a hacer preguntas del
personaje principal, ;quién era Tajin?

-El nific le responde: Un muchacho muy
vago, y agrega jah, maestral, (se queja)
estdn muy largos los

tenemos que jeer.

~Los nifios de otro grado, también leen
en siencio la lectura de la noticia
Después de que feen solos, contestan
las actividades que vienen indicadas en
el libro, y cuando van terminando se van
acercando al escitorio donde estd la
maestra de pie a que les revise la
actividad realizada.

o maestra les va calfficando con
palomita, o can tache la respuestas que
estén comectas o incomectas, segin sea

-La_maestra termina_de revisar y les




regresa a Ja nifa su libro donde Ie estuva
revisando, ¥ ya sin ninguna indicacion
por parte de I maestra, después de que
les revisa manda a los nifios a sentar a
sulugar.

~Los nifios contingan haciendo lo que
creen que va a en fa siguiente pagina del
libro, porque empiezan a leer las
actividades que vienen enseguida de la
actividad que realizaron, Entre ellos
mismo comentan fo que se va a hacer y
como lo van a hacer, y ellos mismo se
responden, hay que hacerlo asi o asd

-La maestra en (a mayor parte de su
tiempo atiende a los pequefines de
primero y segundo grado que los arrima
a su escritorio y ahi los tiene trabajando,
Y de vez en cuando, va a los lugares de
los nifios a fijarse si estan leyendo o si
estan haciendo alguna actividad y
regresa su escritorio a  seguir
trabajanda con los pequefiines

o - hace
-La maestra los regafla porque se

distraen-

-Los nifos que estan leyendo y que
todavia no terminan no muestran mucho
interés por ia lectura, si  siguen
distrayendo con mucha facilidad, ante el
menor ruido o movimiento que otro nifio

niflos bostezan, se estiran, vuefven
aleer, miran los dibujos del libros, siguen
votteando para todos lados

~Los nifios de quinto grado entre elios
mismo comparan las respuestas que
pudieron en su libro, y ven las que les
puso bien, y las que les puso mal, y a las
respuestas que les puso tache, traten de
entender porque la maestro s las puso
-Los nifios de sexio grado contindan |
leyendo. Piatican entre ellos en vz bajo
de otras cosas, menos de la lectura Lol
nifos se siquen distrayendo,
muestran cansados, os ¥ ﬂnapub. %
horas

buen
aproximadamente mmunarge leer.

ura @ los nifos 4como se
llama el tituio de la lectura que leyeron?

-Los nifios le responden.

-La maestra les vuelve a preguntar de
que trat la lectura

Ta maestra les dice, yqué mas? Y le
pide a Juan Carlos, que le piatique
leccion.

-Unos niflos muy pocos empiezan a
explicar de manera my breve lo que
| entendieron.

-l nifio le responde con frases muy
meamhh4




-La maestra al percatarse de que hay
poca informacién, ella misma completa
las ideas con sus propias palabras.

-la maestra sigue cuestionando.
Pregunta que tipo de texto es.

-Los nifios le responden a manera de

adivinanza haber si le atinan.

“La maestra ignora las repuestas porque
voltea a ver que estn haciendo otros
nifos.

-Un nifio le dice a la maestra, a mi ya se
me olvidd todo.

-La maestra no le responde, se dirige a
olro grado, al grado de quinto, yes
pregunta ;,qué es fa noticia

-Los niflos le responden con frases
cortas sobre lo que es la noticia.

(Esta_escuela, estd ubicada en una
localidad pequefia donde no tienen
acceso al periodico)

“La maestra de manera verbal les explica
de que parte se compone un periédico,
pero no les muestra ninguno, todo es
platicado. Empieza a habiar sobre las
secciones que fiene el periddico y las
partes que se compone una noticia. Una
lo que es el
les pregunta
cudles son las partes de la noticia?.

~Los niflos responden fecha,

-La maesra agrega, también lleva titulo,
y pregunta ¢qué més?

-Los nifios no se acuerdan. Por lo tanto
no re

LA maestra completa con informacién
las partes de que se compone la noticia

Lo rifos, siguncs escuchan y. irce
estan distra

-Para terminar la clase, la maestra le
pide a todos los nifies que van a hacer
una atocia sobre Ia lectura que leyeron,
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QUE HIZO EL MAESTRO
Ta maestra inicia la clase escribiendo en
&l pizarron “del pasado al presente de los
seres vivos”

___QUE HIZO EL ALUMNO

-Los nifios abservan lo que la muestra
escave en el pizarrén

-La maestra les pregunta a que se refiere
10 que escribié en el pizaén

-Algunos niflos contestan, algunos otros
platican, y dos nifios responden lo que
saben sobre lo que est4 escrito en el
pizamén,

La maesta hace  algunos
cuestionamientos sobre los dinosaurios,
¥ les pregunta a los nifios ¢por qué
creen que se extinguieron?

-Una nifa contesta los motivos por los
cusles cree que se exiinguieron. Los
dems nifios se quedan callados,

“Después del rescate de conocimientos
previos, sobre los dinosaurios pide a los
nifios que se acomoden en un
semicirculo.

-Todos los nifios se acomodan con sus
silas haciendo un circulo , todos
alrededor sentados.

“Pide que localicen el tema en la pagina
44 de su libro de Ciencias Naturales, y
pide @ un alumna que lea la lectura en
voz alta

-La nifia desde su sila y sentada

ZCuando termina de leer el pamafo
detiene la lodnn!ﬂulamﬂalmmvhendﬂ
y haciendo en la paiabra
“dinosaunc’. Datwesduwu

Ia palabra, para llamar Ia atencién de los

-Los nifios conlestan de wno en uno,




"nlﬂus pleguma 4qué tipo de dinosauros | tiranosaurio rex

les dice, inada mas

[ -Los nifios dicen los nombres de otros
dos

~Ya que la maestra les ayuda dandoles
pequedias pistas de los nombres de los
otros dos dinosaurios.

contine la lectura en voz alta.

-la maestra pide a otra nifa que |

‘odos los demas nifos se disponen a
escuchar y a la veza seguir la lectura en
silencio en su fibro.

-La nifia lee un parafo en voz alta.
Cuando termina de Ieer el péarrafo.

Ta maestra dice, vamos a ubicar
nuestra linea del fiempo, ¢en donde
creen que se ubican estos dinosaurios?

-Algunos nifios responden. Otros niflos
guardan silencio. Estdn buscando la
respuesta en ese pamafo del libro, en la
parte que acaban de leer.

‘La maestra pregunta sobre oo

| dinosaurio ¢, en qué era se ubica?

-Un nifio responde, en la era cenozoica

-Bien. en la era cenozoica

“La maestra vuelve a pedir a otro alumno
que continué leyendo otro parrafo en voz
alta,

-Los nifios siguen la lectura en silencio.

~La maesira hace un afto en fa lectura.
La maestra interrumpe la lectura ante
una palabra que considera importante
| "extincién”

-La maestra hace preguntas de por que
creen que ocumid la extincién de los
dinosauri

La maestra o dice a una nina. Haber
Flor sigue leyendo.

-Los nifios responden lo que consideran,
lo que creen a gue se debié la extincion.

-La nifa lee una parte.

-La_maestra interumpe en li palabra
evoluci6n, hacer
lestonamienios da por que consideran
que se dieron estos cambios. La maestra
cuestiona a los nifos.

Lu nifios responden sobre

que
a lo que se la

o
debi6

(Sigue la dinamica asi con el texto.) Un
maestra detiene la lectura




preguntas con el conocimiento que estan

teniendo de la lectura, algunos nifios
responden los demas escuchan y la
maestra complemerta la respuesta con
informacion que la maestra explica en
voz alta.

~Los niflos tados ponen atencién a lo que
1a maestra explica

-Ante una pregunta que Sigue en Ia
lectura la maestra pide a los nifios que
saquen su cuademo y da la indicacion
que la respondan.

-Los nifios acatan la indicacién sacan su
cuademo y empiezan a responder las
preguntas planteadas en el libro.

-Otro nifio lee la pregunta y atn asi
después de leerla le pregunta a la
maestra que va hacer, y le dice a la
masstra, que si esto es ko que vamos a
contestar.

~Ta maasira le responde que si -

~Todos Ios nifios empiezan a escribir sn
su cuademo, viene ofra pegunta en el
libro, otra nifa pregunta a la maestra que
si también la van a responder.

-La maestra contesta que si.

Ta maestra espera, les da tiempo para
que realicen el trabajo. Tienen cinco
minutos para responder la pregunta, les
da un margen de tiempo, y al rato
pregunta ¢quién ya terminé?

~La nifia no entiende |a pregunta y no
sabe que responder, y le pregunta a la
maestra, que de que se trata. Otra nifia
le dice que de los dingsaurios.

~Varios nifios responden yo, otros nifios
siguen trabajando, y otros mas ya estan
terminando.

les

vamos a comenzar, ¥
hacer

[ “Listos,  var

especial le pregunta, DEYSI,

La maestra se diige a una nina en|

-Los nifios nade le responde

-La nifia lee lo que escribid.

| ;.contestaste la primer pregunta?
-La maestra indica a otro nifo, y @ otro
més

Y todos leen la pregunta y a respuesta,
leyendo en voz alta io que escribieron

-La maestra pregunta que si alguien
tiene algo diferent
LA maestra di
compafieros contestaron

pregunta, la maestra cuestiona, los nifios
responden y la maestra com|

. € lo mismo que tus

Es la misma mecanica con la otra |

-Un nific lee.

Después de las proguntas, continda |
diciendo_a los nifios quien debe de




‘continuar con Ia lectura def libro

~Catalina, sigue leyendo.

-La nifia empieza a leer otro parrafo de la
lectura.

( sigue la dindmica que anteriormente
estaba, de preguntas, respuestas y
por parte de la maestra)

-Los nifios siguen fa lectura en silencio
en sulibro

~Terminan la lectura.

-indica que con la informacién que ya
tienen va a formar una historieta,

yéndose en su libro, y también con
libros del Rincon de Lectura.

“Vayan al Rincén de Lectura y escojan
un libro.

-Se dirigen al Rincén de Lecturas que se
encuentra en una esquina del mismo
salén, escogen su libro y se dirigen a su
lugar a hacer a historieta

-Una vez elegido su libro y ya en su
lugar, lo empiezan a hojear y ven los
dibujos, y se dan cuenta que ahi vienen
los periodos de las diferentes eras.

La maestra les reparte hojas blancas a
cada nifio, los cuales estdn otra vez
sentados en un circulo, y les dice que
ahi, en esa hoja van a hacer Ia historieta.

-Los niflos preguntan sobre alguna
dudas que tienen, maestra: primero
tenemos que hacer una introduccion, con
letras grandes antes de hacer la
historieta?

-a maestra responde que si, y agrega,
que la van a hacer con las partes como
tes habla expiicado en otra ocasion, y
sugiere a los nifios a manera de
pregunta, quien tenga duda de como
hacer la historieta, que le pregunten

Lorivna regla dividen 1a hoja blanca en

partes iguales. Una nifia le
e titulo, ejemplo, "La extincion de
oy .

~Cada nifio le pone a la historieta su
propio i

La maestra los va guiando fifio por
niflo, viendo en que parte van, y les dice
o que sigue, por ejemplo del
titulo.

Ummnpamﬁnaizuhmmh
pide a los nifios, gie se




historieta. verfficar si lodos estdn apegados
rescataron la informacion de Ia lectura
Finalmente todos los nifios comparten
ideas




