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RESUMEN

Este trabajo tuvo como propésito un acercamiento a una teoria mesolégica
centrada en el aprendizaje para profesores y estudiantes que se inician
como sujetos criticos y reflexivos

Para la investigacion se utiiza la estrategia constructivista, donde se pueden
apreciar los cambios obtenidos a o largo de tres confrontaciones que guian
este trabajo. La primera confrontacién abarca el primer capltulc en donde el

analiza la con la formacion de
investigadores.

La segunda confrontacion se enriquecio con aportaciones de profesores y
estudiantes, lo que permitio después del andlisis critico modificar el campo
problematico y el objeto de estudio que hasta este momento se tenia

La tercera y dltima confrontacién se integra en el tercer capitulo donde las
fuentes teoricas permitieron modificar nuevamente lo que se llamé fa
estructura conceptual de fa pnmera y segunda confrontacion, en donde se
agrupan cada una de los elementos metodologicos



ABSTRACT

This work was conceived under the intention of an approach to a centered
mesologic theory in the learning for professors and students who begin as
investigators with the purpose of training such subjects in critical and
reflexive manner

For this investigation the constructivism strategy is used; where the changes
obtained throughout three confrontations can be appreciated along this work
The first confrontation includes the first chapter where the investigator
considers the problematic one related to the formation of investigators.

The second confrantation became fich with contributions of professors and
students which allowed after the critical analysis to modify the problematic
field and the object of study until this moment was planted

The third and last confrontation Integrates in the third chapter where the
theoretical sources allowed to again madify what was considered the
conceptual structure of the first and the second confrontation, where each
one of the methodologic elements



PREFACIO

£l hacer investigacion es un proceso complejo, ain mas si se utiiza la
estrategia constructivista, como en este caso y se ligne gscaso conacimiento
y una formacién distinta a la relacionada con la educacion. por lo que las
dudas surgen a cada momento Se reconoce el esfuerzo que significd
realizar este trabajo. por lo complejo del proceso del pensar, y aun mas, por
el intentar constrair conacimiento

Uno de los aspectos que contribuyeron a conchir esta investigacion fue el
apoyo del director de tesis, quien con sus preguntas oriento a plasmar en
papel la desesperacién por aprender, que si bien es una persona que exige
mas de lo que toda persona se cree capaz de dar. brinda conocimiento y

experiencias invaluables para la formacion

Se espera la oportunidad de permitir concluic un capitulo mas en este
proyecto de wida: el oblener el grado. Esta elapa generd frustraciones y
enormes satisfacciones, marco la vida de manera transcendental de quien
se abeve a escribir estas lineas, experiencias que juntas permitieron
satisfacciones Gnicas en la vida de toda rujer: el ser espasa y madre. que
permiten crecer y dar un nuevo sentido a la vida, Io que comenzé como una
inquietud por mejorar, se convierte hoy en una necesidad

Es indudable que la preparacion académica requiere ser constante, siendo
necesario una estabilidad emocional y econémica, buscar el momento
adecuado para empezar o continuar con estudios de posgrado que permitan
contribuir @ mejorar la educacion; recordando que el sujeto es un individuo
que cuenta con un proyecto de vida que necesita ser analizado y valorado



El compromiso de Ia autora estd implicite en este documento; no tendria
razén de ser todo lo plasmado sino hay un cambio que permita mejorar el
desempeno dentra y fuera de las autas. et impacto, resultado de esta
investigacién es grande: el mantener una actitud positva y no ceder ante
dificuitades es todo un reto

Se invita a reflexionar su proceder y se una a la noble causa de mejorar la
educacion, ya no solo de la linea de investigacion. sino en Ia universidad; no

es momento de sentirse mal por lo que ocurre, s momento de actuar.
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INTRODUCCION

En esta tesis se aborda un acercamiento a la tearia mesolagica (medios) que
contribuye a brindar orientacién al proceso de formacién inicial de
investigadores educativos que se pretende en la linea de formacién curricular
de investigacion en la ficenciatura de Ciencias de la Educacién. correspondiente
al Area de Ciencias sociales y Humanidades de la UAN

Uno de los propositos dentro del programa de Licenciafura en Giencias de Ia

es formar i desde una critica, por lo cual
encuentra ahi mismo su ol y crear ambientes propicios

de aprendizaje surge como una necesided y de no tomar las medidas
necesarias para resolverlo, se corre @l riesgo de formar jévenes dependientes y
temerosos del proceso de pensar, carentes de  affontar retos a 0 largo de su
vida personal y profesional.

El primer capitulo “Teoria centrada en el

objeto de estudio en construccion” constituye la primera confrontacién de la

estrategia en donde se sefala como campo
el centrado en la para la formacién inicial

de investigadores educativos; se presentan dudas orientadas por las preguntas
+Con qué elementos se puede transitar a un paradigma del aprendizaje? ¢ Qué
proposiciones explicativas pueden coadyuvar a orientar el proceder de los
profesores? Posteriormente, se plantea como objeto de estudio en construccién
la teorla mesologica centrada en el aprendizaje para la formacion de
investigadores en la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, teoria que en



esta primera parte esté integrada por elementos como “prioridad a los fines’.
preguntas con relacién a soluciones” y “acciones para la toma de conciencia’

En el segundo capitulo "La estrategia constructivista de investigacion” es la

segunda confrontacion que incluye la sustentacion tedrica-practica. Se

presentan cuatro categorias que siven de orientacion a la construccion del

objeto de estudio: "Reflexion del proceso de aprender y planteamiento de retos”,

“los referentes previos de los sujetos educativos’, *formas de relacionarse entre

los sujetos educativos” y “compartir el pioceso y los resultados para la
social’. Estas categori arecabar la

de profesores y estudiantes y, mediante el analisis critico, se integro el
conocimiento social que permitio modificar el campo problematico y el objeto de
estudio. EI abjeto de estudio se enriquecio con elementos como “empatia” y
“unificacion de criterios”

En el tercer capitulo ‘Proposiciones explicativas del objeto de estudio”
encontrara los referentes teoricos y su analisis critico que contribuyeron a
reconstruir el objeto de estudio; de esta manera, se presentan en cada
categoria todos los elementos construidos mediante las tres confrontaciones,

como las 6 para la formaciéon de
invesligadores en la licenciatura. Algunos elementos que se citan son
“diagnéstico de referentes previos", “interaccién social’ y “gestion”

El presente trabajo pretende contribuir a la formacion inicial de investigadores
educativos en la Universidad Autonoma de Nayarit, sus limitantes estaran
determinadas por las condiciones del contexto en el que se ubique el lector.
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CAPITULO 1

TEORIA MESOLOGICA CENTRADA EN EL
APRENDIZAJE: OBJETO DE ESTUDIO EN
CONSTRUCCION

1.1 Campo problematico

Las primeras explicaciones que surgen de lo cotidiano sobre el campo

son las i que le permiten ir dandole forma
conceptual. Es imposible conocer la realidad en su totalidad por lo tanto es
necesario hacer una demarcacion, es en la Universidad Autonoma de Nayarit
en donde se presenta el escenario problematico. donde puede identificarse al
objeto de estudio

La preocupacion entonces y cada vez més grande. es el que la Universidad
publica reduzca su funcion a la reproduccién del conocimiento, lo que afecta fa
calidad; por esto surge la necesidad de vincular la docencia con la investigacion
¥ preparar al profesor para ello,

En 1962 se ordena la fundacion del Instituto de Ciencias y Letras de Nayarit.
Con el surgimiento de este nuevo organismo piblico descentralizado y con
personalidad juridica propia, se abre la posibilidad de impartir ensefianza



preparatoria y profesional, fomentar el desarrollo de la investigacion cientifica y
social (..)"

La Universidad Autonoma de Nayarit (UAN), al igual que la mayaria de las
universidades publicas mexicanas, tomo como modelo de organizacion el de la
Universidad Nacional Autonoma de Méxica (UNAM), modelo organizado
académicamente por escuelas, facultades e .nstiitos de investigacion. Su
creacion coincidié con el procesa de descentralizacion de a educacion superior
concentrada principatmente en la UNAM.

En 1969 se inici6 formalmente la vida de esta Universidad. La UAN fiene
registrado el primer cambio de administracion en el ano 1870; por los sucesos
lamentables de 1968, hubo un cambio marcado, sobre todo para el sector
educativo, y que influyeron para el establecimiento de nuevas formas de
organizacién de Ia educacién

Como respuesta a estas demandas después del movimiento estudiantil del 68,
en 1969 surge la Universidad de Nayarit UNI-NAY con un modelo tradicional por
asignaturas.

En la década de los 70's se crea el centro de didactica de la Universidad
Nacianal Auténoma de México, (UNAM) y la formacion de un programa nacional
de formacion de profesores, cuya direccion la tomo la Asociacion Nacional de
Universidades e instituciones de Educacién Superior (ANUIES). Sus propositos
eran formar nuevos profesores y capacitar en lo pedagogico y disciplinario a los
que estaban en ejercicio

PACHECO LADRON DE GUEVARA L Gy MURILLO BELTRAN A 20 afos cis Linwerscied o qus somas o que
quermmos ser P 188
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En la UAN en esa misma época, aunque no se esiablecio un centro de
formaci6n, el discurso polltico de ese mamento menciona en los proyectas de
formacion la figura del docente-investigador, lo cual quedo en propuesta porgue

el devenir politico impidi6 su realizacion. *

Al inicio de 1974 la L presenta a la un plan

“Nueva Universidad". el cual proponia un nuevo modelo académico; el cambio
se basaba en la estructura de los curricula de la oferta educativa proponfa una
flexibilidad de los mismos a través de la adopcion del sistema modular, esto
implicé una organizacion departamental disciplinar por areas de conocimienta,
ademés proponla una relacion estrecha con la comunidad a la cual asumia
como objeto la investigacion permanente

La politica nacional de desconcentracion del nivel superior y de alternativas
educativas favorecio que esta universidad lograra su autonomia en 1975 y se
generara el proyecto de Nueva Universidad en el mismo afo. La organizacion
Académica contemplé un Area Académica entre cuyas funciones estaba la
formacion de e . la y métodos

y medios de (...) La propuesta pretendia la

teoria-préctica, la de probl y

especificas del entomo y también vincular la docencia e investigacion.
Especificamente en el Insfituto de Investigaciones Econémicas, se disenaron
dos proyectos de posgrado. Maestrias en Ciencias de la Educacién y en
Sociologla Rural. También se propuso la creacion de la Facultad de Ciencias de
Ia Educacién, la cual tuvo como uno de sus propésitos la capacitacién continua

it P B2



del personal y el to de dos para formar e
investigadores de carrera.®

La crisis econémica del pais (1976-1982) se reflejd &n la UAN en lo polifico y
en lo econémico, prncipaimente en 1977, los intentos de transformacién
encontraron opositores, se originaron graves problemas que abortaron el

modelo, se anularon todos los esfuerzos; el modelo empieza a perder fuerza

se a generar probl de interna, sobre
todo por fata de personal acadamico con las caracteristicas antes

mencionadas.

Se hace un analisis def métado tradicional del protagonismo docente para dar
lugar a la participacién de los estudiantes. A finales 1976-1977 se regresa
nuevamente al modelo de tradicional. La idea de concretar la escuela es
abandonada. En los proximos afios hay intentos de mejorar a través de fa
planeacion, la falta de reflexion de la practica docente provoct que no hubiera
resultados. La funcion investigacion quedd rezagada. Privilegi6 a la funcién
docencia debilitandose la investigacion y difusion®

1979 contina el descontento y a desorganizacién. la institucion vivié: serios
problemas de inestabilidad politica, a partir de esto la Universidad inicia una
nueva etapa de consolidacion y desarrollo universitario en las funciones bésicas
de la universidad: docencia, investigacion, difusion y extensién. Por primera vez
se elaboraron proyectos de investigacion

“En la década de los 80's, el Programa Nacional de Educacién Superior,
PRONAES, propuso mejorar la calidad académica de los profesores de carrera

‘mcem P 8
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mediante el posgrado. En la UAN, mientras tanto, se retomd el discurso de la
figura del docente-investigador y se pretendio una formacion del docente
caracterizada por la capacitacion para resolver los problemas de los programas
de estudio y para la profesionalizacion de la docencia mediante ia

regularizacion, actualizacion y formacian de posgrado. Sin embargo, no hubo
acciones pertinentes para la cristalizacion de esta aspiracion.™

“En 1982 la UAN elabord el Proyecto de Superacian Académica. Un camino
hacia la Universidad de Excelencia en el interior del Pais (1984), cuyos
objetivos eran alcanzar niveles de excelencia académica en la educacion,
apoyandose en la planta docente con mayares niveles académicos, el

desarrollo de lécnicas pedagbgicas y didacticas, vincular la dacencia con la

practicar la cientifica y & vincularla con la
docencia {...) * Ef objetivo general de este proyecto en cuanto a formacion
docente formar docent

que fueran el eje central
de las funciones universitarias, uno de sus objetivos especificos: avanzar en la

de la “ y de la .y generar las
condiciones optimas laborales y de estudio para los profesores-investigadores.
El proyecto quedd como tal y en cuanto a la formacion del docente sélo se
llevaron a cabo algunas acciones aisladas.

Mientzas tanto en 1990 se favorecié el inicio de fa Escuela Superior de Ciencias
en Educacién cuyo programa académico (plan 1990) se denominé Licenciatura
en Ciencias de la Educacion, que otorgd el titulo de licenciado en Ciencias de
la Educacién. Tuvo como propésito formar a profesores de la UAN para ejercer
la docencia. Curriculo real: pocos docentes acudieron a estudiar; la fuerte

* e P 85
? midem P88



demanda de estudios profesionales dio apertura a jovenes estudiantes de
bachillerato sobre todo a los del area de ciencias sociales.

Las caracteristicas del plan de estudios:

Modelo curricular por del iento). Plan
integrado por una sola area de formacion especifica de la carrera. Tres lineas

de formacién curricular: 5 Sgica y filosof

La Escuela superior de Ciencias de la Educacion al ofertar posgrado se
convirtié en Facultad de Ciencias de la Educacién (1996).

En los 90's fa politica de modernizacién educativa establecié los programas de
estimulos, entre otros, para la investigacion interdisciplinaria de frontera. En la
UAN también se incarporaron programas de estimuios y se pretendio realizar la

una via fué la

se conformaron entre otras, Ia de investigacion educativa, que continia vigente.
s

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 sefiala que por las tendencias
politico-econémicas la educacién requiere de profundos cambios, uno de ellos

es al profesor en d . ya que el gran
es ensefiar a los alumnos la practica investigativa

Sin embargo, a pesar de todo lo anterior; es necesario enfrentar la realidad que
aun prevalece en la Unwversidad Auténoma de Nayarit, “nuestro modelo
académico cuenta con limitaciones para enfrentar el desarrolio de la sociedad
del conocimiento; un curriculo inflexible, desactualizado, con planes de estudios

* Ibidem Pp. 89-90
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rigidos y obsoletos, catedras basadas fundamentalmente en la exposicion, en la

yenla on del con alto grado
de separacién entre las diversas disciplinas, desarrolladas en un ambito de
desorden laboral que provoca ausentismo y complacencia’®

Este devenir se ha caracterizado por un esfuerzo de intentar modificar el
modelo pedagégico centrado en la ensefanza hacia un modelo pedagégico
centrado en el aprendizaje: las demandas de la politica federal ocasionaron en
12001 el inicio del proceso de reforma académica universitaria'®

En diciembre del 2006 la Unidad Académica de Ciencias de la Educacion

pero sus (Ciencias de la Educacion y
Psicologia) se integran al Area de Ciencias Sociales y Humanidades. Este
proceso ha sido muy complejo y cuestionado por los actares. quienes lo han
intentado entender y participar en su construccion a partir de la teorla y practica
que su formacion les orienta, en este contexto se encuentra inmerso el campo
problematico de fa investigacién

La politica institucional a través de su legislacion (Ley Organica) han
ocasionado el cambio a un nuevo modelo académico universitario que
contempla en sus planes de estudio tres grandes areas de formacién curricular
tronca comin con el 25% de los créditos divido en tronco basico universitario y
tronco comin de 4rea, area profesionalizante con el 65% de los créditos y el
10% de los créditos corresponde al drea optativa

El redisefio de los (como el de la en
Ciencias de la Educacién que tuve como resultado el plan 2003) se sujetaron a

uan P31
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los lineamientos del nuevo modelo académico, ademas de Io anterior (tres
sreas) se caracteriza por un sistema de créditos, flexibilidad curricular.
movilidad académica (estudiantil y docente) enfoques terminales y las
novedades del senvicio social y practicas profesionales incorporadas al
curciculo. También la teoria y practica pedagégica han influido en demandar
nuevos redisefios del modelo educativo, de los programas académicos y de la
necesidad de reorientar esfuerzos hacia el aprendizaje estudiantil. Las 4reas de

formacién curricular sefialadas por ef nivel son cruzadas por cinco lineas

[ %
gestion; estas lineas de formacion estan formadas por espacios curriculares
donde se pretende formar que ala de

la practica educativa de la region

Las formas de ensefianza han ido cambiando conforme se modifica la sociedad
¥ sus requerimientos; en la actualidad no es posible continuar ensefiando, por o
que es necesario disefar que propicien las

para buscar, seleccionar, organizar e interpretar la informacion, reflexionar
acerca de ella y emitir juicios o puntos de vista; el bagaje de conocimientos de
los estudiantes es tan amplio que no es posible saturarlos de contenidos

y es que ¥
actitudes favorables, ya que el aprendizaje requiere disposicion del alumno; el
profesor sélo puede influir a través de la motivacion, una vez producido el
cambio, los estudiantes pueden tener acceso a la informacion cientifica para
aprender con eir el de manera gradual

¥ que las explicaciones, los procedimientos y los cambios conseguidos sean la
base a partir de la cual se lograra el aprendizaje de nuevos conocimientos,
habilidades, actitudes y valores, mas complejos y profundos.



Cambiar ef enfoque basado en la ensenianza por uno basado en el aprendizaje,
nos permitira disefiar, incorporar y difundir acciones para asumir y entender los
contenidos de aprendizaje planteados a través del auto aprendizaie y la
responsabilidad compartida

Por todo lo anterior resulta de gran interés para este trabajo responder a

interragantes como las siguientes

¢Con qué elementos se puede transitar a un paradigma del aprendizaje?
¢Qué proposiciones explicativas pueden coadyuvar a orientar el proceder de los
profesores?



A continuacién se hace un andlisis de los elementos metodolégicos del campo
problematico que como resultado del proceso socio histérico hasta el momento
se construy6 (Ver fig. 1).

Fig. 1. Estructura conceptual del campo problemibco

Un elemento de la estructura del campo
centrado en la ensefianza es el “estar fuera™ (Ver eiemento 1. Fig 1) que
evidencia la falta de compromiso con el reto que es el logro de propésitos de las




unidades de aprendizaje y que implica el desarrolio de habiidades y actitudes
en y para la investigacion. Esta accion refieja la faita de interés del estudiante
que de diferente manera se refleja en: la participacién grupal. en la fectura
previa y en ta orientacion y reorientacion de su propio proceso de aprender, por
lo general la participacion de los estudiantes en las unidades de aprendizaje de
la linea de formacién de investigacion es baja en virtud de que solo se limitan a

repetir, en el mejor de los casos, las ideas de los autores de libros

La normalidad de la practica dacente esta impregnada de tacticas pedagogicas
centradas en la ensefanza en donde los docentes inician la labor pedagbgica
bajo el supuesto de que todos fos estudiantes del grupo se encuentran en el
mismo nivel de conocimiento, de que todos han construidos los mismos
referentes previos, esto constituye una actitud homogeneizante que atenta
contra la individualidad de cada estudiante y que por lo tanto manffiesta
diferencias que lo constituyen como unico

Es importante pensar y actuar para rescatar al sujéto que es excludo en fa
practica dominante, los estudiantes acuden a las aulas con la idea de que van
a “clase’, no preparan ni leen material por inciativa propia, convirtiéndose en
receptor, con la esperanza de que el profesor Je proporcione lo que necesita
para aprobar, por lo que al estar en las aulas muestra un comportamiento en
comu, el estudiante divaga, platica con sus companeros, bosteza, entra y sale
del aula, permanece atento al reloj, ajeno a las actividades que ocurren a su
alrededor. Lo anterior refleja falta de compromiso, reflexion y toma de
conciencia

En la practica pedagogica los contenidos constituyen el fin de las unidades de
aprendizaje, y no como uno de los “medios” (Ver elemento 2. Fig 1) que
integran la mesologia para el logro del proceso de aprender. esta accion indica



la confusién por los actores que ocasiona

en el proceso.

Los equipos de trabajo frecuentemente se integran por a misma cantidad de
estudiantes sin considerar los referentes previos que han construidos los
estudiantes, pero si la “informacién previa” (Ver elemento 3. Fig.1) los
andamios no dan pistas: induccion-deduccion (forma lineal y arbitraria de
organizar el grupo); prioridad que se e asigna a la informacion en las unidades
de aprendizaje, puesto que los pragramas en su curriculum real estan centrados
en contenidos, es posible afimar que esta accion evidencia la preferencia que
se le asigna a la informacion y por lo tanto la practica pedagdgica hace uso
frecuente de la técnica expositiva, incluso esto sucede cuando los docentes
toman conciencia de que su préctica necesita ser orientada por un tipo de

unidad mesologica curricular distinto a curso.

Los estudiantes s6lo elaboran productos de aprendizaje cuando el docente 1o
solicita, “instrucciones” (Ver elemento 4. Fig 1) necestan elaborar apuntes
para considerar que estan aprendiendo, con sus actitudes presionan a los
docentes para que centren su accion en el desarrollo de temas, donde se
prioriza la informacion

Las el Ia finalidad es evitar
la desesperacién en el logro de propésitos y terminar los contenidos
programaticos, en las actividades que se requiere la participacién de los
jovenes frente a sus compafieros, existe el temor al error y a ser cuestionado,
las frases..."voy a pasar pero no me pregunten’. ponen a manifiesto que los
estudiantes prefieren las instrucciones de los docentes, al que considera como
la autoridad, el que ejerce el poder, el de mayor estatus académico



La imagen del profesor, aun después de intentos por modificarla sigue siendo
Ia de quien tiene el poder. el conocimiento y o suministra, como consecuencia

éste se presenta fragmentado, el aprendizaje es acumulativo y lineal

Lo anterior ocasiona el abuso de preguntas que priviegia la informacion,

con relacion a " (Ve: zlsmento 5. Fig. 1), donde la
técnica es expositiva, no se propicia el pensar, unicamente se limita a repetir

informacion

Los estudiantes prefieren escuchar fas opiniones «i7 Ios profesores en privado
“trabajo individualista”. (Ver elemento 6. Fig. +, nay un temor a presentar su
trabajo al grupo y expanerse al error. Esto ocasiona la perdida de la oportunidad
de aprovechar el potencial que existe en cada uno de los integrantes del grupo
para establecer interrelaciones que permitan cuestionar y fortalecer Ja
produccién académica para el desarrallo del aprendizaje.

“Las acciones de control” (Ver elemento 7, Fig 1) originan efectos de
simulacion y debil reflexion del procesa de aprender; no reflexionan en qué,
para qué y como aprenden, no promueven la actitud emprendedora que
repercute en actitudes irreflexivas y alienantes

Por todo lo anterior es necesario construir una teoria mesologica centrada en el
aprendizaje para fa formacién inicial de investigadores en la Universidad
Auténoma de Nayarit



1.2 Identificacion ini I del objeto de estudio

que orientan un alateoria
centradas en el aprendizaje

Fig. 2 Estructura conceptusl del objeto de estudo

Rumbo del rescate del sujeto que si existe, pero que no se le brinda la libertad y
oportunidad de participar “estar dentro del proceso de pensar” (Ver elemento
1.Fig. 2)



La postura del desde la teoria lleva a buscar formas

de aprendizaje que permitan a los sujetos educativos avanzar a una autonomia
del aprendizaje.

Al incluirse a todos, con sus condiciones fisicas, intelectuales. sociales
emocionales y valorar las diferencias que cada sujeto educativo tiene, provoca
Ia cultura de la diversidad, una verdadera transformacion en el pensamiento al
considerar a cada persona Gnica e irrepetible, insetta en una sociedad con
pensamientos y puntos de vista distintos, siendo necesario el trabajo en equipo

y el formular proyectos de i intereses y

aprendizajes de calidad. La diversidad biologica es |a base de la vida, si se le
toma en cuenta y se le da la importancia adecuada a la diversidad escolar. cada
estudiante tendra lo que necesite al alcance de su mano, para tenerlo solo le
bastara pedirlo, no tendra miedo al error y a exponer sus dudas y limitaciones.

El cambiar de de la al . implica que

se incluyan y se con el de los jovenes y
con su propio aprendizaje, brindando apoyos (andamios) que propicien el
interés, utilizando como un medio el diagnéstico de referentes previos que
permita a los involucrados la oportunidad de pensar

El pensar pone en manifiesto acciones para la toma de conciencia en donde
surgen fortalezas y un librio mental,

necesario para realizar mejoras de su proyecto de vida en el que se toma
necesaria la educacién, planteandose metas y después actuar para lograrias,
modificando con ello el propio comportamiento para obtener resultados, los
contenidos dejan de ser el fin de las unidades de aprendizaje y se convierten
en una herramienta de aprendizaje



La co-responsabilidad muestra actitudes favorables; el interés por innovar, la
iniciativa y la creatividad permiten dejar de ver a la investigacion como un
trabajo aburrido para convertirse en una actividad estimulante, con constantes

para todo aguel en la educacion

E) crear entomos de aprendizaje a través a experiencias permite construir y
el en donde es no utiizar los mismos.

medios, aunque éstos hayan constituido un éxito en anteriores situaciones, sino
estar renovando constantemente para mejorar la calidad de los trabajos de
investigacion

La base para lograr el aprendizaje son: la libertad, la toma de conciencia y la
fortaleza del trabajo grupal, el compromiso y Ia reflexion

Los “fines” (Ver elemento 2. Fig. 2) como resultado previsto que da sentido y
direccion a una actividad educativa, donde la finalidad para la formacién inicial

de es facilitar para lograr aprendizajes
significativos aplicables a la vida, donde esté presente en todo momento la
libertad y el interés por aprender, las estrategias como los referentes previos, el
conflicto socio-cognitivo, la interaccion entre iguales utiizando un lenguaje
simétrico, la libertad, la confianza: los contenidos programéticos, la evaluacién,
los recursos materiales y los apoyos dejan de ser el fin de la educacién,
convirtiéndose en medios, para dar espacio a la reflexion y al conocimiento.

El diagnéstico de referentes previos como orentacion del nivel de
conocimiento en el que se encuentra la persona a través de la formulacion de
preguntas que brinden informacion relevante de las carencias que se
necesitan cubrir



En el proceso de on del os imp conocer la
estructura cognitiva del aiumno, a través del “diagnéstico de referentes
previos”, (Ver elemento 3. Fig. 2), no solo para saber la cantidad de
informacion que posee, sino cudles son los conceptos y proposiciones que
maneja, asi como su grado de estabilidad. Las mentes en blanco dice Juan Luis
Hidalgo no existen, tampoco ningin estudiante parte de cero, por lo contrario
tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y
pueden ser aprovechados para su beneficio, y para el de ios demas, el mas
minimo comentario, puede ser relevante cuando se trabaja invesligacion, por lo
que el factor més importante que influye en el aprendizaje segun Ausubel es o
que el alumno ya sabe. "Averigilese esto y enséfese consecuentemente”

Cuando un profesor sabe lo que necesitan sus alumnos hace lo posible por
proparcionarselo, utiizando andamios, si el joven no siente esa necesidad. no
aceptara, recibira o utiizara lo que se le ofrece, posiblemente fo rechace.
alegando que su profesor no lo entiende.

Al cambiar Ia distribucion de poder y autoridad en el ambito escolar, no sélo en
el aula, que es donde se presenta con mayor frecuencia esta actividad, sino
también fuera de ella, donde surge la necesidad de hacer investigacion, los
sujetos educativos se convierten en co-responsables de un proceso de
planificacién, desarrollo y evaluacién del curriculum, el compantir papeles hace
que alumnos y docentes puedan imponer y distribuir responsabilidades que
antes estaban bien diferenciados, profesor. cantrola, pregunta, dicta, castiga,
monopoliza; alumno: recibe, espera, obedece: al tomar conciencia acerca del
propio proceso de y de las se elimina la
separacion de actores para hablar ahora de sujetos educativos, preocupados
por aprender, donde este proposito en comin se tansforma en aigo
verdaderamente significativo, relevante




Al comenzar una sesion, es necesario un punto de referencia, el preguntar a
los estudiantes qué necesitan y en qué se les puede ayudar (preguntas con
relacién a soluciones), brinda la oportunidad de empezar a conocer al
estudiante; no es recomendable tomar una unidad de aprendizaje sin
previamente haber acreditado la que le antecede. aun mas en la linea de
investigacion, por la secuencia indispensable para aprender a hacer

investigacion.

Andamio como situacion que promueve el pensar, no da pistas, hace sentir la
necesidad de actuar al sujeto, es incentivo y logra fa motivacion e interés de
estudiante, deja de ser andamio cuando se dice que hacer

El error es un “andamio” (Ver elemento 4. Fig. 2) para el aprendizaje, al darlos
se promueve la interaccién social, propicia la toma de conciencia por la que
debe de transitar y sin la cual no se puede aspirar a niveles superiores de
desempeio y ejecucion, lo que permite trabajar zonas de desarrollo proximo, el
que aprende se involucra en actividades que por su propia cuenta es incapaz
de realizar.

Los apoyos brindan la posibilidad de aprendizaje gracias a que en ellos se

encuegtra mayor i y para el
aprendizaje. Las personas aprenden cuando son capaces de elaborar
productos sobre la realidad o contenidos que pretende aprender, al cual se
aproxima utilizando sus experiencias, intereses y conocimiento previo a través
del aprendizaje como un proceso de equilibrio-desequilibrio-equilibrio



“Las preguntas con relacion a soluciones” (Ver elemento 5. fig. 2) permiten
al que se le formula la oportunidad de refiexionar, y expresar de puntos de vista
de una manera critica con la finalidad de aprender

Una vez que el sujeto se encuentra inmerso en el proceso de aprender, es
necesario 6, por lo que con otros” (Ver

elemento 6. Fig. 2) permite la confrontacion en distintos puntos de vista e
intercambiar ideas, la libertad y el reflexionar el propio aprender, es solo la
primera parte del proceso del verdadero aprendizaje; no es posible permanecer
aislado en la investigacion. el trabajo en equipo es un medio para aprender a
convivir, es necesario salir y enfrentarse con la realidad, una realidad cambiante
que permite al estudiante ser més cooperalivo y establecer relaciones de
respeto y reciprocidad. €1 aprendizaje es més eficaz cuando se intercambian
ideas con el fin de llegar a la solucién de un problema.

Constantemente hay confusion cuando se habla de trabajo compartido, y
aparentemente son los jévenes quienes mas trabajan en el aula, generalmente
no se recapacita en el esfuerzo realizado por el profesor con anticipacién y para
quien no esta acostumbrado a trabajar de esta manera puede parecer una
postura de lo mas comoda y sencilla de llevar, cuando la realidad es una
actividad compleja y dificil, y que ademas de la dedicacion de horas de
actividad presencial, es necesario un tiempo para la reflexion; preparacion,
valoracién y el la practica
docente.

Es fundamental que el profesor, ademas de su formacién inicial, acceda a un
proceso de i que le posibilite la realidad
del aula; a la par que lo actualice en los conocimientos y le proporcione
estrategias que se adecuen a las demandas de os estudiantes.




Actualmente se trabaja en otra imagen de! docente, y consecuentemente del

alumno, que permite interiorizar en su subjetividad en un movimiento

de busqueda de y en constante
construccién, que propicie y pramueva a su vez estrategias de aprendizaje que

faciliten el formarse como un ser humano. capaz de pensar

“La toma de conciencia” (Ver elemento 7. Fig. 2) y el aprendizaje se originan
a partir de las preguntas con relacion a soluciones que formula el profesor,
no buscando que solo repita informacién, sino que se plantee posibles

alternativas a los problemas que se le presentan

El panorama actual es una sociedad cambiante, por lo que es importante
considerar al estudiante y prepararlo mejor para que participe de la sociedad,
para que pueda afrontar los cambios que se prevén ya como sujetos auténomos
que han aprendido las para como

investigadores educativos



CAPITULO 2
LA ESTRATEGIA CONSTRUCTIVISTA DE
INVESTIGACION

21 i i ogit

Segun Hidalgo Guzman “la investigacion es una actividad que los sujetos son
capaces de desempefiar, esta accion conlleva la necesidad de construir

a

ala realidad que a generar nuevos conocimientos
La generacién de conocimiento es posible a través de dos paradigmas'? de
investigacién: el cuantitativo y el cualitativo. La estrategia constructivista se
identifica con el paradigma de investigacion cualitativo que () pretende dar
cuenta de acciones e cotidianas de

distintos sujetos.”" Al considerar que dicho paradigma hace referencia a las
cualidades, es pertinente sehalar que una cualidad es una propiedad esencial
que distingue a una situacion, persona u objeto de otro

La estrategia constructivista de investigacion es un proceso tedrico-
metodolégico complejo donde los sujetos son capaces de conocer la realidad
del campo problematico y del objeto de estudio. a partir de dicha realidad
,. T X
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y el jento; en este sentido, el proceder de esta
estrategia de investigacion es dialéctica. El sujeto investigador modifica las
condiciones del objeto de estudio inserto en el campo problematico y coadyuva
a brndar las posibilidades para construirlo, al mismo tiempo el investigador
modifica su percepcion de la realidad al construir y reconstruir sus esquemas de
conocimiento

Construir el campo problematico y el objeto de estudio conlleva el proceso de
problematizacion; “por problematizar se entiende un laborioso periodo de

y del propio un proceso de
clarificacion del propio objeto de estudio; un esfuerzo de localizacion o de
construccion del problema de investigacion. La problematizacion. en este
sentido, es un proceso que termina en la formulacion del problema de

investigacion.”™*

Para la estrategia la de tiene origen en
ta capacidad del sujeto de construir el objeto de estudio a través de un complejo
proceso de razonamiento y reflexion de la realidad. Kant, citado por Camejo,
sefala que:

“{...) cuando el sujeto enira en contacto con su objeto de canocimiento recibe
impresiones sensible que somete a un proceso organizador mediante estructuras
cognitivas innatas. El resuitado de esta actividad o procesamienta da como respuesta
el conocimiento. En otros términos aunque la reaidad esté presente con
independencia del sujeto, el conocimiento que éste pueda tener de aquella esta
arbitrado por la capacidad cognoscitiva intrinseca del sujeto *'*
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El proceso de razonamiento por parte del sujeto posibiita la percepcion del
campo problematico; en este sentido la razon es & medio para construrr la
realidad y el objeto de estudio; dichos sustentos racionalistas encuentran
fundamentos en Leibniz, cuyo principio fundamental es: ‘no hay nada en el
intelecto que primero no haya estado en los sentidos, (...) excepto el intelecto
mismo™'®. Ei racionalismo en Leibniz sustenta la preconcepcion del objeto de
estudio y el campo atico, otorgando gran a la capacidad

innata del sujeto para razonar

La construccién de conocimiento también se sustenta en el realismo critico que
“plantea el problema de la realidad en la cuestion de si el sujeto puede llegar a
conocer y en qué forma lo hace”'’ de esta manera para la estrategia
constructivista los sustentos del realismo critico se pueden explicar mediante
dos fases: la percepcion y la inteleccion. Es decir, en un primer momento el
sujeto investigador es capaz de observar la realidad y encontrar posibilidades
para construir conocimiento; posteriormente mediante el analisis, la
interpretacion de los elementos de Ia realidad, donde la confrontacion se logra
con mayor visualizacion del objeto de estudio “Para el realismo critico la
realidad existe independientemente de que el sujeto la conozca o no, es decir,
ésta puede ser ajena al sujeto, sin embargo, existe la posibiidad de
construiria™®, lo que para la estrategia constructivista representa la posibilidad
de construccion del objeto de estudio

La estrategia constructivista de investigacion considera que la realidad es
dinamica y se encuentra en constante movimiento, su proceder metodolégico
de constante modificacion se fundamenta en la dialéctica Los primeros
antecedentes de la dialéctica se remontan a Heraclito, a quién se le conoce

“Lebnz. G G “Estuo mevccivo Ls Bosofla de Leéna” En Gacuro de matafisca Setema de s natursiezs
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como el “padre de la dialéctica’. Este filésofo llegd a la concepcion dialéctica del
mundo, es decir. un mundo en desarraflo, movimiento y cambio

Influido por las ideas de Heracito, Hegel desarrolié las bases del pensamiento
dialéctico “cuyo metodo se basa en tres principios fundamentales: Ia tesis. la
antitesis y la sintesis,”® idea que sustenta fa metodologia constructivista (tres
confrontaciones) al considerar a la realidad en constante cambio y
transformacion; de esta manera, la generacion de conocimiento tiene crigen en
la confrontacion de los elementas de |a realidad. construccion que se considara

inacabada.

2.2 Fundamentacién psicologica

En el aspecto psicolégico, la estrategia de tiene su

en la corriente 6 . con la cual puede llegar
a confundirse. Es necesario establecer sus diferencias El constructivismo
como estrategia de investigacion pretende generar conocimiento, mientras que
Ia corriente psicolégica constructivista explica el proceso de aprendizaje de los
sujetos

“El corfstructivismo es una construccion del ser humano que se desarrolla a
través de un proceso mental que se consuma con la adquisicién de un
conocimiento nuevo y que sirve para producir mas conocimiento. Basicamente
es la idea de que no es un simple producto del ambiente ni resuftado de sus
disposicianes intemas, sino una construccion propia; que se produce dia a dia
como resultada de la interaccion entre esos factores " La construccion de un
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objeto de estudio inicia con la 6n de la estructura analit
que surge de la percepcion del sujeto sobre ef campo problematico y el objeto
de estudio; “hablar de estructuras femite a la nocion piagetana de construir

E

conceptualmente la cosa."?' “Piaget intenta resolver el debate de como el sjeto

conoce al objeto, en su opinion, en el proceso de conocer, las estructuras no
estan dadas en los objeto, i en los sjetos, sino que resultan de la interaccion

22

dialéctica entre ambos? interaccion que esta presente en el proceso

de la estrategia

“Esta construccion se reaiiza con los esquemas que la persona ya posee
(conocimientos previos) o sea con los que ya construyé en su medio. Ademas
dicha construccion se consuma cuando el sueto interactia con el objeto de
conocimiento (Piaget), cuando esto lo realiza en interaccion con otros
(Vigotsky), cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).™ EI sujeto va
construyendo explicaciones sabre el mundo que lo rodea, al mismo tiempo que
construye sus propias estructuras cognitivas que son resultado de fa

y on de su

“Piaget defiende una de la icion del que se
caracteniza por una relacion dinémica y no estatica entre sujeto y objeto de
conocimiento’® La teorla de Piaget se basa en una tendencia hacia el
equilibrio, el propésito es explicar como el sujeto conoce la realidad y como
cambia el conocimiento que el sujeto tiene, el resultado es la modificacion del
sujeto. Posteriormente se presenta la etapa de “adaptacion” que se integra por

la asimilacién y la La “es el proceso por el que el
sujeto interpreta 1a informacién que proviene del medio, en funcién de sus
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o p S es la
modificacion a cualquier esquema asimilado ¢ de una estructura, modificacién

causada por los elementos que se asimilan.”™® Los procesos de asimilacion y

por Jean Piaget a icacion y re-
identificacién del campo problematico y del abjeto de estudio; estos se realizan
a lo largo de las tres confrontaciones que integran Ia estrategia constructivista,
conllevan la asimilacion de diversos elementos de la realidad y que

implican la

de en las
estructuras analitico-conceptuales

Anteriormente, se ha hecho referencia al trabajo de reflexion, razonamiento y
analisis que realiza el individuo de forma individual sin embargo, la
construccion del campo problematico y del objeto de estudio requiere de la
participacién de otros sujetos, de esta forma, el fundamento psicolégico de la
estrategia también se sustenta en la teoria sociocultural de Vygotsky. Para la
estrategia constructivista generar conocimiento no es posible si no existe
interaccién  socio-cultural, segn Vygotsky ‘en algin momento de la
construccién de conocimiento el sujeto tiene la necesidad de verificar sus
construcciones, argumento que para la estrategia constructivista representa
la oportunidad de que el sujeto interactiie con otros sujetos posibilitando el
intercambio de ideas y con elio la y de

pedagégicas, en dicha interaccion el lenguaje se convierte en la herramienta
que contribuye a que el sujeto construya la realidad

La de a las : mediante la
interaccion de los sujetos se sustenta en lo que Vygotsky llama Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), definida como “la distancia entre el nivel real de
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desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compariero mas capaz."® La colaboracién de otros sujetos en la construccion
de estrategias pedagdgicas ocasiona que el sujeto haga uso critico de la
informacién que ha obtenido de otros sujetos, reflexion profunda que permite
fundamentar el campo problematico y la estrategia como consecuencia del

que se ha

El i i que surge del previo del sujeto y las
ideas de otros sujeto, tienen como resultado una mayor aproximacion al objeto
de estudio. Para Ausubel “la esencia del aprendizaje significativo es que nuevas
ideas expresadas de una manera simbdlica se relaciona de una manera no
arbitraria y no literal con aquello que ya sabe el estudiante y que el producto de
esta interaccién activa e integradora es la aparicion de un nuevo significado que
refleja la naturaleza sustancial y denotativa de este producto interactivo™. El
aprendizaje significativo representa la aparicion de nuevos elementos,
relaciones y resignificaciones que hacen inteligible el objeto de estudio

Los sustentos de Ia estrategia de se

resumen en la del sujeto de el objeto de estudio
mediante el trabajo critico y racional que se hacen necesarios en las tres
confrontaciones que integran la estrategia
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2.3 Estructura metodolagica

La estrategia de esta estructurada en tres
confrontaciones. La primera entre el sujeto investigador, el campo problematico
y el objeto de estudio; la segunda entre el conocimiento social y el objeto de
estudio; y la tercera entre el horizonte ampliado y el objeto de estudio. Se le
denomina ala de modificacion del objeto de estudio

mediante la interaccion dialéctica de sus elementos. En los siguientes

subcapitulos se explican dichas i y los

metodolégicos realizados en el presente trabajo

€1 sujelo que vive y participa de una construccion no es el mismo antes y
despues del praceso, de hecho aprende y en cansecuencia cambia su manera
de ser, se modifican las formas de concebir. entender y asumir las situaciones,
1o que sugiere que al hacer un retomo reflexivo, viva y participe de una nueva
version del proceso constructiva (Hidalgo: 1992)

2.3.1 Primera confrontacién: un acercamiento previo al

campo problematico y al objeto de estudio

“El preceso de construccién del conocimiento parte de una serie de
cuestionamientos que en primera instancia constituyen lo que se considera
como campo problematico™* Para Hidalgo Guzman un campo problematica
considera las siguientes caracteristicas: se esiructura en base a relaciones
interrogantes, las cuales permiten considerar el problema central: dichas
relaciones son producto de la reflexion y el analisis, “se superan las nociones,
los prejuicios y creencias, y se reconoce el caracter de las experiencias y la
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distancia entre el conocimiento de lo cotidiano y fas categorias que pueden
confrontarse en los referentes empiricos. para acceder —en el marco de la
inteligibilidad  del proceso a una posible explicacion de la realidad
problematizada "'

El Capitulo 1 de este documento constituye la primera confrontacién de la
estrategia constructivista. La interaccion del sujeto con el contexto orienta las

primeras del campo ico resultado del

sociohistérico que el sujeto tiene de lo cotidiano, aqui es donde inicia el proceso
de problematizacion de la realidad estableciendo una relacion entre el sujeto y
el objeto. El sujeto toma distancia del abjeto y lo reconoce como un reto por

construir, toma de la de los el tos que en él

intervienen, reflexiona sobre sus saberes, experiencias, miedos, angustias y

preocupaciones que lo llevan a sospechar que en el contexto hay un problema.

Para la identificacion inicial de las estrategias centradas en la ensefianza fue
necesario elaborar la estructura conceptual del campo problematico; éste se

integra por elementos y criterios

Los elementos surgen a raiz de
las interrogantes que se formula el sujeto sobre el campo problemético y el
objeto de estudio; los criterios metodolégicos son resultado de fa reflexion y
analisis de los element entre

ambos: La introspeccion del sujeto da como resuitado un problema central, que
agrupa varios sintomas problematicos, donde varios elementos metodolégicos
crean una légica relacional explicativo-constructiva; el elemento principal se
convierte en el primer paso para la identificacion inicial del objeto de estudio




“Los elementos de la estructura conceptual y la peculiaridad de las relaciones
son el resultado de distinguir el contenido de las preguntas y el sentido de las
interrogaciones, es decir, que en transito de las preguntas a la
problematizacion, esta presente la estructuracion y con ello el hacer inteligible el

posible proceso de la 2 Hablar de remite a la

fundamentacién psicologica en la que Piaget plantea la idea de construir
conceptualmente el objeto de estudio

La estructura del campo inici6 con la que

tenia el sujeto de la problematica principal; conforme se avanzo en la reflexion
y andlisis del campo problematico se modificaron sus elementos metodolégicos;
dichos elementos se de o acciones como

pertinentes que se modifican por ofras que afectan.

Posteriormente el analisis y reflexion de los elementos orientd la transformacién
de la estructura en la que desaparecen las acciones que se consideran que
afectan. Hasta este momento la estructura conceptual se integré en siete
elementos principales. (Ver Fig.1).

232 el soclal del

-campo problematico y del objeto de estudio

“El sujeto se lanza a indagar en el contexto. donde Interactua con otros
sujetos y el campo problematco hace preguntas acerca de qué problemas
pudiera haber ahi, qué elementos. factores y objetos podria encontrarse en
dicho campo, de qué manera pueden Interelacionarse. como poder
acercarse 2 ellos Hace un analss critco de smuaciones. hechos y
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acontecimientos. es entonces cuando el investigador se integra al
conocimiento social del campo provlemalico Al contar con mayores
elementos realiza ia sequnda confrontacion, con esta informacion se esté en
‘condiciones de elaborar una estructura conceptual de! campo problematico
en el cual se puede vislumbrar el objeto de estudio ™

No es posible hacer investigacion y mantenerse aislado de ia
convivencia con otros sujetos, es necesaria a interaccion social: no es
posible que una sola persona sea capaz de ver todos fos elementos en
la que se encuentra inmersa una problematica, una actitud abierta a
criticas permite enriquecer los trabajos realizados. Publicar resuttados y
dejar abierta la posibiidad de tomar en cuenta sugerencias, muestra
una actitud en y para la investigacion

2.3.2.1 El universo y los sujetos de investiga:

Esta investigacion se ubica en a linea de formacion curricular de investigacién
de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, correspondiente al Area de
Ciencias Sociales y Humanidades de la UAN. fué la practica pedagégica de las
unidades de aprendizaje de esta linea de formacién en donde se ubican los
sujetos de estudio: los estudiantes y docentes.

Para la aplicacion de la técnica Delphi, se incluyeron a maestros que han sido
responsables de alguna de las unidades de aprendizaje de esta linea; siendo en
total 7 profesores con estudio desde licenciatura hasta doctorado, donde las
caracterlsticas fueron: experiencia y grado




En lo que concierne a los estudiantes se aplico la técnica de consenso a 5
estudiantes que ingresaron en los afios 2003, 2004 y 2005 Teniendo un total
de 15, considerados como informantes claves. Donde los requisitos fueron:
poseer actitud critica a juicio de sus feros y estar

en los procesos de investigacion, y ser participantes en las unidades de

de la linea de ion. También se incluyeron 2 egresados
titulados en 1a modalidad de tesis.

2.3.2.2 Categol

s en construccion

Categoria se define como la cualidad atribuida a un objeto, del gr. Kategoria.
Para Aristoteles significa los diez teneros o divisiones en los que se pueden
clasificar las manifestaciones del ser. Para Kant, categoria significa concepto
puro o a priori del entendimiento. En la actualidad, clase o concepto que sirve
de hechos o ideas. **

Las categorias son los predicados mas generales atribuidos a la realidad, que
sirven para clasificar los fenémenos de la realidad con distintos criterios de la
ontologia, semantica ia, etc. en més

ampliad. * Una categoria entonces coadyuva a agrupar los sucesos y entender
la realidad, siendo éste uno de los propositos de la investigacion

Una vez realizada la identificacion inicial del objeto de estudio, se le considera

abjeto de estudio en por la de La

* Mardones JM.y N. Ursus. Fiosola de las Coencees Humanas y Socsies. Matsriies pars une Fundamenteccn



necesidad de construir el objeto de estudio da origen a la estructura analitico-
conceptual y esté orientada por cuatro categarias en construccion

REFLEXION DEL PROCESO DE APRENDER Y PLANTEAMIENTO DE
RETOS

Esta categoria consiste en la toma de conciencia del cmo ef sujeto construye
el conocimiento, el para qué aprende. qué aspectos le ayudan a aprender, qué
aspectos le limitan el aprendizaje y qué compromisos necesita enfrentar para
mejorar el proceso cognitivo-constructivo. Estas acciones son prioritarias para
fa construccion del objeto de estudio debido a que evaluacion y aprendizaje son
procesos que requieren ir juntos.

LOS REFERENTES PREVIOS DE LOS SUJETOS EDUCATIVOS
Se define como las habilidades, retos y actitudes que ponen en juego de

manera flexible los conocimientos de los sujetos educativos, donde el fin comun
es aprender, se requiere creatividad, libertad, interés, motivacion,

y toma de en el proceso

FORMAS DE RELACIONARSE ENTRE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

Esta categoria se refiere a la modificacion de esquemas conceptuales. la
dinamica social, se busca el apoyo de otros mas preparados con los que se
pueda intercambiar y comparar puntos de vista: el sugeto acepta que aunque
son sujetos diferentes tienen un fin comin, el aprender, conforman un grupo de



aprendizaje, donde se genera un cambio de esquemas conceptuales, uso

critico de la on. se de

COMPARTIR EL PROCESO Y LOS RESULTADOS PARA LA
RESPONSABILIDAD SOCIAL

Esta categoria consiste en dar a conocer resultados a lo largo del proceso, o
que el sujeto aprendi6, como lo aprendio, sus reflexiones y conclusiones
conforme van surgiendo, se muestra responsabilidad porque ademas de revelar
sus carencias cognitivas se comparten las dificultades a las que se enfrento,
asi como las confusiones, angustias. fracasos. y equivocaciones. lo que brinda
ayuda a los demas y a la sociedad.

2.3.2.3 Procedimientos p: recabar la informacién

Para la integracion del conocimiento social se utilizaron las técnicas Delphi (Ver
Apéndices A y B) y la de Consensos (Ver Apéndice C), éstas permitieron
cuestionar a los sujetos (estudiantes y docentes) a quienes Juan Luis Hidalgo
considera “sujetos en situacién cultural” ya que se encuentran iNMersos en
campo- problemético: el conocimiento que tienen de lo cotidiano permitio
modificar en el campo problematica y el objeto de estudio al hacer evidentes
nuevas relaciones.

Ruiz e Ispizua describen la técnica Delphi como un método de investigacion
sociolégica, que independientemente de que pertenece al tipo de entrevista de
profundidad en grupo, se aparta de ella agregando caracteristicas particulares
Es una técnica grupal de andlisis de opinion, parte de un supuesto fundamental



¥ de que el criterio de un individuo particular es menos fiable que el de un grupo
de personas en igualdad de condiciones, en general utiiza e investiga fa opinion
de expertos *

Parisca considera que el Método Delphi se basa en el principio de la inteligencia
colectiva y que trata de lograr un consenso de opiniones expresadas
individualmente por un grupo de personas seleccionadas cuidadosamente como
expertos calficados en torno al tema, por medio de la interaccion sucesiva de
un cuestionario retroalimentado de los resultados promedio de la ronda anterior,
aplicando calculos estadisticos

Las técnicas de consenso, aunque no llevan un disefo muestra estricto en
cuanto a la seleccion de las personas que han de formar parte de la muestra
(son elegidas sin que intervenga el azar) ni en la determinacion del tamafio de
la misma (no es de la de

profesionales que podrian opinar), utilizan cuestionarios para la recogida de la
informacion y la técnica cuantitativa a través de medidas estadisticas de
agregacion para obtener sus resultados En realidad lo que persiguen estas
técnicas es obtener el grado de consenso o acuerdo de los especialistas sobre
el problema planteado, utilizando los resultados de investigaciones anteriores,
en lugar de dejar la decision a un solo profesional®®

Es indispensable realizar el proceso de validacion de los instrumentos, con la
finalidad de analizar si se obtiene la informacion esperada En la presente
investigacion se realizé una aplicacién previa de los instrumentos, la intencién
fue disminuir la cantidad de preguntas de 14 a una cantidad que fluctia
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alrededor de 8, todas para aplicarse en dos fases de la técnica Delphi, cuyas
preguntas se ofiginan de las categorias en construccidn' el siguiente paso fue,
la aplicacion de los instrumentos a siete docentes de la linea de formacién de
investigacion. en momentos y lugares favorables para obtener informacion
detallada sobre el campo problematico y el objeto de estudio. Posteriormente se

lleva a cabo el procesamiento de la informacion que implica su agrupacion

Para la aplicacion de técnica de consensos se &labord un instrumento que

surgio de las ias en on, siendo 15 claves a
quienes se les planted con las

pedagégicas. es importante resaltar que por las brechas generacionales el
llegar a consenso fue dificil, lograndose en su mayoria consenso por
generaciones. La informacion reunida de las técnicas fue procesada en un
documento para su analisis critico

2.3.2.4 Analisis critico de la informacién vy

conoclmiento social

Analisis entendido como sintesis; ~distincion y separacion de las partes de un
todo hasta llegar a conocer sus principios y elementos. del gr. Analisis,

descomposicion. >

Y critica, como la facultad de discemir. del gr. Kritiqué, el arte de juzgar.*®

“El andlisis cribco es la evaluacon intema dei desarroiio 16gico de fas
ideas. planteamientos o propuestas de un aulor Puede decirse lambién
Que es la interpretacin personal respecto @ la posicién de un autor, a

e Ciancass do ' Educacsin P 354
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partir de los datos principales, extraidos de un texto escrito por el autor

La técnica impica la realizacion de inferencias, razonamientos.

criticas, y

explicaciones, entre otras '

Para analizar la informacion recabada de la técnica deiphi se audio grabo y se

6 enun de anl se ias ideas que se
con las 6 para la formacion inicial de
dichas frases coma valiosas. fueron agrupadas en

un cuadro de concentracién de la informacion recabada con la técnica delphi
(ver apéndice D)

Asimismo, con la técnica de consensos aplicada en septiembre de 2009,

validada por que en la técnica (Ver
apéndice D)

De ambas técnicas se aplics el analisis critico de la informacion obtenida de fas
fuentes humanas, a partir de lo que ellos digan se pueden agregar nuevos
criterios metodolbgicos, donde conocimiento social es la integracion de la
informacién que surge de las fuentes desde su posicion epistémica de su
realidad, se presenta agrupado por las categorias en construccién orientado por
las siguientes categorias
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Esta categoria permitié identficar si el sujeto informante se incluyé o excluyo de
Ia situacion abordada “problema, mejoria, temética” La inclusion indica que el
sujeto se reconoce como parte de la situacion y se responsabiliza de ella, es
una ‘critica desde dentro”; por su parte [a exclusion implica una “critica desde
fuera”, es decir, el sujeto no se responsabiliza de Ia situacién al no reconocerse
como parte de ella

POSICIONAMIENTO EPISTEMICO-TEMPORAL

Esta categoria coadyuvé a identificar si las opiniones del sujeto informante
fueron influidas por aigin hecho llevado a cabo antes, durante o después del
momento en que se recabo la informacion

POSICIONAMIENTO METODOLOGICO-EPISTEMICO DEL SUJETO.

Facilité la identificacion de forma o formas de generar el conocimiento que el
sujeto informante promueve como resultado de su practica investigativa, y que
por lo tanto, influyé en sus opiniones vertidas

POSICIONAMIENTO TEGRICO DEL SUJETO.

Permitic identificar la teoria o teorias que aplico de manera implicita o explicita

el sujeto informante a través de sus opiniones, algunas veces de manera
intencionada y no intencionada



Las de y se presentan a continuacion

REFLEXION DEL PROCESO DE APRENDER Y PLANTEAMIENTO DE
RETOS

La a ala de las Unidades de
Aprendizaje de la Linea de Formacion de Investigacion. al hablar de la

los sujetos por parecen incluirse, al hablar
de su participacion, reconocen sus limitantes para desarrollar estrategias con el
proposito de  lograr el se cuando

manifiestan carencias ajenas, y continiian los roles preestablecidos, al hablar de
los medios que utilizan para ensefiar. evidenciando una marcada diferencia
entre estudiantes y profesores, estos Ultimos preocupados en su afan de
ensefar, dan instrucciones y olvidan incluirse en el proceso de aprender,
trabajan sin toman en cuenta a los seres humanos como lo que son: seres
unicos & con y los

qeen i ensus pero no en ellos mismos.

El discurso de los sujetos se fundamenta en una postura que considera el
aprendizaje como un proceso que se construye de lo simple a lo complejo,
donde el estudiante no es capaz de asimilar una nueva idea si en su estructura
cognitiva no existe un elemento antenor que le ayude a aprenderia. Las
actividades que se plantean tienen la finalidad de fortalecer el auloaprendizaje
en un ambiente de respeto, apoyo y comprension a los estudiantes.



La duda que salta a la vista es, ¢por qué a pesar de lo anter.or no se logra el
aprendizaje?

REFERENTES PREVIOS DE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

La linea de formacion de Investigacion esta integrada por Unidades de

las en cada una de ellas se van
integrando conforme avanza la trayectoria académica; sila intencionalidad en la
formacién, coincidiendo con los informantes, esta planteada de forma que el
proceso de aprendizaje se desarrolle de lo simple a o complejo, entonces, ¢qué
circunstancias ocasionan la falta de referentes? Si la trayectoria de los espacios
curriculares indica que al momento de cursar una Unidad de Aprendizaje, el
estudiante ha cursado los espacios curriculares que le brindan los referentes

necesarios,

Los procesos administrativos como la oferta limitada de unidades de

que no brindan ola de los

no los referentes previos para que un
estudiante logre los propdsitos establecidos en los programas de estudio,

el proceso de izaje. ante esta situacion se puede decir
que el estudiante es el unico responsable por a falta de toma de conciencia
respecto a su formacion

Por otra parte, es necesario preguntarse qué sucede con el sistema de tutorias,
en el que se supone el docente brinda onentacion al estudiante para que curse
ias unidades de aprendizaje en el momento adecuado, ¢serd que el sistema de



tutorias es un programa que se ha quedado en ef discurso, prevaleciendo la

de los actares. ensu

Es evidente que existen carencias y se continGa privilegiando fa informacion, un
paipable miedo a la evaluacion, confusion de conceptos no salo en estudiantes
sino también en profesores, estos al hablar de diagnosticar referentes previos
en los estudiantes, olvidan el propésito de la actividad y se limitan a dar a
conocer el programa

FORMAS DE RELACIONARSE ENTRE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

No existe la adecuada relacion entre sujetos educativos, profesores que
trabajan la misma unidad de aprendizaje y no disefian las estrategias juntos;
continua el trabajo individualista, por otro lado estan los estudiantes alienados,

esperando la indicacién y aprobacion del profesor, el modelo de comunicacion,

lineal ptor, la todo lo anterior tal vez
por presiones entre ambos actores educativos, por falta de tiempo. o por
comodidad

COMPARTIR EL PROCESO Y LOS RESULTADOS PARA LA
RESPONSABILIDAD SOCIAL

No se comparte &l proceso, por falta de empatia pedagogica, los estudiantes
con una débil reflexion de su proceso de aprender no se involucran en las
actividades educativas por temor a ser reprendidos y a reprobar, o al robo de
ideas.



2.3.2.5 Nueva légica de relacion de elementos y

criterios metodolégicos

Fg.3.




REFLEXION DEL PROCESO DE APRENDER Y PLANTEAMIENTO DE
RETOS

La confusion (Ver elemento 1. Fig. 3) existe no solo entre estudiantes sino
también en algunos profesores, quienes reconocen que por el temor a decir no
sé. se encuentran en situacion de conflicto, lo que confirma el elemento

metodolégico 2. Fig. 3. el estar fuera del proceso de pensar, para que pueda

haber una verdadera necesitan y
reconocer primero gue hay un problema que necesita atenderse, una vez que

se buscar para mejorar y

LOS REFERENTES PREVIOS DE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

“Las preguntas con relacién a fundamentos” (Ver elemento 4. Fig. 3) que

privilegian los con cemadas no al estudiante

Ia reflexién limitando el pensar critico. la atencién se centra en el profesor, y no

en las necesidades del que quiere aprender

“Confusién de fines por medios” (Ver elemento 4 Fig. 3) se confunde el
propésito de la unidad de aprendizaje. los recursos materiales se convierten en
el propésito fundamental. olvidandose que es un medio para propiciar
aprendizaje, otra confusion se presenta con la evaluacion, 4en qué momento la

evaluacién dejé de ser un medio para convertirse en un fin?

La evaluacién se utiliza para verificar “informacién” (Ver elemento 5. Fig. 3)
resultado de lecturas parcializadas y no analisis de textos completos



Por Ia situacion expuesta en la categoria anterior. aparece la “confusion de
conceptos” (Ver elemento 2. Fig. 3), un dilema dificil de superar debido a lo
expuesto a través de todo el documento, se quiere aprender pero continian los
problemas que lo imposibilitan

FORMAS DE RELACIONARSE ENTRE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

El docente como controlador y no faciltador que solicita productos de
aprendizaje y da instrucciones (Ver elemento 6. Fig. 3) el estudiante necesita
indicaciones para sentir que aprende con una débil reflexion de su proceso de
aprender, se involucran en las actividades, pero no hay compromiso, no se da
la relacion que se requiere, se limita al intercambio de informacién, no se busca
apoyo, se espera recibir una orden; “Las acciones de control” (Ver elemento
9, Fig. 3) de lo contrario no se labora.

COMPARTIR EL PROCESO Y LOS RESULTADOS PARA LA
RESPONSABILIDAD SOCIAL

*El trabajo individualista” (Ver elemento 8. Fig. 3) que ocasiona una pérdida de
a oportunidad de aprovechar o que cada ser humana es capaz de aportar, las
dificuttades a las que se enfrentan no las comparte, asi como tampoco la
manera en que alcanzo sus logros.

La estructura conceptual del objeto de estudio se modifict respecto a la primera
confrontacién a partir del analisis critico de la informacion (ver Fig. 4), al igual
que la del campo se enlista a utilizando
las categorlas en construccion




Fig 4 Modificacsn de ia estructura conceptual del obyeto Ge estuto



REFLEXION DEL PROCESO DE APRENDER Y PLANTEAMIENTO DE
RETOS

Cuando hay empatia (Ver elemento 1. Fig. 4), no solo entre los sujetos

sino también a la igacion, los sujetos ivos se involucran
en constantes proyectos de investigacion, surge el interés por aprender y
aportar resultados y nuevo conocimiento.

Se rescata al sujeto al darle libertad y oportunidad de participar en los proyectos

de investigacion, al considerarse dentro de un equipo de trabajo, con sus

carencias y habilidades es posible “estar dentro del proceso de pensar” (Ver

elemento 3. Fig. 4), se toman en cuenta la opinion y el interés de cada uno de

los integrantes, la interaccion social (Ver elemento 2. Fig. 4) surge como una
de compartis y el di ico de

previos (Ver elemento 5. Fig. 4) se utiliza para detectar el nivel de aprendizaje
de cada uno de los individuos, teniendo una unificacién de criterios (Ver
elemento 2. Fig.4) evita confusiones que permiten facilitar el aprendizaje

LOS REFERENTES PREVIOS DE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

Con la unificacién de criterios (Ver elemento 2. Fig 4). se evitan confusiones
que permiten modificar viejos esquemas mentales y construir nuevos, donde se
le da prioridad a los fines de la educacién (Ver elementa 4 Fig 4) que es uno
de los propdsitos de esta investigacion, la formacion inicial de investigadores

el las que les permitan aprender a
investigar, el diagnéstico de referentes previos (Ver elemento 5. Fig. 4), para
poder brindar al sujeto educativo lo que necesita para cubrir Ias necesidades
educativas que liene uiizando preguntas con relacién a soluciones (Ver




elemento 7. Fig. 4) permitiendo en cada sujeto un desequilibrio-reordenacion-
equilibrio, para la superacion canstante, se esta dentro del proceso de pensar
(Ver elemento 3. Fig.4)

FORMAS DE RELACIONARSE ENTRE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

La dinamica social es diferente cuando hay motivacién, hay interés coman,
iniciativa, no es necesario dar indicaciones del qué y del como trabajar, se
trabaja con andamios (Ver elemento 6. Fig 4). los equipos de trabajo (Ver
elemento 8 Fig. 4) para la investigacion se integran por estudiantes con
diferente nivel de conocimiento, ademas de un investigador. gue facilta el
trabajo, pero no se impone, ayudando a provocar constantes desequilibrios
mentales que facilitan el aprender a pensar, provocando la toma de conciencia
(Ver elemento 9. Fig. 4)

COMPARTIR EL PROCESO Y LOS RESULTADOS PARA LA
RESPONSABILIDAD SOCIAL

Con diferentes niveles de conocimiento se faciita el pensar brindando la
oportunidad de aprender, se da lugar a la interaccién social, (Ver elemento 8
Fig. 4). Ayuda a ser responsables de su propio aprendizaje, o que se aprende
para determinada unidad de aprendizaje puede olvidarse. pero como se ha
aprendido servira permanentemente, esta formacion integral solo se puede
lograr si se cambia de postura, se puede dominar un tema, una destreza, pero
no tener disposicion a utilizarla, no se puede comunicar algo que no se
entiende. siente o se pone en practica, los cambios se logran cambiando la
actitud, de las experiencias educativas dependera fa forma en que se vaya



constituyendo el sujeto, el grado de auto aceptacion y conciencia de sus
limitaciones, la manera en que aparezca o no, el deseo por aprender y la forma
en que se enfrente a las variadas situaciones de aprendizaje

2.3.3 Tercera el y el

objeto de estudio

Para mayor explicacion del campo problematico y del objeto de estudio el sujeto
recurre a las fuentes teéricas. Con los elementos que surgen de esta tercera
confrontacién “el sujeto puede visualizar al objeto de estudio en su especificidad
con todo y sus relaciones. Con la ampliacion del horizonte el sujeto puede
sumergirse dentro del objeto de estudio, de modo que puede ver sus

sus el tos, sus y la légica con que se mueven

o interrelacionan ™

En la tercera confrontacion se ponen en juego los datos obtenidos de ia
segunda confrontacién y los referentes tedricos, ‘en este momento, el

procede al trabajo esto es, hacer uso critico de los
referentes tedricos para dar sentido y hacer inteligble los datos que
documentan los hechos reales. ™" Este complejo procesa de razonamiento de
las relaciones que se establecen entre los elementos del objeta de estudio da
como resultado la comprension holistica del abjeto de estudio

N
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CAPITULO 3
PROPOSICIONES EXPLICATIVAS DEL OBJETO
DE ESTUDIO

Segun Hidalgo Guzman una vez que se han construido los referentes tedricos
pertinentes al campo problematico, es posible construir la estructura de
i y su on: escrito claro, fundamentado y

propositivo que aporta nuevos elementos y nuevas condiciones de
inteligibilidad, se abren nuevos problemas y se precisan los umbrales del
desarrolio tedrico y de los hechos La 6n de

proposiciones explicativas es el final del trabajo orientado en la perspectiva

metodolégica.

3.1 Referentes tedricos del objeto de estudio

Zaragueta distingue como partes esenciales de la pedagogia las siguientes: 1)
ta P. ontolégica (del griego on-sery logos -tratado-) estudia qué es; los
postulados sobre los que actia son las realidades materiales -lo que es y
personales -sujetos: educador y educando-, es un puro saber tedrico; 2) la P.
teleolégica (griego: telos-finy logos -tratado-) dedicada al qué debe ser: los
ideales que pretenden realizarse como fin y segin los principios: y 3) la P
mesoléglca (griego: mesos -medio- y logos -tratado-) ofrece los medios “

“ Zaragoets, “Pedagogia fundamentar” EGones Rislp S A Gran Enociopedia Rielp Barcekona 1943



Es comdn escuchar a docentes y estudiantes frases como “dar clase” “voy a

clases" los voy a evaluar de la siguiente manera.. *, “como nos va a calificar.
que llevan implicitas 1a necesidad de reflexionar el papel que tiene la educacion

en la actualidad.

El término leccion proviene del fatin: lectio, cuyo significado es: lectura; en
virtud, leccion significs: o que el maestro sefialaba al alumno para que lo
aprendiera’. Leccion se usd como sindnimo de clase, de ahi que el profesor

concibiera a la accion de ensefiar como el acto de dar clase. ™

“Maurice Debesse™® afima que Ia palabra educacién es relatvamente
reciente y su posible doble arigen etimoldgica a menudo provaca canflicto
en su interpretacion. Si el término educacién es denvado de dos téminos

se encontraran dos sentidos diferentes.

a)  Educare, (Educato) signfica crar. almentar, es
wna accion externa de infuencia de uno sobre ol
(Heteroeducacion).

b)  EDucere sgnfica sacar de. llevar a. hacer salir
accion intema de desenvolver o desamolar sus propias

posibilidades hacia la perfeccion (Autoeducacion)” ¢/

Los actores educativos influyen en la educacion, lo malo s que se hace de una
manera negativa retomando a Juan Luis Hidalgo de practica docente; se
fesponsabiliza a los estudiantes de todas las dificutades del aprendizaje

escolar, pero no asi a los profesores, no se cuestiona su papel, y si su discurso
es comprensivo o No para quienes los escuchan

“ Moncayo. Lus Gullemno “AD soio con gna y busnas deseos” P 83.90 saoral hexigono, Guadsiesa Jateco
Méco 1964

= Dubesse, Maurice Inrockccn a s Pedagogia P 18 adorsl Okos Tau Barcaions Espafa 1972

' Moncayo, Lus Gulermo No 506 con gns y busnos dessos P 20.7). edons) hexigons Gusdeimers lakeco
Méxco 1064



“La investigacion sugiere cosas més proximas, com 1a apropiacion y el uso
critico del programa, un trato menos violento a los alumnos. estrategias
didacticas basadas en el protagonismo de quienes aprenden (y no en métodos
y técnicas homogeneizadoras y excluyentes de quienes poseen capitales

culturales, insuficientes y impertinentes.**

Se requiere en la educacién acciones como la que propone Vigotsky: aprander
es una operacion social-colectiva que recupera los conocimientos previos para
construir internamente (proceso psiquico) aprendizajes significativos, que se
vuelven nuevamente sociales a través de su comunicacion verbal o escrita.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion. Debe entenderse
por “estructura cognitiva”. al conjunto de conceptos, ideas que un individuo

posee en un campo del asi como su

Se entiende como conacimientos previos: los que se tienen (preconcepciones)
¥ que se posee en relacion con los distintos contenidos de aprendizaje que se
proponen para su asimilacién y construccion, se valen de tales conocimientos
previos para interpretar Ia realidad y los nuevos contenidos, por lo que resulta
necesario identificarlos y activarlos, para convertirlos en punto de partida de los
nuevos aprendizajés. Para que sea efectivo conocer los conocimientos prévios
se requiere que se de la comunicacion adecuada

En donde comunicacion segiin Aldama Garcia es ‘una operacién genuinamente
social en tanto supone el concurso de un sinnGmero de conciencias. Es social
porque de ningun modo puede ser atribuida a una sola conciencia o a una
misma conciencia colectiva® **

Guamén JL “Docanca o mvessgectn Una resocn cormoversas Paties scicatvos pc-sepbemies

umaro 81 Unweruciad Nacionel Austtnoma de Wksco P 11 1983 Méeco D F
= Attama Garcla. G Pricics docants pars revover ol sorendiins P 14



Se coindice con Pansza, que para lograr aprendizaje verdadero se requiere que
el vinculo de dependencia se transforme en un vinculo de cooperacion: la
emergencia de este (itimo serd consecuencia de un proceso de ruptura del
vinculo de dependencia, el abordaje de ios conflictos que genera la adapcion de

rofes diferentes a tos sean las tareas .o

Compartir el proceso y fos resultados necesita de la evaluacion constante, por
lo que para esta “se propone debe ser dinamica, entendiendo por dindmica la
valoracion que se desarrolla de manera paralela a todo proceso de planeacion
docente, de las de fanza y del

conducta que exige una relacién continua entre profesor y alumno.""
Para todo lo anterior es necesaria la empatia entre los sujetos educativos.

Tomando como referencia a J. L. Gonzalez de Revuelta: Empatia derivada de la
voz griega em-patheia literalmente “sentir en’ o “"sentir dentro’, la palabra
empathy existe en inglés desde 1904, fecha en que Webster la recoge por

primera vez en su diccionario

Nuestro diccionario de la Real Academia no incluye la palabra empatia hasta su
21 edigion (DRAE. 1892), donde la define como “Participacion afectiva, y por lo
coman emotiva, de un sujeto en su realidad ajena”. En la 22 edicion (DRAE,
2001) la definicion cambia ligeramente a “Identificacion mental y afectiva de un
sujeto con el estado de animo de otro”

La empatia es fundamental para establecer relaciones intimas, y constituye el
principio de conexion entre los seres humanos A través de ella podemos

= Panaza M. Paraz E. Morin P Fundamantacon Deticaca Vokumen | P 98
"idamP 143
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sentimos participes de la experiencia de otros y elaborar experiencias comunes.
Su apropiado funcionamiento es necesario para la creacion de grupos y la
formacién y desarrolio de actitudes, valores e identidades grupales.

formacion de las fuentes

Educacion aparece con dos términos el "Educare” y el 'E-Educere.”, ta prioridad
que se le da al Educare y descuidar el E-Ducere. probablemente sea esta la
raiz del problema de Ja educacién, se reprime y se controla, desde bebes se
sobreprotege por temor a algin dafio fisico, el problema es que no se logra
desprender esta costumbre en el momento adecuado. teniendo como resultado
sujetos alineados sin desarrollar el pensar critico, por estar siempre esperando
la aprobacitn del otro

E£n Ias aulas se espera que el profesor afirme las labores escolares para tener
la certeza de haber aprendido, ante el minimo cuestionamiento se pierde la
confianza tan necesaria en los proyectos de investigacién, por lo que no se
actia por conviccion sino por aceptacion

La experiencia y sabiduria que tiene los profesores, es valiosa, constituye una
gula que permite tener un punto de referencia que ayuda a la reflexion de lo
aprendido y permite dudar y cuestionar la informacién, por lo que refacionarse
con ofros para intercambiar y comparar puntos de vista, sportar ideas, es
enriquecedor y ayuda a generar cambio de esquemas mentales. que conlleva a
convertirse en seres humanos que participan cognitivamente con afectos y
vivencias particulares, personas totales y o fragmentados



Después de lo analizado en esta investigacion . se reflexiona que ya no es
suficiente pedir que los docentes que ingresan @ las universidades sean
profesionales, es necesario exigir que estén bien preparados y camprometidos
con su trabajo, sean flexibles y capaces de dar respuesta a nuevas
necesidades y demandas. sin perder de vista @l propésito principal de la
educacion; el brindar a cada estudiante lo necesario para fener una actitud
critica y reflexiva que lo lleve al aprendizaje; y para los que fienen la fortuna de
ya estar trabajando como docentes tradicionalistas, la exigencia es aGn mas
grande por tener que modficar formas de trabajo ya establecidas, recordando
que el interés comun es lograr que los estudiantes aprendan, pero aprendizaje

de calidad no de cantidad

Un problema grave es el que se ensefa para lodos sin tomar en cuenta
diferencias que se pueden tener desde. inteligencia, personalidad,
conocimientos previos, empatia, motivacion; entre otras. teniendo cuidado de
hacer sentir la necesidad y no de imposicion, para ello existen diferentes
propuestas lales como: ensefiar a aprender, aprender a aprender, ensefiar a
pensar,

Cuando hay un cambio en la forma de hablar y actuar. cuando ya no existe la
necesidad de ordenar, la iniciativa y el interés aparecen ante cada situacion y el

cuestionamiento y el auto evaluacion constante de los mismos estudiantes.



3.3 C 6n de pi nueva

1ogica de 6on  de y

metodolégicos
Se modifica una vez mas la estructura conceptual del campo problematica y se
incluye en esta tercera confrontacién, por la necesidad de agregar un nuevo
elemento metodologico que se relaciona con la empatia ncorporada en la figura
4 de Ia estructura metodolégica del objeto de estudio

l Gontusion

(\ conceptos.

o

Fig. 5 Nueva estructura concepiual de campo problemdben



Después de analizar ta 6 por los claves,
se agrega a la estructura conceptual del campo problematico “Ecpatia” (Ver
elemento 1. Fig. 5), por ser este un término na comin, se inicia con su

definicién

El térmno Ecpatia, tomado del griego ekpatheia teralmante “sentir fuera’;
“proceso mental de percepcién y exclusion actva de los sentimientos
inducidos por otros™

Se narra a continuacion una historia budista con el propésito de proporcionar
claridad a la incorporacion del término Ectapia, tomada de “Empatia y Ectapia”
de J. L. Gonzalez de Revuelta

“Un monje, imbuido de a doctrina budista del amor y la compasion por todos
108 seres, encontrd en su peregrinar a una leona henda y hambrienta, tan
débil que no podia ni moverse A Su alrededor. leoncitos recién nacdos
gemlan intentando extraer una goa de leche de sus secos pezones El
monje comprendis perfectamente el dolor, desampara & impatencia de a
leana, no sélo por si misma. sino. sobre (odo, por sus cachorros Entonces
se tendid junto a ella. ofreciéndose a ser devorado y asi salvar sus vidas”

Es necesario regular la capacidad empatica, no solo en el sentido de
aumentarla y aplicaria de manera natural y eficaz. sino también de limitar su
expresion cuando esta puede ser perjudicial para los estudiantes y los
profesores para esta nueva habilidad se propone el término ectapla, saber
hasta qué momento es necesana la intervencion del profesor y no dejar que fa
empatia que se siente por alguien forme vinculos de dependencia e impidan el
desarolfo intelectual



También se apfica la ectapia "sentir fuera’ cuando el estudiante tiene la
predisposicion a excluiise par el temor que siente por el profesar con el que va
a trabajar la unidad de por que reaiizan

que han vivido o escuchada una mala experiencia de su profesor, brindando
una mala referencia, el joven se presenta en el aula con temor, su participacion
es limitada, esta ocurre por instruccion del profesor, o cuanda no tiene otra
opeion que la de participar, esta situacion por lo general ocurre con profesores
estrictos.

Los demas elementos 6 de la estructura del campo

problemético (Fig. 5 por el momento se mantienen igual, sin modificacién

alguna

Enseguida se presenta la estructura conceptual para la construccion de

proposiciones explicativas



Fig 6. Nueva estructura del objeto de estudio



REFLEXION DEL PROCESO DE APRENDER Y PLANTEAMIENTO DE
RETOS

El rescate del sujeto alienado se logra cuando este reconace que toda la vida
alguien mas ha decidido por i, lo que tiene que hacer y cuando hacerlo, surge
la reflexion, critica y reelaboracion” el que, el para qué, el como, el con quién, &t
para quién. el donde y el cuando, con el proposito de aportar ideas utiles que e

ayuden a la de su vida como asu

formacion como investigador, logrando incorporarse al estar dentro del proceso
de pensar (Ver elemento 3. Fig. )

La practica de la investigacion como un lugar de reflexion y analisis sobre los
discursos y hechos que ocurren en lo cotidiano, asi como la reflexion teérica
que se confranta con Ia realidad, se unifican criterios (Ver elemento 2. Fig6)
para generar propuestas pedagégicas que den respuesta a las problematicas
que presenta la realidad educativa en los diferentes momentos de su proceso
formativo

Se provoca el desequilibrio al reflexionar su proceso de aprender y aceptar
retos, para poder realizar proyectos de vida

LOS REFERENTES PREVIOS DE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

Segun Angel Diaz Barriga, en su libro Didactica Magna, Juan Amoés Comenio
sefialaba que el examen en sus origenes €ra parte del método. al llegar la
tecnologia educaliva se saca el examen a la ultima parte del proceso educativo.
como mecanismo para verificar De ahi surge el problema de utilzar el examen
coma fin y na coma medic para el aprendizaje



Ayuda a conocer a los jovenes con los que se va a trabajar y su nivel de
aprendizaje, al considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que
establezca una relacién con aquello que necesita aprender, al diagnosticar
referentes previos (Ver elemento 5. Fig. 6). el proceso educativo se logra si se
tiene en su estuctura cognitiva conceptos, ideas, proposiciones, estables y

definidos, con los cuales a nueva informacion pueda interactuar

El profesor desde el primer dia puede utilizar expresiones tales como *;Qué
necesitan?” ", En qué puedo ayudaries?" preguntas con relacién a sofuciones
(Ver elemento 7. Fig. 6)

El indagar acerca de la manera de trabajar en unidades de aprendizaje
anteriores revela un panorama inicial de la situacion y necesidades de los
estudiantes

Para Integrar nieles de aprendizaje se puede pedic redactar de manera
individual todo aquello que conozcan sobre un tema en especifico, por un
tiempo aproximado de 10 min. posteriormente eliminar todas aquellas ideas o
conocimientos que hayan escuchado o leido en alguna parte. hasta que

les queden los o propios. Campartir con el
grupa, enriquece la actividad. La prioridad que se le da a al fin (Ver elemento 4
Fig. 6) de la educacion: habilidades para Ia formacion inicial de investigadores.

FORMAS DE RELACIONARSE ENTRE LOS SUJETOS EDUCATIVOS

La empatia se trata de poco a poco i comprendiendo la manera de
comportarse y las decisiones que olras personas loman, es una habilidad que



no todas las personas poseen; sin embargo, es necesaria como profesor para
entender las necesidades, camportamientos, modos de actuar, asi como
reacciones emocionales.

La relacion maestro-alumno es importante, donde el maestro necesita sentir
empatia (Ver elemento 1. Fig. 6) por el estudiante de tal manera que le pueda
auxiliar en los problemas que se le presenten en relacion con el aprendizaje y
donde él pueda auxiiar pero dejandole la libertad para que el alumno crea,
innove, aplique y critique.

El andamiaje educativo (Ver elemento 6. Fig 6) segun Vigotsky es una
aplicacion de la ZDP, que se refiere al proceso de controlar los elementos de la
tarea que estén lejos de las capacidades del estudiante, de manera que pueda
concentrarse en dominar los que no puede captar con rapidez.

Cuando se comparte la responsabilidad y hay acciones para la toma de
conciencia (Ver elemento 9. Fig. 6) entre los sujetos educativos se produce el
aprendizaje

COMPARTIR EL PROCESO Y LOS RESULTADOS PARA LA
RESPONSABILIDAD SOCIAL

La relacion para que haya responsabilidad social debera ser de respeto mutuo,
Ademas debera complementarse al interactuar (Ver elemento 8. Fig. 6) con
otros formando grupos de trabajo

Para lograr el éxito de todo proceso se requiere de una buena gestion (Ver
elemento 10. Fig. 6), y dentro de esta gestion, un clima organzacional



agradable, aprovechamiento de los recursos humanos y del tiempo,
planificacién de tareas y distribucion de trabajo, todas estas cuestiones
necesarias en la investigacion

Gestion no exclusiva de los administrativos y de la direccion, sino participacién
relevante para el logro eficiente y eficaz de mejoramientos de todos los que
conforma la comunidad estudiantil, se requiere de que todos participen para que
se resuelvan necesidades que probablemente no se tenian en cuenta por
encontrarse la mayoria de las ocasiones a los administrativos inmersos en sus

labores, pasando i para los . para lograr
resultados Optimos en la educacion. con ello se logran beneficios al dirigir
coordinar y evaluar los procesos y los resultados



CONCLUSIONES

A partir de la realizacion det presente esfuerzo, es posible afirmar que, cuando
existe el compromiso en los sujetos educativos con su propio aprendizaje, hay
una coparticipacion, una toma de conciencia del qué hacer y cémo hacerlo; ia
relacion que se presenta entre el investigador y el que se esta formando como
investigador es cordial, de mutuo respeto, existe la motivacion e iniciativa para

proponer y aceptar criticas que permiten mejorar la calidad de la educacion

Se aprende a hacer investigacion cuando se le da prioridad a los fines y no a
los medios; esto es, no perder de vista la finalidad del proceso que implica el
desarrollo de habilidades para la investigacion, en donde los medios
contribuyen a lograr el propésito planteado. de esta manera no hay confusién
de lo que se espera lograr en cada unidad de aprendizaje En este sentido,
cuando se utilizan preguntas con relacion a soluciones se promueve en cada

uno de los sujetos el conflicto cognit . se identifican

carencias, se evita la fa ayuda se de manera

individual en el memento preciso.

Los profesores al reconocer limitantes para desarrollar habilidades para la
investigacion dan el primer paso que se requiere para cambiar la manera con la
que se estad orientando. el investigador se convierte en faciltador del

cuando utiliza su y para bien del otro,
comparte no solo sus logros y satisfacciones. sino también sus miedos y
frustraciones



Cuando hay empatia entre los sujetos educativos surge el interés por aprender
¥ aln més importante, se mantiene; este hecho permite trabajar en un ambiente
cordial y adecuado, con constaste innovacion Si los equipos de trabajo se

integran con estudiantes de diferente nivel de conocimiento se facilita el

de al provocar mentales, en donde el

profesor también aprende, promueve la participacion e integracion

Es posible sefialar que brindar libertad y la oportunidad de pensar no es facil, es
dificil ceder el control y compartir responsabilidades cuando no se esta
acostumbrado a ello, hay temor a perder autoridad y exponer carencias; més
complicado es para el que se propone aprender, el no haber alguien que ordene
qué hacer y cémo hacerlo hacen que se presente un sentimiento de abandono y
pérdida; se espera libertad pero no se sabe como utilizarla cuando se tiene. La
critica al desempeno de docentes y estudiantes dentro y fuera de las aulas
causa malestar en el préjimo y no es facil de aceptar, hay resistencia al cambio
cuando no se esta convencido de la necesidad de éste

El reflexionar es complicado, vivir de prisa contribuye a dejar pasar los
pequenos detalles que podrian ser relevantes en la investigacion, éste es el
mayor reto cuando se nicia la formacion como investigadores de la educacion
el detenerse un momento a analizar el entorno, escuchar frases que podrian
estar cargadas de significado y analizar expresiones pueden significar un gran
cambio para la educacion. En investigacion educativa la interaccién con otros
indudablemente es necesaria para que se dé el conocimiento

Las actitudes de los sujetos en la formacién nicial de investigadores en la

de Ciencias de la E permiten de este tipo,
que si bien es cierto falta mucho por hacer en el sentido de que el conocimiento
no es acabado y siempre hay aigo que se pueda mejorar. faciitan el trabajo al




brindar un postura accesible y cordial a nuevas propuestas que ayuden a
facilitar el aprendizaje

Finalmente la formacion de investigadores no puede concebirse de manera
Gnica, ni con las mismas 6 por la del

contexto; es importante proveer de los medios para promover el desarrallo de
las habilidades para la investigacion desde una prctica reflexiva que inserte la
critica de lo que se hace y se dice, acciones en las que ambos Sujetos
educativos participen de manera entusiasta y con compromiso
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APENDICE A

lades

/g’“% UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT

:L" ? Area de Ciencias Sociales y Humanit

GUION DE ENTREVISTA PARA DOCENTES
(Técnica Delphi 1 fase)
MENSAJE:

La presente entrewista se realiza can el fin de recabar INformacion para Construir un proceso

que oriente la construccién de estrategias pedagogicas centradas en el aprendizaje para la
formacion inicial de investigadores educativos en la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de
la Universidad Autinoma de Nayari. La participacion e Usted es trascendental para esta
investigacién en dicho programa académico

ta informacién que proporcione en cada etapa es esirictamente confidencal y serd utiizada
Gnica y exclusivamente para los fines de este estudio, por tal motivo, NO se raquiera que sefale

su nombre

MAESTRO(A)
1. ¢Cuéles con las

identifica usted en la linea de formacion de investigadores en esta
licenciatura?

2. 4C6mo le haria usted para construir estrategias pedagégicas centradas

en el aprendizaje para la formacién inicial de investigadores en esta

- licenciatura?

{Gracias por su participacién!



APENDICE B
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
Area de Ciencias Sociales y Humanidades

GUION DE ENTREVISTA PARA DOCENTES
(Técnica Delphi 2° fase)

MENSAJE

Esta nueva entrevista se realiza con el fin de fecabar infofmacion can mayor precision para
continuar can fa censtruccion del modelo prepositivo de estralegias pedagégicas centradas en
el aprendizaje para la formacion inicial de investigadores educativos en la licenciatura en
Ciencias de a Educacion de la Universidad Autonoma de Nayarit La pariicipacion de usted
cada vez tiene mayor transcendencia para la investigacion en nuestra maxima Casa de
Estudios

Se le recuerda que la informacion que proparcione s estrictamente confidencial y que sera
utitzada anica y exclusivamente para los fines de este estudio, por tal matvo, NO se requiere

que sefiale su nombre

MAESTRO (A)
1. ,Cuéles problematicas relacionadas con los siguientes elementos de las
estrategias pedagégicas identifica usted en la linea de formacion de

investigacion en esta licenciatura?

A. Diagnéstico de referentes previos

B. -Andamiaje

C. Tipo de preguntas

D. Formas de justificar las actividades de aprendizaje
E. Recursos materiales de apoyo

F. Productos de aprendizaje

G. Otros (mencidnelos)



2. A partic de la problematica que usted identificd en los elementos
anteriores, ;como le harla para construir un proceso de diagnéstico de
estrategias pedaggicas centradas en el aprendizaje para la formacion
inicial de investigadores en esta licenciatura?

[Gracias por su participacion|



APENDICE C

(g UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
d Area de Giencias Sociales y Humanidades
GUION PARA LA TECNICA DE CONSENSOS
(Fuente: estudiantes)
MENSAJE
La presente entrevista se reaiiza con el fin de recabar informacion para constiuir estrategias

pedagdgicas centradas en el aprendizaje para la formacion inicial de investigadores educativos
en la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad Autbnoma de Nayarit Lo

de ustedes es para esta en dcno pragrama
academico

La informacién que proporcionen es esirclamente confidencial y sera utiizada nica y
exclusivamente para los fines de este estudio, por tal motvo, NO se requiere que sefalen su

nombre.

4. En la linea de formacion de investigacion, ,cudles problematicas
con las identifican en los

siguientes elementos?
A Diagnostico de referentes previos
B. Andamiaje
C. Tipo de preguntas
D. Formas de justificar las actividades de aprendizaje
E7 Recursos materiales de apoyo
F. Productos de aprendizaje
G. Otros (mencitnelos)

2. 4Como le harian para construir estrategias pedagogicas centradas en el
aprendizaje en la linea de formacion de Investigacion en esta

Licenciatura?
iGracias por su participacién!



APENDICE D

CUADRO DE CONCENTRACION DE LA INFORMACION RECABADA CON LA

TECNICA DELPHI

Ewu:fs:m: -

Infarmacién proporcionada
No puede darse el aprendizaje. sino hay constructos previos |
“No se hacen preguntas a verificar constructos. sino a que repitan
memoristicamente la informacion’

“No certificamos si tienen amarrado el conocimiento”

“El principal problema de Ias estrategias centradas en el aprendizaje
es1afalta de practica”

Propone: una vez identificados los estudiantes con habiidades

para la investigacion pegarlo a un investigador”

‘conectarios con otros”

“Falta de congruenca entre el deciry el actuar
“Las estrategias son parejas para lodos”

Las preguntas que formulamos pierden el propdsto, pedimos una
explicacion. y ¢l para que”
“El profesor plantea las actividades basandase en lo que &i cree que
necesitan los estudiantes
Propone: “Para hacer sentir en los estudiantes [a necesidad, primero
necesita aprender el profesor”

Cuestionar a los estudiantes e dentficar quienes tienen habiidades
para la investigacion”

“Estar con el estudiante al momento que no entiende, caimar su
desesperacion y recomendar autores

“Basarse en el logra de actwdades para ver si se cumpheron os
propéstos. ver si avanza 0 contnua en 13 uniiad de aprendaae”

"Si son dos o Ues estudanies inieresados &0 18 Mnea de |
investgacion trabaar con efos detectar habidades para ‘




“Falta de diagnostico de referentes previos”

“No hay estrategias adecuadas que les permitan vincular el
conocimients™

“Andamiaje es dificil por condiciones externas y internas, por ejempla
el tiempa’

"EItipo de preguntas na identifican problemas”

"Las actvidades las plantea el profe, na se entiende el propdsito,
muy pocas veces se explica el propdsito de la actividad”

“Los estudiantes ven desde afuera la Investgacion. no se involucran”

“Alos docentes les hace falta hacer investigacion

“Unificar eriterios, se canfunden cancagtas. dican voy @ investigar,
‘cuando solo van a recabar informacion”

“No hay interés de los estudiantes, no Se preocupan por el proceso,
sino por el fin”

“Las confusiones de los estudantes se deben tal vez a que pocas
veces se fes conflictua”

“Eltipa de praguntas o identfican groblemas’

Propand

Las estrategias pedagdgicas centradas en la aprendizaje
se logran buscando otros elementos entre estudiantes y profesores
que se puedan vincular, para que partcipan ambos

“Los estudiantes no tienen definicién de lo que € INvestigacién, no
distinguen diferencia entre cualitativa y cuantitatva”

“Si no hay interés, conviccitn en los estudantes no se puede
incursionar en el campo”

“Los estudiantes no leen”

Propone: “Hacer diagnostico a través del sondeo. cuesbonarios.
para ver si leyeron. implementar estrategias consiructvistas a partr
delo que el estudiante sabe™

“formular preguntas con retacn a soluciones

“Redisefiar estrategias para no caer en monotonias”

P T
+ Homegengams al ek’ J




“No hay un diagnostico efectivo respecto a la unidad de aprendizaje y
aleje’

“Ensayo como linico insirumento de evaluacion”

“Las estrategias pedagégicas las reciclamos de experiencias
previas™

“Los profesores no nos atrevemos a decir no sé. y a fecanacer que
no estamos preparados para impartir determinada unidad de
aprendizaje. no nos gusta exponemos, y hacer evidente nuestras.
carencias”

Propone: unificar crteros

Trabajo colegiado para quiar el trabajo docente.

La empatia: necesaria para que se produzca el aprendizaje

*Si empezamos como profesores a sistematizar las estrategias en
gulas y no recetas”

“Que las de aprendizaje dependan del diagnostico de referentes
previos

“Andamiaje como manera de acomodar nuevos conocimientos y
desechar viejos™

“Falta de diagndsticos previos™

“Actividades pensadas en los proposios de las unidades de
aprendaage’

“Referentes y conocimiento fragmentado”

*El conocmiento como contenido™

“Los jovenes se dan cuenta de los engafo. pero no exgen, se
convierte en simulacion”

*S1 el estudiante se queja del proceder del profesar se convierte en
un problema para este”

Propone: “Las estralegias vinculadas con el proposto, mantener el
vinculo, pensando en el perfil de egresa”

“Crear mecanismos que sean apravechados para 1000s”
““Carencia de referentes previos. cuando los estudiartes began a ora |
unidad de aprendzaje Ios ConoCimientos son débies. al nuevo profe

e toca dar los antenares mas los nuevos™
“Conacimuentas débles. hay rezago” |




Confusion de la palabra Investigacién, (incluso profesares,) con |

busqueda de informacion
“Los mismos profesores no hacemas investigacion, LComo exio si

yo 1o lo hago’

No incorporamos a los muchachos en los proyectos de |
investigacion. no se le da la importancia’

“No hay unificacion de criterios™

"El tipo de preguntas no identifica problemas”

"Plagio de la informacion por parte de profesores y estudiantes,
cortamos y pegamos’

Propone: “Para que los estudiantes se nteresen en (a investigacion

priero el profesor et estar haciendo nvestgacion” |

‘Promover el pensar, que la investigacion se comenzara a iniciara a |
practicar desde los primeros médulos. que el plan no solo estuviera |
enlaletra

*Aceptar sugerencias cuando nos equivocamos’

“Reflexionar sobre lo aprendido y de lo que hizo falta, estudiantes y |
profesores



APENDICE E
INFORMACION OBTENIDA CON LA TECNICA DE CONSENSO

Algunos  profesores diagnostican referentes previos explicitamente, si dicen voy
a hacer un diagnéstico la reaccion inmediata es la tension”. “lo que hacen es
presentar los contenidos a trabajar en fa unidad de aprendizaje’ “utiizan

preguntas tales como: "z Qué saben de esto...?"; *,Qué es...?
No sabemos lo que aprendimos hasta que no necesitamos nuevamente. La
empatia propicia el aprendizaje, si tenemos malas referencias del profesor, no

nos. enlas

. por temor a ser 0 a reprabar

Algunos profesores preguntan, pero nos quedamos esperando indicaciones. Un

grupo de estudiantes manifiesta que el aprendizaje es afectado por la actitud

dogmatica de los docentes, quienes imponen su voluntad ante las débiles
de los la critica en un

entre los actores educativos por saber quién tiene la razon

Otro grupo de fa débil 6n en las sesiones

grupales argumentando el temor al robo de ideas, esta postura refiere a faita de
conciencia en la necesidad de que otros contribuyan al proceso de critica, y el
debilitamiento de habilidades cientificas como (a explicacién y la difusién,
asimismo, la ausencia de la practica ética, de los valores de responsabilidad,

honradez y sinceridad

El consenso de los estudiantes manffiesta que en la linea de Investigacion
existen docentes inexpertos en la investigacion, disminuyendo la calidad en la

formacién.



