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RESUMEN

La tesis Relacion de guias de cstudio pura of desarrollo de habilidades del

pensamicnto fue construida dosde ¢l aho 2002 al 2006, incluyendo dos

investigaciones previas. La primera realizada cn 2002 Relacion del tiempo libre y la
disposicion a la lectura en alumnos del segundo C° de la escuela Preparatoria No.?
de la UAN'y la scgunda en 2003 Diugndstico del criterio docente con relaciin a los

problemas académicos en la escuela Preparaioria No. 7 de la UAN.

Se investigd cl incremento cn cl desarrollo de las siguicntes habilidades cognitivas:
observacién, elaboracion de resimenes, velocidad de lcctura oral, pronunciacion al
leer, comprension, analisis y sintesis de textos en 187 estudiantes correspondientes al
universo del ciclo escolar 2003- 2004 del scgundo afio de la cscucla Preparatoria No.
7 de la UAN, repartidos al azar en dos grupos, uno de control (A) y otro
experimental (B). Del total solo 53 estudiantes cumplicron con los criterios
establecidos. El grupo B llevé a cabo el curso-programa de aplicacion de las guias de
estudio POJ, para potenciar las habilidades del pensamicnto propucstas, durante 32
sesiones semanarias, 128 hrs. de trabajo aula y 64 hrs. de trabajo independiente

durantc ¢l semestee agosto-diciembre de 2003

Se realiz una investigacion experimental, longitudinal, sceucneial, con aplicacion
del método microgenético, con 6370 prucbas donde $46 pertenceen al grupo A y
5824 al grupo B, mediante andlisis estadistico y prucba de hipbtesis se comprobé en
¢l grupo B potenciacién del desarrolio de las habilidades cogaitivas puntualizadas
para estc cstudio, mientras el grupo control no registré incremento. Los cambios

cualitativos no fueron correspondicntes a un solo modelo de desarrollo cognitive.

Palabras Clave: habilidades, Método microgenstico y Desarrollo cognitive.



ABSTRACT

The present rescarch work titled “The relationship of study guidelines with the
development of thinking skills” which was developed between 2002 and 2006. Such
a rescarch work includes two previous investigations. The first rescarch work was
accomplished in 2002, which is titled “The relationship of leisure time in contrast to
reading willingness by high school sccond-grade students from school 7 at the State
University of Nayarit”. The sccond research work was completed in 2003, and was
titled “Diagnosis of teaching approach in contrast to the academic constraints at the
High School 7 at the State University of Nayarit”.

The increase in the development of cognitive skills was rescarched, such as:
obscrvation, abstract writing, reading-aloud speed, pronunciation when reading,
reading comprehension, text analysis and summarization. Data was collected from a
pool of 187 second-gradc students who were cnrolled in the academic year 2003-
2004 at High School 7 at the State University of Nayarit, These students were
assigned at random in two groups: control group (A) and cxperimental group (B).
However, only 53 students met the established criteria. The course titled “POJ study
guidelines” was taken by group B in order to strengthen thinking skills. Such a
course was offered throughout 32 weekly scssions, which were scheduled in 128
hours of class time plus 64 hours of independent study work during the term: from
August to December 2003.

An experimental, longitudinal, and sequential rescarch was conducted. Furthermore,
the micro-genctic method was applied. [n sum, 6370 test were given: 546 belong to
group A and 5824 belong 10 group B. By utilizing statistical analysis and hypothesis
testing was found that group B showed strength in the development of cognitive
skills as referred in this research work. In contrast, the control group failed o show
some increasc in the development of cognitive skills. Qualitative changes were not
related to a single model of cognitive development,

Key words: skills, micro-genetic method, cognitive development.



PREFACIO

El desarrollo de habilidades del pensamiento ha cobrado auge en los ultimos veinte afios
desde la investigacion del proyecto Inteligencia de la Universidad de Harvard,
actualmente es parte de la curricula a nivel medio superior y superior asi como en
diplomados y cursos de posgrado de diversas universidades

La integracion de la llamada Ciencia Cognitiva permite un gran avance en el
del Desarrollo de i del

Hoy conocemos implicadas funciones neurofisiologicas a nivel molecular y su relacién
en todos los campos y disciplinas que involucran el estudio de los procesos mentales.

La prictica educativa estd obligada a conocer estos extraordinarios avances
paradigmiticos en la construccién de sus propias teorias pedagogicas congruentes a la
Ciencia Cognitiva

El desarrollo de habilidades del pensamiento s centra en ¢l sujeto, ¢l autoaprendizaje y
la construccién de pensamiento critico en respuesta a la educacién enciclopedista la
Universidad Autonoma de Nayarit la incluye como unidad de aprendizaje del Tronco
Bisico Universitario desde el ciclo escolar 2003-2004

Se encontré en el disefio jtudinal secuencial y mi ético el medio
para estudiar ¢l Desarrollo de Habilidades del Pensamiento de los estudiantes
participantes tal como sefiala Berk (2004) y se tomaron en cuenta todas las posibles
fuentes de informacion mismas que fueron cruzadas entre si para llegar a la realidad
como recomienda Martinez Miguélez (2004). Ademés los estudiantes de la generacion
de scgundo aflo de la Preparatoria mimero 7 de la UAN, no son desconocidos del
investigador. A diferencia de otros investigadores, en este trabajo se tiene la ventaja de
ser originario de Compostela, vivir los iltimos 17 aios en la localidad y tener 12 afios



como catedratico universitario de la escuela en estudio, conocer la situacion de la
heterogencidad de los cstudiantes on cuanto comunidades de origen rurales, semiurbanas
y urbanas, niveles socioeconamicos diversos bajo, medio y alto, diversidad cultural,
distancias de Jas comunidades pequeftas aledafias a Compostela asi como la cobertura
educativa de la preparatoria, ademss conocer como profesor de Ia asignatura de Quimica

Iy Tl alos estudiantes icil enlail igacion, tener también el i d

su desarrollo escolar en la materia de Quimica un afio después de la intervencion

pedagdgica, vivir los problemas icos, politicos y econdmicos de la Prep:
Niimero 7 y los de la Universidad Autbnoma de Nayarit

El investigador no ignora el macro ni el micro contexto donde se desarrolla la
investigacién.

De facto es una investigacion pensada desde 1993, presentando la ponencia en 1994
Estrategias para fomentar el habito de estudio a la investigacion, en el Foro Regiona! de
Investigacion Educativa celebrado en la Universided Auténoma de Nayarit, mismo

modelo modificado se expone en este trabajo.

Buscando el desarrollo cognitivo de los estudiantes, encuentra en la Maestria de
Educacién Superior de Ia Universidad Auténoma de Nayarit las herramientas suficientes
¥ necesarias para emprender esta investigacion largamente acariciada, no sin antes

tropezar repetidas veces y depurar protocolos

La Maestria en Educacion Superior en la Universidad Autonoma de Nayarit tiene un alto
nivel de calidad educativa, evidente cn los cambios paradigméticos y cpistémicos del
investigador que ahora aplica en este trabajo.

Por lo tanto la presente investigacion tiene un profundo arraigo en su investigador quien
desde hace 13 afios encuentra en el Desarrolio de Habilidades del Pensamiento s



proyecto de vida y agradece a cada uno de sus profesores y compafieros de la Maestria

en Educacion Superior la idad del izaje y el

Fue necesaria la revision exhaustiva de mas de quinientas fuentes entre bibliograficas,
hemerograficas y cibernéticas, de las cuales solo 371 son referidas en el texto

La investigacion resume 5824 pruebas realizadas al grupo experimental y 546 al grupo
control teniendo un total de 6370 para sustentar la densidad de pruebas que requiere un
estudio microgenéico, mismas que se entregaron a los estudiantes al final del curso
integradas en su portafolio, adems del diasio escolar

Por confidencialidad los nombres de los estudiantes participantes no aparecen en este
trabajo, sin embargo el autor guarda el listado de los mismos para cualquier aclaracion
asi como los resultados, base de datos y tablas de desarrollo microgénetico mismos que

se agregaron en f apartado de anexos

El texto es un compendio y sintesis de las teorias que hablan del desarrollo cognitivo por
lo que se hace casi imposible reducir ¢l mimero de hojas sin menoscabo en la justa

interpretacion epistémica

Se espera que el lector de este trabajo lo disfrute como el autor al realizarlo
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INTRODUCCION

El Desarrollo de Habilidades del Pensamiento es el centro de fa presente

investigacion y se convierte en su objeto de estudio.

La investigacion cumple el sueho del autor a doce afos de ser consiruido

mentalmente.

Investigar las causas del bajo rendimiento escolar en trece afios como docente
universitario porie en evidencia la realidad educativa donde existen serias
deficiencias basicas para el estudio

Se encuentra en la potenciacion del desarrollo de las habilidades cognitivas una

estrategia eficaz en la solucion del problema del bajo rendimiento académico,

En la realizacion de la investigacion varios estudios sirvieron de referencia,

iniciamos con los nacionales, luego los regionales y por ltimo los locales

Serafin Mercado en 1976 (Mercado 1976) realiz6 una investigacion acerca de la
lectura en los estudiantes de la facultad de Psicologia de la UNAM, medida con un
instrumento integrado de velocidad, comprension y habilidad gramatical fue
realizada en una muestia de 161 estudiantes de la facultad mencionada,
seleccionados por muestreo estratificado, con 39 alumnos del segundo semestre, 65
del cuarto semestre, 57 del sexto semestre se eliminaron 24 alumnos por errores de
aplicacion.

Material y métodos: La prueba de velocidad y comprension de la lectura y habilidad
gramatical (LEVECO) es un instrumento disefisdo para medir la velocidad y
comprension de Ia lectura sobre un solo material con un texto de 2,458 palabras,



proporcionado por “Harper's Magazine” titulado “El arte de arreglar aparadores™
por Tina Safranski, material que garantiza Ja originalidad es decir no contacto previo
con los estudiantes asi como de dificultad relativamente baja para ser leido  carente

de terminologia técnica, como una lectura para el publico en general

El método fue cronometrar alos | =2y 3 minutos, pidiéndosele al sujeto subrayara
a palabra al momento de la indicacion esto reportd la velocidad de la lectura. Las
instrucciones fueron: leer con rapidez tratando de comprender lo que se leia. EL
instructor al decir marquen se subrayaba la altima palabra leida. Al teominar de leer
se pasan de manera inmediata a otro salon donde se les aplica wna prucba de

compreasion marcando con cnuz a la opeion correcta

La comprension se evalud con un cuestionario de 20 reactivos de opcion muttiple de
S opciones cada wno. Los reactivos se referian exclusivamente al material del texto
Resultados La medida de velocidad de fectura para los estudiantes de Ia Facultad de
Psicologia fue de 236.83 palabras por wminuto con una desviacion estandar de 61.1% y
la media de palabras en tres minutos fue de 71588 con una desviacion estindar de
156.46. La confiabilidad por biparticion de pares de la prueba de comprension, con la
comeceion Spearman Brown fue de 1 ~ 1t = 0.666 si se incrementa la prueba a 40
reactivos se obtiene un estimado de 0.799. Se efectud un andlisis de reactivos con
una correlacién punto biserial entre el reactivo y e calificacion lotal de la prueba y
estimado el porcentaje de aciertos contra ertores. Las confiabilidades de I prucba de
lectura fue de 0.95 de comprension 0.66 y de habihdad gramatical 0.36 donde se
propone modificar la segunda y desecharse la tercera, por lo fanto se obtuvo una
media de velocidad de lectura de 236.83 palabras por minulo de la muestra de la

Facultad de Psicologia y un porcentaje de comprension de 62.7%

EL1S y 16 de julio de 1994 en i Foro Regional de Investigacin Educativa José de
Jesiis Puga Olmedo (Pugal994) presenta la ponencia de “Estrategias para fomentar el
habito de estudio a la investigacion” trabajo dividido en cinco apartados, siendo los
siguientes!



) Iniroduccién: donde se resefia la situacion de México como miembro de la
OCDE (Organizacion de Cooperacién y Desarrollo Econdmico) la

competividad comercial necesariamente se transfiere al Sistema Educativo
Nacional,

b) Descripcion: aspectos generales, ensehanza-aprendizaje como  proceso
dialéctico, sentido humano de la educacion e investigacién, investigacion con
sentido amplio, sentido de “no pertenencia” de los conogimientos, fomento
de la investigacion de manera general

¢) Metodologia: estrategias propuestes como aplicacion de guias de estudio
tituladas guias PO) elaboradas por el autor, enfrentar el alumno al fenomeno,
priciica-teoria-prictica. Las guias POJ son guia de lectura y comprension
(POJS - 1), guia de elaboracion de resimenes (POJ - 2), guia de andlisis de
textos(POJ - 3), guia de sintesis de textos (POJ - 4) y guia de Observacion
(POJ- ).

Investigacion — aprendizaje — investigacion, desmutificar el proceso de Ia
investigacion, investigacion como “vivencia”, continuidad y reciprocidad

investigacién - educacién, formacion de conciencia eritica

d) Conclusiones: Fomentar ¢l habito a la investigacion a la par de una

conciencia critica en ol proceso educativo
€) Recomendaciones: llevarlo al plano de la investigacion.

En 1998 Andrea Cibrisn Pérez y César Antonio Bernal Ramirez (Cibrian 1998),
presentan 1a tesis para oblener el grado de Maesiria en formacion en investigacion
educativa y docencia en educacion superior de Ia Facultad de enfermeria de la
UAN. con el titulo de “Habitos de estudio, téemcas, habilidades y estrategias de
aprendizaje de los alumnos de primer ingreso a la facultad de enfermeria de la
UAN." Este estudio es importante porque es Ia referencia mas cercana y similar al



contexto de la escuela Preparatoria 7. Se realiza con un universo de 110 alumnos
de primer ano del ciclo escolar 96-97 de donde se obtiene una muesira con &l eriterto
de formula para poblaciones finitas con un grado de confianza del 95% y una
varianza méxima de p = 0.5 designandose n = 55 alumnos. Las hipdtesis fueron
Primera Los @umnos de primer ingreso a la Facultad de Enfermeria de la

Unives Auténoma de Nayarit presentan deficientes habitos de estudio, técnicas,
habilidades y estralegias de aprendizaje. Segunda — Los habitos de estudio, las
técnicas, las habilidades y las estrategras de aprendizaje tienen relacion con la edad,
sexo, estado civil, lugar de origen y residencia, ocupacion  escuela preparatoria de
procedencia. Con respecto a Material y mélodos: se utiizd un cuestionario v ocho
ejercicios; el cuestionario consia de dos parles, en la primera concurren los dalos de
identificacion (edad, sexo, lugar de nacimiento, etc ) y en la segunda los reactivos
que fueron 60 de tipo cerrado donde se investigan los estitos de aprendizaje v asi

como las condiciones del habito de estudio

Los ejercicios fueron los siguientes: a) para identificar fas téenicas bisicas de estudio
se solicitd la elaboracion de 5 cuadros sindpticos, 5 esquemas logicos, un ejercicio de
subrayado para la diferenciacion de la idea principal de las secundarias, b) para
evaluar las habilidades basicas como son velocidad y comprension de lectura se
aplico un cjercicio; ¢ ) para ¢l dominio del lenguaje se les pidi6 identificar en 40
pares de palabras los sinbnimos, aménimos y no relacionadas, dpara conocer la
organizacion de las ideas se les solicito la redaccion de un ensayo breve, €) para
conocer las estrategias en la solucion de problemas realizaron un ejercicio con las

siguientes caracteristicas: identificar tipos de problemas sociales y personales,

delimitar un problema uno de los descritos y formularlo
en forma de pregunta, describir las acciones para solucionar el problema, por iltimo
evaluacion y conclusiones. Resultados:  Los babitos de los estudiantes de primer
ingreso de enfermeria de la U.A.N. ciclo escolar 1996-1997 presentan las siguienies
conclusiones. E} 83% presenta hibitos de estudio deficrentes o insatisfactorios. El
49% desconoce como elaborar cusdros sinbpticos, et 98% esquemas 16gicos y un
78% subrayado. El 85% carecen de dominio de lenguaje, 58% de lectura eficaz y el
87% de redaccién de emsayo. L) 90% de los alumnos investigados no han



desarrollado habilidades en el pensamiento creativo, razonamiento, formulacién de

cuestiones, n, control, n, revision y Las

hipGtesis fueron comprobadas, la primeta preseni6 el siguiente comportamiento: 80%
habitos insatisfactorios. La segunda, no hay refacion habitos de estudio con edad,
sexo, lugar de residencia, ocupacion. estado civil, escuela preparatoria de

procedencia, Si hs

telacion de hibitos de estudio con lugar de nacimiento (la
diferencia fue durante |a prucba de subrayado ta explicacién propuesta es que existe

un mejor rendimiento escolar en centros més urbanizados).

Para poder realizar |a presente investigacion en la escuela Preparatona # 7 de la
Universidad Auiénoma de Nayasit, fue nocesario llevar 2 cabo dos investigaciones

previas por el sustentante.

La primera invesligacion fue realizada en el afto 2002. Relacion del iiempo libre y la
disposicion  la lectura en alumnos del segundo "C d la escuela preparaioria § 7

de la UA.N, (Puga 2002) bajo los siguientes criterios:

Tiempo libre es aqut fuera de sus necesidades fisiologicas, académicas, laborales v
t0da aquella actividad que requicra la obligatoriedad

Tiempo libre estimado (T.L.E.), es el que fos alumnos dijeron tener cn la encuesta.

Tiempo libre real (TL.R) es el deducido de restar horas en minulos-por mes al

tiempo ocupado, por 1o tanto es un valor objetivo y medible
Tiempo ocupado (T.0) es el destinado obligatoriamente a las siguientes variables
Aseo y necesidades fisiologicas, comidas, escucla, tarcas, horas de sueho, (rabajo,

traslado.

Se llego a los siguientes resultados

La actividad donde el estudiante invierte su mayor tiempo es en horas de sueflo con

un 49.9%. EI tiempo dedicado a las lareas escolares del T.0. es un 4.1% a las



comidas es un 9.5% La actividad donde invierien mas horas de su T.L. es ver
television con un 27.4%. El T.L.R. fue de 65.4% mientras el T.L E fue de34.6%. El
TLR de los alumnos significa una cuarta parte de su T.O. Del T.L.R. soloun 09 %
lo dedican a Ia lectura como recreacion o actividad extraescolar es decir, al habito de
lectura y un 99.1% de su tiempo lo dedican a actividades recreativas de las cuales la

television se lleva la mayor parte (27.4%)

Considerando que la_ practica de la lectura desarrolla el pensamiento, se concluye
que los alumnos del segundo C (Generacion 2002-2003) no tienen el habito a la
lectura, no utilizan la lectura en términos generales como habilidad para desarrollar

el pensamiento.

La segunda invesligacion se realiz0 en el ano 2003, Dwagnostico del criterio docente
con relacion a los problemas académicos en la Escuela Preparatoria # 7 de la
U.AN. (Puga 2003) se encontraron los siguientes resultados

La magnitud de los problemas académicos detectados

Primer lugar, falta de habitos de estudio (55.6%), segundo lugar, reprobacion
(29.6%), tercer lugar, bajo nivel de lectura (37%), cuanto lugar, pobre mancjo del
lenguaje (29.6%), quinto lugar, otros (29.6%).

Causalidad atribuible a los problemas académicos detectados:

Primer lugar, falta de habitos de lectura (59.6%), segundo lugar, bajo nivel de lectura
(25.9%), segundo lugar, reprobacion (25.9%), tercer lugar, ausentismo escolar
(222%), cuarto lugar, bajo nivel cultural (37%), quinto lugar, pobre manejo del
lenguaje (29.6%), sexto lugar, otros(falta de interés del alumno, falta de interés de los
padres)14.8%

Percepcién econdmica de las familias de los alummnos con relacion al salario minimo:



Menor al salario minimo 18.5%, igual al salario minimo 51.9%, mavor al salario
minimo 29.6%

Porcentaje de alumnos apoyados por sus padres (70%), porcentaje de alumnos que
trabajan (5 al 10%), porcentaje de alumnos que se trasiadan desde olra poblacion
para acudir a la preparatoria (20%).

Repercusion de la ubicacion de la Preparatoria #7 en ¢f rendimiento escolar
Opinaron afirmativamente (22.2%) y negativamente (77 8%)

Relacién de alumnos con el manejo de la lectura y la lengua espaola

Porcentaje de alumnos que leen correctamente (10%), porcentaje de alumnos que

tienc el habito de leer (10%), porcentaje de alumnos con faltas de ortografia (90%)
Nivel de cultura general de los alumnos
Bajo nivel (50%), medio nivel (50%), alto nivel (0%).

Porcentaje que estima el profesor del habilo de lectura como decisivo en el
rendimiento escolar: del $0 al 100%.

Porcentaje que estima el profesor del habito de lectura como decisivo en el
rendimiento escolar (80%).

Por lo tanto segin el criterio docente de los profesores de la Escuela preparatoria No
7, la condicién que mas influye en el aprendizaje de los alumnos fue: falta de habito
de estudio.

El problema académico més detectado ¢n la escuela Preparatona es. falta de habito
de estudio.



El problema que los docentes calificaron como de mayor magnitud fue: falta de
habito de estudios

El problema causal atribuible de todos los problemas académicos fue: fatia de hibito
de estudio.

A la falta de habito de estudio en cumnto problema detectado y a la magnitud la
reprobacion se coloco en segundo sitio y el nivel bajo de lectura en tercero, sin
embargo en cuanto a la causalidad, el nivel bajo de lectura se coloco en segundo
sitio, lo cual significa que los profesores de la Preparatona # 7 de Compostela dan
una relacion de causalidad de todos los problemas académicos a la falta de habitos de
estudio asociada a un nivel bajo de lectura, lo cual nos habla del contexto desde la
perspectiva docente acerca del desarrollo de las habilidades del pensamiento (DHP).

En entrevista realizada al Dr Eduardo Martinez Delgado y a la Lic. Ma. Socorro
Gutiérrez Gradilla Director y Sub-director académuco de la Escuela Preparatoria i 7
de la UAN respectivamente (Puga 2003, b y c), encontramos los siguientes
antecedentes

No existen investigaciones previas en la Preparatoria No. 7, no existe ningin
programa de investigacion educativa actualmente. Por 1o tanto ninguna publicacion
regional o nacional de investigaciones realizadas en esta escuela, no existe un
Diagnéstico situacional

Las condiciones de mayor a menor influencia en el aprendizaje el alumno son

Primer lugar los habitos de estudio (55.9%), la metodologia del profesor en segundo
lugar (333%), el programa de estudio en tercer lugar (29.6%), Las relaciones
familiares en cuario lugar (33.3%), Nivel Socio-econdmico en quinto lugar (33.3%),
condiciones administrativas sexto lugar (70.4%).



Las investigaciones anteriores asocian a la falta de habito de estudio como causal del

bajo rendimiento escolar en la escuela Preparatoria # 7 de la UAN.

Se concluye como problema de investigacion las deficiencias basicas para el estudio

presentadas por los estudiantes de la Escucla Preparatoria Numero 7 de la UAN

Siendo el objeto de estudio de la presente mvestigacién ¢l desarrollo de habilidades

del pensamicnto, que permitan resolver el problema académico.

En este trabajo se estudia el desarrollo de habilidades para la lectura v su

comprension, para elaborar resimenes, andlisis, sintesis y observacion
PLANTEAMIENTO DEI. PROBLEMA

Come influyen las guias de estudio POJ en el desarrollo de habilidades del
pensamiento (DHP), en alumnos del segundo aio de la Escuela Preparatoria
No. 7 de la U.A.N. (Ciclo escolar 2003-2004)?

TUSTIFICACION

Desde el desarrollo del proyecto inteligencia de la Universidad de Harvard y el
nacimiento de la Ciencia Cogmitiva de veinticinco aios a la fecha, ha cobrado vital
importancia el entendimiento de los procesos mentales y su desarrollo traducidos en
estrategias para el aprendizaje

Dentro del contexto caben mencionar estudios acerca de la investigacion, docencia y
educacion en México donde sefialan serias deficiencias en habilidades basicas para et
estudio en estudiantes de educacién media superior y superior (Hirsch 2001, Latapi
2000, Martinez 2000, Schwartz 1966).

La propuesta de diversas instituciones cmo el Instituto Tecnolégico de Monterrey es

incluir en su curricula e} Desarrollo de Habilidades del Pensamiento (De Sancher,



1984, Jauregui 2000, Villalobos 2003). De la misma forma Ja Universidad
Auténoma de Nayarit esid inmersa en una reforma universuaria incluye la
concepeion del Tronco Bisico Universitario siendo el Desarrollo de Habilidades del
Pensamiento una unidad de aprendizaje que lo conforma (MEB2003,Reforma
Universitaria 2003)

Los resultados de investigaciones previzs realizadas en la Escuela Preparatoria # 7 de
la UAN por el autor de este trabajo (Puga 2002 y 2003), seftalan las deficiencias
basicas para el estudio de los estudiantes como el problema de mayor magnitud en
dicho centro escolar. Representando una seria preocupacion de los docentes ¥
directivos de la Escueln Preparatoria # 7 de la UAN. Pues al no tener un manejo
adecuado en habilidades bisicas para la  lectura, comprension, observacion,
elaboracion de resumenes, andlisis y sintesis se dificulta notablemente ¢l proceso de
construccién de aprendizajes significalivos, por lo tanto es factble que el problema
pueda ser abordado desde fa potenciaciin del desarroflo de habilidades basicas del
pensamiento (DHP), mediante una intervencion pedagbgica utilizando como
estrategias diddcticas las guias de estudio POJ presentadas en el Foro Regional de
Investigacion Educativa (Pugal994)  Es pues un problema susceptible de ser
resuello y trascendente en la medida de Ia aceptacion de las caracteristicas del curso
por los estudiantes participantes como proceso en la constiuccion de su propio
conocimiento

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General : Evaluar Ia relacion entre guias de estudio POJ y el desarrotio
de habilidades del pensamiento(D1IP) cn alumnes del segundo aio de la Escuela
Preparatoria No. 7 de la U.A.N. (Ciclo escolar 2003-2004).

Objetivos Especificos

*  Determinar la relacion de la guia de lectura (POJ-1) en el desarrolio de la
habilidad pare la lectura oral en alumnos del segundo afio de la Escuela
Preparatoria No.7 de la U.A . (Ciclo escolar 2003-04)



Determinar la relacion de la guia de lectura (POJ-1) en el desarrollo de la
habilidad para la lectura de comprension en alumnos del segundo aflo de la
Escuela Preparatoria No.7 de la UAN (Ciclo escolar 2003-04).

Determinar la relacion de la guia de resumen (POJ-2) en el desarrollo de
habilidad para realizar resimenes en alumnos del segundo o de la Escuela
Preparatoria No.7 de la U A N. (Ciclo escolar 2003-04).

Determinar la relacion de la guia de analisis (POJ-3) en el desarrollo de la
habilidad para el andlisis de textos, en alumnos del segundo o de la U.AN.
(Ciclo escolar 2003-04).

Determinar fa relacion de la guia de sintesis (POJ-4) en el desarrollo de
habilidad de sintesis y realizar conclusiones de texto, en alumnos del
segundo aflo de la U.A N. (Ciclo escolar 2003-04)

Determinar la relacion de la guia de observacién (POJ-5) en el desarrollo de
la observacion como habilidad, en alumnos del segundo aio de la UAN.
(Ciclo escolar 2003-04)

Objetivos Particulares

Diagnosticar el nivel de lectura oral mediante el instrumento 1 (I-1) en
alumnos del segundo alo de la Escuela Preparatoria No 7 de la U AN. (Ciclo
escolar 2003-04).

Determinar la evolucion del desarrollo de la habilidad a la lectura oral a
través de regisiros por sesion en alumnos del segundo afio de la Escuela
Preparatoria No.7 de la U A'N. (Ciclo escolar 2003-04).

Diagnosticar el nivel de lectura de comprension mediante el “cxamen de
comprensién’(1-2) en alumnos del segundo afo de la Escuela Preparatoria
No.7 de la U.AN.(Ciclo escolar 2003-04).



.

.

Determinar la evolucion del desarrollo de la habilidad a la lectura de
comprension mediante registros por sesion en alumnos del segundo afo e la
Escuela Preparatoria No. 7 de la U.AN. (Ciclo escolar 2003-04)

Diagnosticar la habilidad para realizar resumenes de textos en alumnos del
segundo aio de la Escuela Preparatoria No. 7 de la U AN. (Ciclo escolar
2003-04)

Determinar la evolucion del desarrollo de la habilidad para realizar
resimenes mediante registros por sesién en alumnos def segundo ano de la
Escuela Preparatonia No 7 de la U A N. (Ciclo escolar 2003-04).

Diagnosticar la habilidad para realizar andlisis de textos en alumnos del
segundo afto de la Escuela Preparatoria No.7 de la U.AN. (Ciclo escolar
2003-04),

Determinar la evolucion del desarrollo de la habihdad para realizar analisis
mediante registros por sesion en los alumnos de! segundo afio de la Escuela
Preparatoria No.7 de la U.A N. (Ciclo escolar 2003-04).

Diagnosticar la habilidad para realizar sintesis de textos en los alumnos del
segundo afto de la Escuela Preparatoria No7 de la U AN. (Cielo escolar
2003-04)

Determinar Ia habilidad para realizar sintesis mediante registros por sesion en
alumnos del segundo ao de la Escuela Preparatoria No.7 de la U.A.N. (Ciclo
escolar 2003-04)

Diagnosticar la habilidad para observar objetos en los alumnos del segundo
alo de la escuela Preparatoria No.7 de la U.A.N. (Ciclo escolar 2003-04)

Determinar |a habilidad para observar mediante regisiros por sesion en
alumnos del segundo aflo de la Escuela Preparatoria No.7 de la U.AN. (Ciclo
escolar 2003-04).



UBICACION Y CONTEXTO

La escuela Preparatoria # 7 de la Universidad Awtonoma de Nayarit, es Ia institucion
donde se realizé la presente investigacion durante ¢l semestre de agosto a diciembre
de 2003, se encuentra ubicada en el kilometro 3 de la carretera Compostela-Puerto
Vallarta en la ciudad de Composteia Nayarit. Cuenta con 12 aulas, una biblioteca, un
laboratorio, un auditorio, canchas de basketball y fatbol, centro de computo. taller de

cermajeria y almacén, oficinas administrativas, transporte escolar y estacionamiento

Tiene una planta de 27 docentes y 15 trabajadores entre adminisirativos, intendentes
y choferes. La poblacion estudiantil es de 589 alumnos, procedentes de los mas de 20
comunidades rurales, semiurbanas v urbanas cubriendo distancias de 3 a 45 kims de
recorido diario.

La escuela Preparatoria 7 tiene 31 afos de fundada y de labor académica
ininterrumpida y al momento de la presente investigacion cursa la primer generacion
de 1 Reforma Universitaria (MEB2003, Reforma Universitaria 2003).

El cuerpo de la obra del documento recepcional consta de cinco capitulos

Capitulo 1-La investigacion reane un acervo de 371 fuentes bibliograficas,
cibeméticas y hemerograficas. Absolutamente todas referidas en el documento y
sostienen los argumentos de los capitulos subsiguientes al ser fundamentados
cientificamente.

La comprensién holistica del Desarrollo de Habilidades del Pensamiento hace

necesaria la revision general de fundamentos filossficos, episiémicos, psicologicos,

y con el enfoque de
la nueva ciencia cognitiva. También necesario es sehalar los conceplos tedricos

utilizados en la investigacion.



Profundizando en el objeto de estudio se conceptia casi de manera semaniica el
término Desartollo de Habilidades del Pensamiento (DHP), palabra por palabra y el
_ término en si mismo y Jas aplicaciones en los marcos pedagbgicos, teniendo que
hacer una revision exhaustiva de la teorias del Desarrollo cognitivo su relacion con

las teorias del aprendizaje v las teorias del Jenguaje como expresion del pensamiento

yel como del lenguaje. con las habilidades
cognitivas, descendiendo del plano tedrico al aplicativo al explicar tos fenomenos de

intervencion educativa en el desarrollo de habilidades de) pensaniiento,

Capitulo 11.- Se seflala el enfoque microgendtico experimental como ¢l ms viable
para abordar ef desarrolio humano y en especial el cognitivo de acuerdo a los acervos
consultados. Se analizan las leorias metodologicas actuales  para abordar el
Desarcollo de Habilidades dol pensamiento, se analizan vemizjas y desventaas
definiendo porque el método microgenético y experimental es la mejor opcion para
el estudio del desarrollo cognitivo

Capitulo 11 -Encierra el proceso metodologico tedrico-practico pasando desde el tipo
de estudio, los sujetos estudiados, la fermulacion de hipétesis, la construccion de as
variables y sus instrumentos aplicativos, ¢f trabajo de campo y ¢l manejo de los

datos

Capitulo [V.-Se presentan los resultados y sus andlisis estadisticos y microgenélicos

con la comprobacion de la hipotesis central e la investigacion

Capitulo V.-En base a sus fundamentos tedricos y la comprobacién de la tupbiesis de
investigacion se propone intervenir pedagogicamente en el dmbito universitario
Proponiéndose a consideracion el aporte original de las concepciones lécnicas y
cientificas. Se puntualizan las conclusiones y se colocan por ultimo los acerbos

consultados para finalizar el documento recepcional

Agregando los anexos con su propio indice de conterudos modelos de desarrollo, las
guias POJ, graficas, base de datos, instrumentos uliticados todos refendos en el
cuerpo de la obra.



CAPITULO T

REFERENTES TEORICOS DEL DESARROLLO DE HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO

L1, Filoséficos

Humanismo (Desde un punto de vista holistico): se fundamenta en el
existencionalismo, el manxismo v el pragmatismo inglds, cada hombre es inico pese
4 sus diferencias. (Diccionario Enciclopédico Filosdfico 1974), (Marx 1970). En esta
base se fundamentan las guias de estudio POJ para lograr el desarrollo de
habilidades del pensamiento (DHP)

1.2, Epistemoldgicos

El realismo de Xavier Zubiri, sienta las bases de la liamada realidad sentiente donde
el intelegir y el sentir se dan en un solo acto, el desarrolie de habrlidades del

pensamiento (DHP) se procesan en un acto de inteligencia sentiente (Zubirt 1984)
1.3. Psicoldgicos

Ll desarrollo de las habilidades del pensamiento (DHP) directamente involuera a
las teorias psicologicas de aprendizaje caracterizadas por los construclos v son las
siguientes: la teoria genética de Piaget (Brockcart 1980, Hardy 1999, Hilgard 2001
Piaget 1981, Poco 1985, Teorias del aprendizgie. Antologia 1990) teoria del
aprendizaje por descubrimiento de Brunner (Brockcart 1980, Hardy 1999, Hilgard
2001, Good 1996, Pozo 1980, Teorias del aprendizaje antologia 1990) aprendizaje
sigaificativo de Ausubel (Ausubel 1992, Brockean 1980, Hardy1999, Hilgard 2001,
Pozo 1980, Teorias del aprendizaje. Antologia 1990)  estas Ieorias sostienen & la
construccion del conocimiento a partir de una manera acliva, y se pueden englobar

como teorias cognoscitivas. Nos documentan como un niflo comienza a conocer su



medio ambiente y de la misma manera como aprende. Sin embargo no s toda la
vision completa, es necesario incorporar su esfera socioafectiva, de cual habla la
teoria de Wallon (Hardy1999, Hilgard 2001, Pozo 1980) asi también cl stcess

nervioso i

pide el proceso de aprendizaje por o tanto es necesario el estudio del
Psicoanlisis (Cruz 2002, Hardy1999, Kolb 1981) las relaciones sociakes del
conocimiento es decir la teoria social Vigotskiana (Brockcart|980, Hardy1999,
Hilgard2001, Good1996, Pozol980, Teorias del aprendizaje. Antologia 1990,
Vigostky 1990) por lo tanto el fundamento de este trabajo son las teorias
cognoscilivistas, afectivas y sociales donde se genera el conocimiento y

particularmente el desarrollo de las habilidades del pensamicnto.
1.4, Saciolégicos
Siempre al trabajar con grupos humanos y en cspecial en educacion, pueden

presentarse situaciones de resistencia (Ranks 1983, Giroux 1999, Salomén 1980) y
conflicto (Feméndez 1987, te

a del conflicto 2003), las cuales de no ser mancjadas
adecuadamente ponen en peligro el desarrollo de habilidades —del pensamicnio
(DHP), los objetivos y la investigacion en si. Por tanto la presente investigacion se
fundamenta en las teorias de la reproduccion, resistencia y conflicto (Ortega
1995,Salomén1980) asi como los métodos para manejar tales situaciones (Butelman
1996, Dewey 1978, La Matrie 1961, Teoria del conflicto 2003) ademés de entender a
la educacion y el desanollo de hat

idades como productos sociales(Buteiman
1996 Chalvin 1995 Durkheim 1999, Fernandez 1987, Freire 1998 Ortega 1995) dentro
de la educacin publica y democritica(Ferndndez 1987, Shwartz] 996)

1.5, Pedagogicos

El fundamento pedagogico del desavrotio de habilidades del pensamienio{ DHP), asi
como de la elaboracion de las guias de estudio POJ es el Constructivismo sin ser una
teoria pedagogica (Barberd 2000, Coll 2003b, Monereo 211, Ulcama 1996), aglutina
las teorius psicolégicas cognitivas (Brockeart1980, Hardy 1999, Hilgard 2001,
Hothersall 2000, Pozo 1980, Schunk 1997, Valera 1995) junto a las afectivas (Cohe



2003, Goleman 2004, Hardy1999, Hilgard 2001, Pozo 1980, Kolb 1981) y las
sociales. El fundamento didictico es trabajar desde el paradigma del aprendizaje
(Argudin 2000, Barberd 2000, Coll 2003c, De Bono 2000c, Diaz Vega 1983,
" Entwistle 2001, Estévez 2002, Garcia Cecilia 2000, Garza 2000, Giry 2003, Guerra
1984, Obiols 2004, Martinez Beltran 1994, Michel 1999, Monereo 1993a, Novak
1984, Villarreal 2001) el desarrollo de habi

ades son competencias logradas en un
proceso pedagogico (Coll 2003a y 2003¢, De Bono 2004, De Sénchez 1984, Diaz
Barriga 2005) con fundamentos en teorias curriculares (MEC1989).

1.6. Interdisciplinarios y multid;

plin:

Las discipfinas cientificas que estudian los procesos intelectuales y su desarmollo
estudian parcialmente el fendmeno desde sus propias perspectivas. De veinticinco
aios a la fecha la filosofia, Ia psicologia, las neurociencias, la inteligencia arificial,

la robéica, ta linglistica, las matemticas, la antropologia cognitiva, las cicacias

la ja, ciencias de la i ciencias de la
educacion y las ciencias sociales se integran en un cuerpo cientifico ilamado ciencia

cognitiva cuyo objeto de estudio son los procesos intelectuales tratados desde lo

y multidiscipli iendo las barreras naturales de cada
disciplina y aterrizando sus hallazgos en aplicaciones pricticas técnicas como la
robética por ejemplo. (Arbib 1995, Chi 1981, Ford 1995, Gardner 1987, Glass 1986,
Gleitman 1995, Haugeland 1997, Jhonson 1988, Kosslyn 1995, Luger 1994, Mayer
1988, Scarborough 1998).

1.7. Conceptos.

1.7.1. Habilidades.

Lexiped

/Mestreza en cjecutar algo que sirva de adomo al sujeto, como bailar, declamar, etc.

(1996) La habilidad es la capacidad y disposicion para una cosa.

// Cada una de las cosas que una persona cjecula con gracia y destreza.



Diccionario Gran Espasa (2002) La habilidad es la capacidad, inteligencia y
disposicién para una cosa.// Gracia y destreza para realizar algo que constituye una

cualidad para alguien

Diccionario Gran Espasa (2002) La capacidad s un espacio hucco de alguna cosa
suficiente para contener ofra u otras.// aptitud o suficiencia para algo.// oportunidad
lugar o medio para cjecutar algo./En matemiticas nomero de unidades de volumen

que puede contener un recipiente.// Talento o disposicion para comprender bien las

cosas.

Para Cibrian (1998) la habilidad cs una capacidad de aprovechar datos,

conocimientos o conceptos en la resolucion de tareas, se centra en cl dominio de las

mentales de  andlisi . abs ion, siendo
productos de la asimilacion de los conceptos  sobre las propiedades de los objetos
estudiados, entendida la asimilacion en téminos piagetianos. La formacion de
habilidades segin Cibrian , es acostumbrar a los alumnos a ver diferentes aspectos

del objeto, a aplicar en ese objeto diversos conceptos, y buscar sus vinculos.

Baena (2001) en su libro £/ andlisis, se refiere a capacidades mentales que puede
desarrollar el ser humano y las divide en cognoscitivas, su medio ambiente

afectivas y de participacién.

La habilidad cognitiva es asociada a capacidad de la inteligencia.

La inteligencia segin £.G. Boeing es lo que las prucbas de inteligencia miden (De
Sénchez 1999b).

Segin David Weschsler cs la capacidad general que ticne €l hombre para actuar

pensar e interactuar con su medio
ambiente (De Sanchez 1997a).

Segin George Fergunson es la habilidad personal para referir los conocimientos y
experiencias acumuladas de una situacion a otra (De Sanchez 1997a).



Segiin Sir Cyril Burt es la habilidad cognitiva, innata y general (De Sénchez 1997a).

La inteligencia segin aspectos resumidos por un grupo de 14 expertos, es la
capacidad general de adaptarse a los problemas y a las situaciones novedosas que se
nos presentan, es la habilidad cognoscitiva del sujeto para memorizar, establecer
relaciones, reconocer parones, usar palabras y visualizar relaciones espaciales (De
Sénchez 1997a). Segin Piaget, la inteligencia es un término que denota formas
superiores de organizacion y equilibrio de la estructuracién cognoscitiva. (De
Sinchez 1997a). Para Howard Gardner la inteligencia no s una capacidad global, y
10 se puede medir en las pruebas estindar de coeficiente intelectual. Gardner define
inteligencia como la capacidad de resolver problemas y de crear productos que tienen
un valor cultural. Donde la Psicologfa y la pedagogia invierten demasiado tiempo
para el estudio de la inteligencia més que observar el mundo real sobre como las
personas resuelven sus problemas de manera cotidiana y construyen productos que
modifican la cultura. Y no es hasta después de observar habilidades, talentos y
formas de ser competente cuando Gardner descubre ocho inteligencias y son: la
inteligencia linglistica, logica matemética. espacial corporal, cinética, musical,
interpersonal, intrapersonal y naturalista (Armstrong 2004).

Scgin Goleman (2004) la inteligencia no es una visién estrecha donde el coeficiente
intelectual (C.1) es un factor genético inmodificable por la experiencia vital y el
destino vital es fijo por estas aptitudes, no se considera lo que se puede cambiar, y no
explica porque personas con alto nivel de C..

ienen dificultades mientras otras con

ClI. modesto se desempefian sorprendentemente bien. Goleman afirma que la
diferencia se encuentra en lo que llama ineligencia emociona, donde incluye ¢l
autodominio, el celo y la persistencia asi como Ia capacidad de automotivacién. En
término de habilidades que pueden ser desarrolladas desde niflos, incrementando su
intelecto independientemente de su herencia genética.

Para fines de la presente investigacién distinguimos los conceptos In
Intelecto (Cortés 2006).




Inteligencia: capacidad para aprender y comprender. Enfatiza el desempeiio de
habilidades y  aptitudes para  mancjar situaciones  concretas Y
por beneficiarse de la experiencia sensorial.

En psicologia, se define como la capacidad de adquirir conocimiento y utilizarlo en

situaciones novedosas. Experimentalmente se puede medir en términos cuantitativos

a partir de la adaptacién y calidad en una

acién particular. Medida estadistica
basada en items que describen una cjecucion mental, se basa en la comparacion de
muestras y correlacion de calificaciones. Dentro de esta conceptualizacion la

inteligencia aporta al conocimiento: rangos medibles, objetividad metodologica,

universalidad de términos y coeficiente intelectual. Segin este concepto la

inteligencia es estitica, excluye poblaciones, etiqueta el desempefio y no ofrece
oportunidad de desarrollo. Es en términos de capacidad, de herencia filogenética y

determinada.

Elintelecto concibe al sujeto y no al objeto, como una realidad activa que procesa y

actiia sobre la informacién que recibe y asimila. Entendiéndose como intelecto el

proceso no dado, no previ inado por las capacidades innatas y la
able. El
d de factores intrinsecos y

inteligencia como producto  tilogenético solo cuantificable no mod;

intelecto es un proceso de desarrollo por multipli
extrinsecos, es dialéctico, cambiante, evolutivo, transformador, dindmico, con
direccion esférica, expansiva y globalizante.

Por lo tanto se entiende en términos de habilidad y no de capacidad. La habilidad es
la posibilidad de crecimiento y madurez, la potenciacién de los procesos intemos
dentro de los procesos socioculturales educativos a través de una intervencion
pedagbgica mediada en téminos de Feuerstein (1977).

Desde este concepto es posible el desarollo de las habilidades cognitivas.
Entendiéndolo como desarrollo y construccion del intelecto.

El intelecto nunca es un producto terminado y es desarrollado hasta el ltimo dia en
a vida del ser humano.



1.7.2. Pensamiento.

Lexipedia (1996): Potencia o facultad de pensar.// Idea capital de una obra.//Cada

idea o sentencia notable de un escrito.

Lexipedia (1996) Pensar : Imaginar, considerar o discurrir.// Reflexionar, examinar

con cuidado una cosa para dictaminar sobre clla.

El Diccionario La filosofia (1974) s¢ centra ¢l concepto en una pregunta ;A qué se
llama pensar? Menciona que en la actualidad todavia es un problema sin resolver
para la filosofia. EI pensamicnto es natural, es el trabajo que el Ienguaje realiza sobre
si mismo para extraer de si propio un conocimiento dirigido a algo distinto de si.
Pensar es conocer, reconocer como Socrates no saber es ¢l pensamiento en estado
nacicnte, si saber es conocer que s sabe, entonces el pensamicnto es la conciencia
renovada del saber por encima de la experiencia, lleva al punto ciego que condiciona
toda vision. ;Qué es pensar? Platon responde que es recordar. Para Descartes pensar
s dudar, afirmar, negar, querer, no querer, imaginar, sentir. Para Leibniz pensar es
calcular. Para Hegel es la realidad absoluta a través del lenguaje humano. Cada
filosofo tiene una explicacion del pensamiento, en un intento de definicion se dice
que el pensamiento esti al margen de todo orden trata de dar palabra a lo que escapa
atodo orden. O sea que pensar mediante conceplos s no pensar, sino explicar, dar
cuenta, sin embargo cl pensamiento no da cuenta ni quiere explicar nada. Lo que
afirma esté abocado al silencio para siempre (Serrano 2003).

Para fines de la presente investigacion entendemos al Pensamiento como la

dimension abstracta y global donde se desarrolla y reside ¢l intelecto.

El intelecto se entiende dentro de las teorias de los proceso intclectuales (Feuerstein
1980, Stemberg 1984) y como fue definido para este trabaj




1.7.3. Desarrollo de Habilidades del Pensamiento (DHP)

En los dltimos anos se ha desarrollado en la corriente cogitiva y educativa un
término canocido como desarrolio de habilidades del pensamiento (DHP) para
involucrar aquellas habilidades que tienen como finalidad desarrollar ef pensamiento
(Jonson 2003),

Margarita de Sanchez se formaliza a través de su programa para desarrollar las
habilidades para pensar. EI DHP se conoce como un programa creado por de
Sénchez dentro del curricalo de bachillerato del Instituto Tecnoldgico y de Estudios
Superiores de Monterrey, con fundamento en el Proyecto Inteligencia elaborado por

ta Universidad de Harvard y el Ministro de Educacion de Venczucla.

£ DHP se crea
con ¢l propésito de mejorar las habilidades intelectuales de los estudiantes, y parte de
la idea de que estas pueden ser desarrolladas a través de un proceso instruccion al
basarsc en la practica de las mismas (De Sanchez 1997b)

Para hacer posible una préctica escolar eflctiva que supere los problemas académicos
y promueva la investigacion, se parte del supuesto de desarrollar las habilidades
cognitivas en Jos estudiantes La presente invesligacion trata sobre el desarrollo de las
siguientes habilidades: Lectura oral, lectura de comprension, observacitn, andlisis y
sintesis y elaboracion de resamenes que involucran desarroflo de proecsos mentales
integrados.

Se_propone e siguiente modelo constructivisa:

Donde Ia actitud es la condicién de inicio sinequanon y Ia repeticion del ciclo es el
habito de estudio.

Actitug:

legr----comprender-y--resumir-
Apiender —smémr—

Nuevo tdhocimicnto--—

- analizar

—observacion

Ihvestigacion



Donde los nuevos conocimicntos unen ambos ciclos en doble via, siendo ta
repeticion de este ltimo el habito a ta investigacion. Por lo tanto existe una relacion

 directa entre actitud y todo el proceso cognitivo(Ausubel 1992) lo cual su practica
derivard en un habito adccuado de estudio ( Aduna 1996), (Agudin 2000), (Brown
2001), (Cibridn 1998), (Garcia 2000), (Garza 2000), (Marquez 1995), (Michel 1999),
(Pansza 1997), (Puga 1994), (Quezada 2002), (Quintero 1999), (Serafin 1997),
(Stanovich 1993), (Staton 1994).

La observacion parte también de este proceso cognitivo(Baena 2002) siendo en si
una forma de investigacion(Baena 2002a,b y c, Barlow 1984, Campbell y Stanley
1966, Castillo 1992, Hirsch 1990, Gutiérrez 2001, Maxim 2002, Martinez Miguélez
2004, Pacheco 2000, Rivera 1991, Rojas 1993, Tamayo 1993). Por lo tanto la
prictica de la investigacion pucde derivar en un habito a la investigacion (Martinez
Rizo 2000) y este hébito iniciarse como un desarrollo de habilidades del
pensamiento (DHP), ¢l desarrollo de las mismas pues fomentan al hibito de estudio y
este a su vez al habito a la investigacion como se propuso en £1 foro regional de

investigacion educativa (Puga 1994). Por lo tanto la investigacion se proponc en tres

momentos fres

Primer investigacion: desarrollo de habilidades del pensamiento mediznte guias de
estudio. Scgunda investigacion I relacion enire ¢l desarrolio de habilidades del
pensamiento y habitos de estudio adecusdos. Una tercera investigacién relacién de
desarrollo de habilidades del pensamiento ¢ investigacion,

1.7.4. Teorias del Desarrollo de Habilidades def Pensamiento.

El desarrollo puede ser enendido en su forma mas general mediante ¢l andlisis
matematico de una curva de normalidad. Donde las coordenadas son espacio y
tiempo interpretindose como desarrollo a cualquier cambio ¢n la coordenada de
espacio. Dentro de las coordenadas E {espacio) y T (tiempo) se extiende una linea
que puede representar un proceso, estable hasta €l punto M y con alteracion después

de M. Tanto el proceso estable como & con alteraciones pueden significar procesos



de desarrollo, dependiendo de que s 1o que se mide (ver modelo 1 en anexos). Los
procesos de cambio no siempre estdn representados en un modelo especifico. El
proceso y los cambios que permiten que el valor de la linea se mantenga estable hasta

M, dependen en realidad de cambios no representados en el grafico.

Evidentemente que para estudiar el desarollo s hace necesario ¢l uso de varias
herramientas en forma de: experiencias, esquemas, modelos, teorias, parémetros,

prototipos, observaciones, andlisis y sintesis cientifica (Bermejo 2006).

El papel de las teorias es organizar los datos, ideas e hipdiesis y los plantea en
proposiciones, principios o leyes coherentes, interrelacionadas y  generales

(Rice1997)

Las teorias del desarrollo son analizadas desde una perspectiva holistica de lo general
ato particular y de lo particular a lo gencral puedan estar afectadas por las mismas

leyes. Es decir el desarrollo social de un individuo pueda guardar modelos similares

de desarrollo a una comunidad y a su vez el modelo de desarrollo biolégico de una

especie pueda ser similar al desarrollo de un individuo.

Es sumamentc complejo abordar et desarrafio a cualquier nivel, por esto no se ha
limitado la presentacién a las teorias cognitivas tradicionales, sino a modelos de
desarrollo que puedan tener relacion con las habilidades del pensamiento (Newell
1972).

No se trata de hacer un colage de las teorias ni un listado de las mismas, sino de un
anélisis que desemboque en conclusiones muy puntuales para ser aplicadas. No s¢ va
a resolver tampoco el aflejo problema de explicar el desarrollo, pues por si mismo es

tan grande que escapa a fos limites de esta investigacion.

La intencion es buscar la relacion con las habilidades del pensamiento desde el
andlisis de sus plantcamientos tebricos sin caer ortodoxamente en validar un



paradigma. Se trata de realizar un trabajo logico y critico desde los diversos enfoques
del desarrollo.

El desarrollo se puede conceptualizar desde diversos enfoques:

Desarrollo homeostitico (Equilibrio dindmico vital con varios niveles
biologicos)

Desarrollo infraestructural (Conformacion normalmente artificial)

Desarrollo individual/social. (Cada individuo es un elemento de un
rompecabezas)

Desarrollo filogénetico (La evolucion sigue y si ¢l humano se estanca
desaparece)

Desarrollo ontogénetico (Toda plenitud funcional es plenitud ontogenética)

Desarrollo geohistérico (la historia fisica del plancta es punto de referencia)

Desarrollo biohistorica (ia historia del desarrollo biol6gico es fundamento)
+ Desarrollo cultural historico (el aprendizaje social de los propios errores).

La clasificacion en niveles de desarrollo, sirve sobre todo para explicar en forma
pedagbgica un sistema y o que son los sistemas. Sistema o sistemas donde todos sus
elementos conforman, un todo tanto funcional como estructural, condicién que da al
sistema su razon de ser.

Ningin tipo de desarrollo es unilateral o polarizado y no puede ser explicado desde
un solo enfoque ni ser explicado per se sin sus efectos laterales, por llo, la accion
del desarrollo es siempre integral y/o de carbcter ecolégico. Si este desarrollo es un



proceso elaborado por la sociedad o por un individuo, debe tomar en cuenta todas las
fuerzas, los efectos y la direccion de los vectores que originan esa nueva formacion

de desarrotlo.
Entre los modelos de desarrollo natural se encuentran los siguientes:

Desarrallo acelerado proceso de desartollo caracterizado sobre 0do una suma de
elementos lineales, y da lugar a un crecimiento que no identifica un limite, o
sobrepasa lo fundamental dentro de un proceso de desarrollo organico: los niveles de
equilibrio dentro de un entomo natural donde se pretende continuar ese o cualquier
otro tipo de desarrollo dentro de las dimensiones de tiempo y espacio (Smith 1993).

Desarrollo ciclico es aquel que mejor representa las condiciones de un desarrollo

individual o coleetivo dentro de las relaciones organicas condicionadas por la vida y
las leyes naturales. Un desarrollo ciclico sin embargo puede sobrepasar los limites de
su proceso en relacion con el medio y originar por ejemplo la desaparicion de toda
una especie. El desarrollo cielico no explica como otros desarrollos def mismo tipo
influyen en sus tendencias,

Desarrollo evolucionario es ¢l que mejor representa ¢l proceso biohistorico de fa
evolucion de las especies. Con este modelo se puede explicar ¢l proceso de la
biodiversidad, la desaparicion o continuidad de ciertas especics y las tendencias

comparativas de la existencia de cada grupo biologico en su desarollo colectivo,

Desarrollo catastrofico puede llegar a explicarse del mismo modo que el desarrollo
acelerado, pero, en esie caso a Ja inversa. LI modeto de las tendencias del desarrollo

catastréfico, describe mejor un proceso colectivo y no un individual (Gleik 1987).

Desarrollo revoluciouario puede explicar tanto tendencias lineales, mecanicas camo
tambi¢n organicas deniro de fenémenos colectivos que se extiende a un nivel macro

de resultados. Sin embargo todo proceso revolucionario no siempre puede ser



representado dei mismo modo o dentro de los mismos pardmetros de referencia

(Strecten 1995).

Desarrollo consecuencial loda forma de desarrollo lincal, instrumental u orgénico,
origina consecuencias secundarias y proporcionales a las exigencias de cada caso, y
condicionan el medio donde el proceso reside. (la ley fisica de la materia y la
energia) (Sufcliffc 1993).

Desarrolly filo- w ontogénetico tanto ef desarrolla en si con su proceso continuo, d
nacimiento auge decadencia y muerte asi como, el proceso histérico o bjohistérico
son fundamentales para entender las tendencias reales de toda dindmica del
desarrollo.

Cuanto mis fragmentado s el estudio dentro de las perspectivas de tiempo y espacio
més diferentes y confusas son las interpretaciones comespondientes limitados & un

solo modelo, lo cual signif

ica que en un mismo sujeto coexistan varios modelos de
desarrollo ¢ incluso que el desarrollo de un solo sistema presente modificaciones

diversas descritas a varios modelos.

Segén el paradigma de Kuhn (1982), todo cambia, varia, o tlambién queda estable,
todo depende del punto de referencia clegido para observar ¢! fenémeno. Por cllo
mismo, el desarrollo y los procesos de desamollo son siempre vistos en forma

fragmentada dentro de alguna ciencia especi

ica la cual o puede integrar mas alld de
sus propios limites de observacién y no alcanza a descubrir una dingmica més
universal (Kuhn 1982 y 2000)

Por esto se puede implementar en la tcoria paradigma los siguientes aspectos:

Existen diferentes nivelcs de cambio que son dependientes de nuestra interpretacion
de tiempo y espacio que por su nivel subjctiva da hugar a deducciones diferentes,
pese a que deseamos referimos al mismo concepto (Collins 1982, Gi
Hettne 1995).




Toda forma de desarrollo no es un sector separado de la realidad, sus efectos o sus
beneficios se extienden en ella y sobre ella (Max-NefT 1994).

Existen diversas concepeiones en las maltiples teorias del desarrollo cognitivo y

como estudiarlas. El Instituto para la investigacion educativa y el desarrollo
pedagbgico(IDEP) de Colombia (2001) Clasifica las teorias cognitivas en  tres
enfoques: €l enfoque desarrollista involucra la teoria psicogenética piagetiana y la
sociocultural Vigotskiana, el enfoque psicométrico que trata de medir las diferencias
individuales de la int

encia cn términos de cantidad y por Gltimo of cnfoque de
procesamiento de la informacin: que intenta describir como se manipulan simbolos
por medio de diversos procesos perceptivos de atencion, memoria, solucién de

problemas y toma de soluciones,

El desarrollo cognitivo para Francisco Gutiérrez Martinez (2005) plantea dos
preguntas:

La primera;: ;Cémo es posible el conacimienta?
La segunda: 4C6mo s adquicre y se procesa?

Este autor propone tres dimensiones para responderlas. La dimension cpistémica, la

ontogénica y la cosmolégica (Gutiérrez Martinez 2005).

En la cpistémica, se busca la verdadera naturaleza del conocimicnlo y se ascgura que
todas las teorias del desarrollo cognitivo tienen una postura cpistémica. Y el
desarmollo cognitivo (Whimbey 1977) es objeto de estudio de la ciencia cognitiva,

mientras el desarrolle humano Lo es de la Psicologiz evolutiva (Simon 1979).

La dimension epistémica a su vez se divide en tres grandes corrientes filosoficas
(Diccionario filosofico 1974) las cuales engloban diversas teorias del desarrollo
cogn
procesos de crecimiento y maduracion de estructuras innatas (Gutiérez Martinez

0. Para la corriente  Racionalista ¢l desarrollo fisico y fisiologico son



29

2003, Smimov 1996). Aqui se encventra la teoria preformista biologica del
predominio endogeno y ¢l apriorismo epistémico (Piaget 1990 y 2001). Parte de la
teoria de Darwin (Howell 1990, Maitland 1990, Savage 1973, White 1989) y desde
una base racionalista Noam Chomsky desarrolla su teoria de gramitica generativa

(Bronckart 1980, Sambrano 2000, Smith 1998,

rano 2003) que provoca una
revolucion cognitiva con relacién a las teorias conductistas (Gutiérez Martinz
2005, Kuhn 2000). Para La corriente emp

ta el desarrollo fisico  psicologico son
procesos de crecimiento y maduracion promovidos por ¢l medio ambiente iraducidos
genéticamente a las generaciones y s el resultado de un moldeamiento del medio
ambiente sobre ¢l ser humano sin ninguna actividad interna. (Gutiérrez Martinez
2005) C all biologico y al picologico
(Piaget 1990)

La tercer corriente en la dimension cpistémica es el Constructivismo donde ¢l

desarrollo es producto de categorias logicas a priori universales y conceptos

de la impresion toma pues al empirismo y al

racionalismo con un enfoque nuevo: la construccién propia del conocimiento donde
el desarrollo es pues la construccion del conocimiento coherente a partir de I
experiencia posible donde las categorias a priori no significan el conocimiento del
mundo como en el racionalismo y posconceptos empiricos no son solo procesos
preceptiales que se reciben pasivamente como el empirismo, $ino que son
consructos de la realidad (Carretero 2002, Coll 2003, Gutiérrez Martinez 2005). EI
constructivismo retoma las bases piagetianas (Ferreiro 2003) de construccién del
conocimiento, sin embargo para Piaget (Scbastidn 2002) el desarrolio cognitivo del
aifto se realiza segin sus propias leyes independientes de Ja ensefianza y educacion
donde la enseflanza no puede influir de manera sustancial en ¢l desarrollo cuando las
tendencias socioculturales son vitales para Vigotsky y factores indispensables para la
formacién de capacidades del pensamiento y hablan de la enseftanza y Ia educacion
desarrollante, se entiende dentro de la educacion al constructivismo con los
principios de Piaget can los de Vigotsky, donde e individuo puede aprender a ser
inteligente, aprender a pensar, aprender a aprender (Barone 2003, Blaschke 2002,
Coll 2003, Castillo 1985, De Bono 1999,2000a y b,2001, Garza 2000, Giry 1999,



Griffin 1994, Ibarra 2001, Izquierdo 1999, Maclure 1994, Maturana 1990, Michel
1999, Monereo 1993 a y ¢, Nickerson 1987,Novak 1984,Staton 1994, Terricabras
1999,Uculmana 1996). Sin embargo el constructivismo no solo es la union del
enfoque piagetiano con ¢l vigotskiano, va mis alli en lo definido como
Constructivismo racional por Marciales(2003) al estudiar a Moshan, donde no se
niega ta influencia genética ni ambiental existe un papel mediado por el sujeto, caben
aqui también fas teorias acerca de ln mediacion cognitiva (Feuerstein 1974, 1977,
1978, 1980, 1986, Martinez Beltrdn 1990 y 1994) el sujeto construye desde un auto-
desarrollo si

ien ¢l constructivismo no explica el desarrollo desde fines causales
genéticos u ambientales, su explicacion se traduce en ¢l mismo proceso donde la
interaceion genética-ambients origina lo biolégico el cual es transformado en agente
cognitivo activo desde donde construye la habilidad, luego reflexiona sus propias
razones efectuando la actividad de reflexion de la ceflexion (Flavell 1976), entonces
el conocimiento se genera no a partir de lo genético o lo ambiental sino de la
reflexion propia (Olivé 1998) entonces el sujeto penera sus propios conceptos a partir
de la cognicién actual, siendo la cognicion posterior el desarrollo mismo de la
habilidad. (Baena 2002a , Doyle 1983, Marciales 2003).

La dimensién cosmolégica trata de las concepciones o creencias previas sobre la
naturaleza basica del hombre con relacién al universo Guliérrez Martinez, (2005)

distingue tres paradigmas dentro de esta dimension de las teorias cognitivas.

En el paradigma mecanicista el desarrollo ontogénico es de cardcier cuantitativo
dentro de una evolucion continua donde Ja adquisicion de conocimientos se basa en
el aprendizaje y las conductas posteriores son explicadas por las precedentes. Se
encontrarian en este paradigma las teorias conductistas (Hardy 1999, Hilgard 2001,
Waunt 1980).

El paradigma organicista presenta analogia con los seres vivos donde el desarrollo es
autorregulable, organizado, activo, y pone mis alencion en el proceso mismo, fo son
30l0 €5 una sucesin de cambios sino un recorrido necesario a través de una serie de
estadios prefijados y siempre orientados hacia un estado Gitimo de madurez. Por lo



tanto los cambios son cualitativos, discontinuo y suponen diferenciacion y
reestructuracion activa no reductible a simples aprendizajes. Gutiérrez Martinez
(2008) afirma un sello constructivista en este paradigma al st el sujeto constructor y
reconstructor activo del aprendizaje y no solo un receplor de informacion. Por los
fenémenos de acomodacién, adaptacion y equilibracion pucda situarse aqui la teoria

genética de Piaget, incluso la de Wemer.

Existe un paradigma intermedio entre os antes mencionados, ¢l paradigma
dialéctico-contextual, aqui el desarrollo es multidimensional, mulidireccional y
multicausal, donde intervienen tanto factores biol6gicos, personales y socioculturales
en una postura celéctica de interrelaciones y cambios. EI sujeto es constructor activo
del conocimiento, pera se insiste en tas condiciones socioculturales decisivas en cada

momento de su vida.

Asi tenemos las teorias de Vigotsky, Rogoff, Mistry, Goneu y Mosier (Vigotsky
2000) donde el contexto socio cultural es decisivo (Vigotsky 1985). Y las de

Brunner donde se centra en 105 propios procesos Cognitivos,

Esta clasificaci6n propuesta por Gutiérrez Martinez (2005) incluye en este paradigma
dialéctico contextual corrientes cognitivas aparentemente irreconciliables como el
conductismo y la teorfa genética, sin embargo se advierte que los conductistas
actuales poco lienen que ver con Skinner y los neapiagetianos han aceptado la
influencia decisiva del contexto sobre Ja cognicion, dentro de esta corricnte estd la
teoria de Pascual-Leone, donde ademas de elementos cognitivos, lo hay perceptivos
motores y afectivos. La teoria de Case, conserva el piagetismo estructuralista
considerando las mejoras producidas en dichas estructuras cognitivas como
procesador de informacion. En otras palabras las corrientes actuales son mas
flexibles y presentan mayor adaptacion lo que las hace posible formar el nuevo
cuerpo de la ciencia cognitiva con una franca tendencia s la convergencia y fa

integracion. Asi Kammiloff y Smith por ejemplo combinan elementos piageriancs

con ¢ innatistas
conexionistas ( Frawley 1999).



Las teorias de la modularidad, teoria de Fodor (1985) por ejemplo cuestionan los
principios de Piaget (1992) donde las estructuras del conocimiento probablemente no
son tan generales y los precedentes innatos probablemente no son tan escasos como
dice Piaget. Por esto en su desarrollo un sujeto adquiere competencias cognitivas
especificas en un contexto socio-cultural en largos periodos de tiempo més que por
sus aptitudes y estrategias para aprender (Chi 1981 y 1983, Smith 1993).

Anderson (2001) define como teorias de la mente vertical, entendiéndose como

vertical a estructuras o procesos separados, por modulos, dominios, inteligencias etc.
a diferencia de las teorias horizontales a estructuras o procesos centralizados. Las
verticales de Anderson estarian dentro de este paradigma dialéctico-contextual. A
csie grupo pertenccen la teorfa de las. inteligencias miltiples (Antuncs 2002,
Armstrong 2004, Contreras 2004, Gardner 1995 y 2001b), la teoria de modularidad
de la mente de Fodor (1985), la teoria de la inteligencia de Mike Anderson(2001), el
modelo de Redescripeién Representacional de Karmiloff - Smith.

Dentro de las teorias mas recientes se encuentra la llamada Teoria de la mente, donde
involucra al aprendizaje cooperativo (Coll 2003a, Ferreiro 2005).

La tercera dimensién es acerca del desarrollo en si mismo, su naturaleza y sus
causas. Esto plantea otras preguntas ;Qué es lo que se desarrolla? Aqui se refiere en

el desarrollo cognitivo a estructuras base del funcionamiento intelectual ;Cémo se

realiza el desarrollo cognitivo?

Desarrollo continuo: Existe la postura cuantitativa de cambios lineales donde se

describe un proceso evolutivo por estadios sucesivos continuados.
Desarrollo discontinuo: una posicién cualitativa donde o existen estadios sino

evoluciones dialéeticas diferenciadas en lo cualitativo y no siguen una continuidad
sino saltos.

¢Por qué existen los cambios en el desarrollo?



Es explicar ¢l mecanismo del cambio. Aqui es el tipo de explicacion

Cudles son las causas del desarrollo?

Una vez las explicaciones a un origen biologico heredable endogeno contra uno
social, ambiental exogeno.

Aqui se contemplarian los enfoques causales deterministas referidos por Marciales
(2003) al estudiar a Moshan, donde los clasifica a su vez en : aproximacion
universalista maduracionista (incluye al proceso epigenético), al enculuralista

relativista y el enfoque interaccionista contextualista.

Las causas del desarrollo” han sido tratadas por psicologos ingleses
(Butterworth1990), develando na gran complejidad producto de subsistemas
imbricados y ligados mutuamente por bucles de retroalimentaci6n y propulsién cada
subsistema (¢l genético, el nervioso, el muscular ~ 6seo, efc.) sc autorregulan segin
leyes propias. Otro tanto cabria decir de los dominios cognitivo, motivacional-
emocional, comunicativo-lingilistico, etc. Lo que ¢l observador constata como
cambio o metamorfosis son una sucesion de estados del sistema global que es
resultado de transacciones, a cada instante, entre esos subsistemas y con el entomo.
Intentar desvelar causas en esa marafia de interacciones entre subsistemas (algunos

de ellos difusamente acotados) es bastante ilusorio. La aproximacion holisti

propone que el proceso de desarrollo se realiza gracias a las interacciones selectivas
entre los subsistemas, a su vez en proceso, que dan pic a que emerjan niveles de
complejidad jerdrquicos. Es decir, de la interaccion de procesos a un nivel surgen
procesos a otro nivel y estos, & su vez, jercen retroaccion sobre los anteriores. Algo
de esto es lo que propone Piaget (2000) con sus ideas acerca de la equilibracion
como promotora del avance cognitivo, Piaget (1997) no la califica de causa, pero
tiende a la generalizacion de las estructuras légicas. B. Goodwin afimma que es
imposible aislar factores de causalidad en el desarrollo (Butterworth, 1990).



El concepto de causa, con sus raices mecanicistas, no es aplicable. Una vez que se
acepta que el cambio es inherente a los sistemas vivientes, ¢l problema no es explicar
cudl es la causa del cambio sino, en todo caso, porqué el cambio toma la direccion
que toma (Stenberg 1987, Stevenson 1966, Streeten 1995). Aqui una de las
respuestas favoritas (y radicalmente falsa) ha sido la de invocar un "programa
genético” que especificaria la “trayectoria” a seguir. La moderna teoria de sistemas

dindmicos avanza respucstas menos simplistas.

La Teoria de los Sistemas Dinimicos (TSD) es una concrecion de las ideas que
forman el cuerpo de la Teoria General de Sistemas (Rodriguez 2004, Smith 1993,
Thelen 1989). Al exponer esta éltima hemos dado por sentado que en los organismos
existen cambios compatibles con su organizacion (continuidad de existencia). Una
categoria especial de cambios son los tipicos del desarrollo que comportan el acceso
a niveles superiores de organizacion. La cuestion bésica que se plantea la ciencia del
desarrollo humano es como emergen estos niveles de organizaciin progresivamente

complejos (Feltovich, 1997).

Desde esta perspectiva se trata de explicar resolver el enigma de los fendmenos
impredecibles (enfermedades que regresan como la wberculosis por ejemplo) La
predicti
determinista: tal causa acarrea necesariamente tal efecto. Un modelo muy asequible

dad de que presume la ciencia tradicional la extrac de su modelo causal-

es el de relaciones de proporcionalidad: "los valores de la variable x se comresponden
proporcionalmente con los de la variable y". Lo traducen matemdticamente las
ccuaciones lineales, cuyo prototipo es y = kx + b. EI cjemplo tipico de
predictibilidad es el sistema planetario regido por las leyes de gravitacién de Newton.
La caracteristica que comparten los fendmenos impredecibles (no deterministas) es
que las ecuaciones que los rigen son no-lineales. En este aspecto es compartido por
Sen (1990 a y b) como por Zemelman (1922 y 2000) En la naturaleza, el crecimiento
de una poblacién es no-lineal: depende, entre otros factores, del tamafio actual de la
poblacién;(Sutcliffe 1995) el crecimiento del capital econdmico depende del capital
actual. (Obsérvese que esto equivale a decir que el estado de un sistema cs
determinante del desarrollo que puede experimentar). En psicologia, todas las



capacidades en desarrollo tienden a erecer pero ninguna lo hace con la regularidad
que exige la linealidad. Ademds, en el caso de los conocimicntos, cuantos més se

tienen més posibilidad hay de ampliarlos. Como se ve, una singularidad de estos

fenémenos s que el producto (la poblacion, ¢ capital, los conocimientos) st
interviniendo en el proceso que lo produce. Dicho en téminos abstractos, fa variable

resultado estd interviniendo en la procuccisn del resultado (de si misma).

El organismo humano es un sistema no tineal en el sentido de que las multiples

variables que estn definiéndolo (las del sistema genético, hormonal, nervioso, las

perturbaciones exteras, etc.) guardan entre si relaciones muy complejas -no lineales-

con bucles reciprocos de i on. Su 6n, como.

global, resulta a cada instante de infinidad de inter-acciones de sus variables de
estado. La configuracion puede percibirse como estable a lo largo de un tiempo; de
hecho nunca lo es sino que esté en continuo cambio. Estos cambios pueden ser lentos
0, & veces, repeatinos y drésticos. Ejemplo de estos gltimos en el desarrollo son: ¢l
paso a la bipedestacion, la emergencia del lenguaje o las transformaciones de la
pubertad. 1.os cambios son ¢l resultado de la propia dindmica del sistema y de la
interaccion de sus variables pero la TSD nos previene que pequedas oscilaciones en
as mismas pueden influir deci
(Gleik 1987).

amente en los estados alcanzables (efecto mariposa)

La TSD no necesita, pues, recurrir a esquemas de causalidad. Los estados emergen a
consecuencia de relaciones complejas entre las variables que los determinan. L.a TSD
adopta, ademss, una postura anti-estructuralista, claramente funcionalista. Suscribe

que los sistemas vi

ientes poscen un nimero reducido de funciones gencrales. En los
humanos estas funciones serfan las que cumplen el sistema de orientacion postural,

el perceptivo, ¢l de Il el de actividad

dicha, el comunicativo- expresivo, el creador de sigaificados (semantico/simbolico).
Dentro de cada wno de cllos y entre todos cllos se aulo - organizan las
configuraciones oportunas segin los recursos que el organismo dispone en cada
momento de su desarrollo. Por ejemplo, el desplazamiento puede realizarlo el nifo
pequefio por arastrado y gateo; més tarde viene la locomocién bipeda y la camern.



La comunicacion social puede realizarse por vocalizaciones, gestualmente, mediante

el lenguaje o los signos escritos. Pero, a su vez, la comunicacion esté ligada a la

motricidad a la percepcion a la creacion de significados, etc. El tema de la
continuidad funcional de la inteligencia entre sus formas sensoriomotoras y
abstractas que propone la teoria de Piaget encaja muy bien aqui (aunque Piaget,

estructuralista, no se avendria con la TSD).

A manera de conclusion es tan complejo el desarrollo que los tedricos actuales dan

més importancia al proceso que a una causalidad.
1C6mo s desanrollan las habilidades del pensamicnto?

Cuando se aprende de manera acumulativa, la informacién al paso del liempo se
olvida, si se aprende a pensar eficazmente esto no se olvida. Si queremos tener

estudiantes con pensamiento eficaz deben aprender a pensar (Johnson 2003).

El desarrollo de habilidades del pensamiento tiene su fundamento desde la
explicacién del fenémeno del aprendizaje con el enfoque actual de las neurociencias
(Sambrano 2000c).

Se parte desde la concepcion del cerebro trino, tres cerebros en uno (Arbib 1995). El
cerebro reptil integrado por la médula oblonga y el cerebelo, tiene las funcioncs més
pri
Vegetativas (respiracion, ritmo cardiaco, S.N. Auténomo) Motivacion, Autoestima,

vas como la reproduccion (apareamiento, atraccion sexual, etc.), funciones

Agresividad, Coraje, Disciplina, Jerarquia Social, Territorialidad. El cerebro
limbico, emocional o mamifero localizado en el hipocampo y las amigdalas
cercbrales. Tiene como funciones temperatura corporal, hambre y sed, dolor, presién
de la picl, memoria, emociones, relacion con la inteligencia emocional, relacion con
¢l aprendizaje.

El Cerebro Neocortex localizado en la corteza cercbral de ambos hemisferios
(Chalvin 1995):



+ hemisferio izquierdo: pensamiento analitico y critico, andlisis y sintesis. rige
ladisciplina, la congruencia, la lucha y la constancia, la represion, la

objetividad, el cdlculo, la ciencia.

hemisferio derecho: creatividad (De Bono 200ic), imaginacion, el arte
(Gardner 1994), Ia conciencia de libertad, holistico, integrador (Ardila —
Ostroski, 1999).

Las funciones mentales cognitivas se pucden localizar mediante un mapeo cerebral
(Nava 1981):

En los lobulos frontales se encuentran las habilidades psico — motoras en general
(movimientos voluntarios), aqui reside la voluntad, el pensamiento abstracto, el
interés y la motivacion, la autocritica, la conciencia de si mismo, capacidad de
andlisis y capacidad de sintesis (Anderson 1983, Chalvin 1995)

Los 6bulos temporales son responsables de las sensaciones: olfatorias, vestibulares y
acisticas, forma parte del circuito de la furia, interviene en el suefio y en despertar
movimientos complicados involuntarios: masticacion, chupeteo de labios, nistagmus.
Aqui reside la memoria, percepeion correcta de la realidad, I capacidad de poner
atencion, la capacidad de concentracion, capacidad de comprensién lectora y en

general formacién del lenguaje verbal, capacidades para el aprendizaje.

En los 16bulos parietales reside ¢l autococimiento del cuerpo, orientacion en cl
espacio extracorporal, sentido del cdlculo (lenguaje matematico) 40 y 39 de
hemisferio izquierdo, comprension ¢ ideacion del lenguaje  verbal y eserito,
planeacion de los actos voluntarios molores complejos, (armar rompecabezas)
interpretacion de letras grabadas sin ver (transferencia de sentido acistico al tacto).

Labulo occipital percepeion

al ¢ interpretacion de imagenes, memoria visual,
interpretacion y comprension del lenguaje escrito (al leerlo visualmente), sentido de
Ia orientacin, junto a impulsos visuales, acsticos y somestésicos (Nava 1981).



El mecanismo de aprendizaje ¢s el siguiente: Ja informacion es captada por los

6rganos sensoriales  llamados canales donde sc di

inguen tres al menos y son el
_visual el auditivo y el kinestésico, codificada y percibida cerebralmente es retenida a
nivel del hipocampo en la flamada memoria a corto plazo (MCP) en forma de
pequeilos paquetes de informacién de manera provisional para posteriormente

mediante reacciones bioquimicas mediadas por ncurotransmisores puedan scr

trasladados estos paquetes de informacion a la corteza cerebral y constituir la
llameda memoria a largo plazo (MLP) donde quedarian como aprendizajes
significativos (ver modelo 3 en anexos). Este funcionamiento es similar a las
computadoras de ahi la importancia de las teorias computacionales (Jonson 1988) y
teorias del procesamiento de la informacion en el desarrollo cognitivo (Kabalen

2000). enla primero se graba la i6n de manera

transitoria antes de ser enviada al disco duro,

Las similitud de estas teorias con Plaget es que son constructivistas dentro de un
paradigma organicista las diferencia es que mientras Piaget se centra en las
estructuras logicas y universales, las teorias del procesamiento de la informacion

(TPI) entre las que se mencionan la Teoria de Siegler y de Klahr, se centran en los

procesos cjecutivos especificos por los cuales se realizan las tareas. Desde la
perspectiva de las TPl el desarmollo es un proceso continuo de ampliacion
cuantitativa de las estructuras de conocimiento, también e su eficacia funcional en

el logro de competencias, es dinamica, activa pues no comparte la idea de los

s (es neo-estructuralista) como seria una teoria mecanicista ni de desarrollo
continuo tal cual. Sus mélodos son |a experimentacion cn ¢l plano empirico y busca
explicaciones coherentes a través de simulaciones computacionsles, mientras Piaget
comparte la cancepeion del desarrollo como saltos, discontinuo, y sus métodos son fa
observacitn detallada de las conductas y su explicacion y una generalizacion de las
estructuras logicas (Berk 2004)

El proceso neurofisiologico del aprendizaje requiere que la informacion sca

estudiada de 14 & 19 veces para potenciar de maner quimica neurotransmisores



cercbrales y enzimas capaces de trasladar la informacion del hipocampo a la corteza
cerebral, de no hacer este gjercicio la informacion tiene riesgo de perderse.

Las informaciones que no son evocadas se pierden con el tiempo y son borradas del

hipocampo como i jamds se tuvo esa experiencia. s necesario para tener recuerdos

fuertes y solidos la concentracién mental y la reiteracion es decir estudiar varias
veces la misma informaci6n. Si la grabacion es de buena calidad el aprendizaje serd

mejor.

El hipocampo pertenece junto a la amigdala cerebral al llamado cerebro emocional,

limbico o mamifero.

El hipocampo s el almacén de la memoria (MCP) mientras que a amigdala cerebral
es el centro de las emociones. Al estar situadas @l mismo nivel tienen una
interrelacion muy estrecha memoria-emocidn, de tal forma que cnfre més emocion
exista mejor se recuerda

La accién de la memoria es mediada por la acetilcolina y las emociones a su vez por

a dopamina y oxitocina.

La accion de los tres neurotransmisores acetilcolina, dopamina y oxitocing es

estimular el aprendizaje y simultneamente la memoria coinci

iendo en estimular la

emocion. Cuando aprender no es indiferente se aprende al 100%.

Por lo tanto el aprendizaje se asocia a fendmenos emocionales y la cognicién no es
independicate de la emocion, resolviendo un problema filosofico desde Pamménides y
sostenida esta tesis filosofica fenomenolégica por Zubiri (1984) donde el sentir y ¢l

intelegir se dan en un mismo momento en una impresién de realidad. Encuentra al

licacion cientifica en los bral

Por lo tanto es viable hablar de un control intcligente de las emociones, es la llamada
inteligencia emocional estudiada por Goleman (2003 y 2004) llamads inicialmente



como inteligencia personal por Gardner ( 2001a y b). La emocién es el detonador que
provoca el cambio en el aprendizajc y esia mediado por sustancias quimicas
llamados neurotransmisores. Mientras mayor sea la carga emocional de un estimulo
para scr recordado eleva cuantitativa y cualitativamente los newrotransmisores y sus
receptores de la corteza cerebral para ser almacenados de manera permanente en la
memoria a largo plazo traducido en aprendizajcs significativos.  De ahi se
determinan durante el aprendizaje dos situaciones emocionales, el Euestrés o interés
positivo en ¢l aprendizaje mediado por la acetilcolina potenciado con la oxitacina, fa
dopamina y noradrenalina y el Disestrés o profunda indiferencia a la lectura y
aprendizaje, pesader, ausencia de desco de estudiar y de aprender. Asuciacion de
GABA con adrenalina. La adrenalina liberada en estados do ansicdad y estés
destruye bioquimicamente al neurotransmisor def aprendizaje o sea a la acetilcolina

Al menos existe una explicacién molecular, cientifica y experimental de como el

estrés impide ¢l aprendizaje.

La teoria psicoanalitica explica como el individuo desarrolla su personalidad y hace
frente al estrés en un modelo de resolucion del conflicto, no es una teoria cogaitiva
por si misma sin embargo su relacion se encuentra con la interrelacion emocional y
el conocimiento desde los presupuestos de como el desarrollo de la personalidad de
cada estudiante enfrenta problemas emocionales durante ¢l proceso de aprendizajes
en dmbitos educativos  institucionales.(Almaguer2003, Berk 2004, Mecee 2001,
Horrocks 1993).

El desanollo de habilidades del pensamicnlo estaria on desencadenar los procesos
mentales desde fa estimulacion especifica de las dreas o estructuras cerebrales. (Chi
1983).

Gamén (2006) distingue seis zonas de la inteligencia de posible desamrollo. La zona
de las funciones ejecutivas y sociales localizada en los I6bulos frontales, la funcién
de la memoria, distinguiéndose a su vez la memoria a corto plazo localizada en el
hipocampo y la memoria & largo plazo en la corteza cerebral. La memoria a largo
plazo esta formada por cinco tipos diferentes de memoria y son: la memoria
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funcional localizada en los hemisferios pre frontales, memoria implicita o kinestésica

localizada en los hemisferios cerebrales occi

les y el cerebelo, Ia memoria remota
localizada en la corteza parietal occipital, la memoria episodica localizada en las
zonas del aprendizaje y la memoria semintica localizada cerca de la coronilla (Arkes
1984, Cruz 2002). La funcién emocional localizada en el hipocampo y corteza
cerebral, la funcion del lenguaje localizada en los I6bulos temporales, parietales y
occipitales. Funcion de la matemdtica en el lobulo parietal izquierdo, funcion

espacial en el cerebelo y lbulos parietales.

Ahora se plantea para fines de la presente investigacion (Como se estudia al
desarrollo? La siguiente pregunta es ;Como, cuando, con qué, desde donde y hasta
donde pueden ser desarrolladas las habilidades del ~pensamieato en el proceso
educativo? ; Especificamente en ¢l aula de clases?

Segin el IDEP (2001) desarrollar ¢l pensamiento desde la accion educativa y
explicarlo no es nada sencillo, profesores con sexto sentido alcanzan desarrolios
cognitivos importantes en los estudiantes sin tener una explicacion cientifica de cllo
¥ por otra parte los piagetianos no aceptan a la escuela como parte fundamental del
desarrollo del pensamiento (Lipman 1980).

Para realizar un proceso de Desarrollo de habilidades dentro de un proceso
pedagégico (Lipman 1998) debe considerarse segin las bases neurofisiolégicas del

pensamiento varios aspectos.

o la integridad de las estructuras mentales y la salud mental (Kolb 1981), no
significa que en capacidades mentales diferentes no puedan llevarse a cabo un curso
de desarrollo, sino més bien condicionaria a otro tipo diferente de curso en lo
esencial y sustancial. Los diferentes presupuestos y niveles iniciales de desarrollo en
cada estudiante (Andy 1997), la particularidad de utilizar un canal sensorial sobre
otro(Curso-taller 2002), las bases neurofisioldgicas indican que cada estudiante
utiliza de manera general més un canal sensorial que otro de esta manera, son
visuales un 50% y aprenden con mapas mentales, diagramas, andlisis visual, mirando
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¥ observando, un 10% son auditivos aprenden repitiendo, eseuchando, estimuléndose
con misica. Un 40% son kinesiésicos y aprenden haciendo, experiencia directa,
rompecabezas, mecanos, aprenden moviéndose. Lo cual significa que ¢l curso deba
ser adaptado al estudiante y no al revés. Por su parte el docente o facilitador también
tiene su canal sensorial (Curso-taller 2001) y su estilo de apreadizaje propio lo cual
pucde ser una ventaja o desventaja segin  aproveche esta situacion, 1o cual significa
que el profesor debe desarrollar habilidades propias para la docencia(Beber 1987,
Monereo 1993 b y 1996a,Valera 1989), y poder llevar a cabo un proceso
instruccional (Gonzilcz 1995, Bransford 1990, ser competente en el mismo
(Monereo 1997), de acuerdo a Feuerstein (1977) ¢l docente es el mediador en un
proceso de desarrollo de habilidades y en el mediador y no en el programa recae

dircctamente el

éxito © el fracaso del curso. El papel del mediador es conducir el
esfuerzo mental hacia metas que cada vez. signifiquen un mayor esfuerzo mental y
obligar a las zonas cerebrales a desarroliarse. El mediador debe motivar al estudiante
cvitandole la frustracion ante fracasos. La mediacion como teoria cognitiva se

fundamenta en los siguientes principios:

El individuo es modificable, por lanto puede mejorar y potenciar su

rendimiento intelectual

Cambio estructural cognitive como resultado de un proceso de adaptacion,

promovidos por el medio con cambios internos.

Se puede aumentar et potencial de aprendizaje

El ser humano ¢s un sistema abierto al cambio y la modificacion

Los cambios son permaneates, profundos y no se olvidan, cuando se vuelven
a estimular las 2onas cercbrales conlingan desarrollndose. EI cjemplo de
alguien que tiene afios sin andar cn bicicleta, si aprendié a andar lo vuelve
hacer sin instruccién previa € incluso puede mejorar si lo continua
desarrollando.



El cambio estructural de una parte afecta al todo, ¢l sujeto ¢s modificable a lo
largo de su vida.

A excepeion de dafio neuronal externo no se anulan las habilidades
desarrolladas.

« A mis cambios mayor predisposicion del sujeto habra y mayor serf el nivel
de modificabilidad (Instituto Superior S. Pio X 1988)

El curso debe promover el autoaprendizaje a parti de la reflexion de 1a reflexion de
o aprendido (Ferreiro 2000).

Desarrollar habilidades es a través de un proceso instruccional y modificable
(Lochhead 1999, Pricto 1989).

Debe también ¢

ir un sustento teorico curricular (Jager 1989) donde el desarrollar
habilidades no sea un ente aislado del proceso educativo (Martin 2001) sino tencr

una vinculacién horizontal y vertical con el proceso educativo del estudiante y ser

coherente con las pol

icas cducativas institucionales (Butelman 1996, Coll 2003 d,
Curso 2003, Hermstein 1986).

Feverstein (1986) define las operaciones mentales como conjunto de acciones
interiorizadas, organizadas y coordinadas de las fuentes internas y externas de
estimulacion.

Por su parte Anderson (2001) puntualiza:

e Las habilidades cognitivas aumentan con el desarrolio

» Las diferencias individuales en la inteligencia son notablemente estables con

el desarrollo

 Las habilidades cognitivas varian.



La IDEP (2001) manifiesta ue aprender a pensar logra:

Fl desarrollo de habilidades y conocimientos para ¢l analisis dc problemas e

identificacion de los casos en que deben usarlos

La capacidad de valorar sus habilidades y conocimientos en un desarrollo

personal

La capacidad de preguntarse y buscar respuestas y conocimicnlos y

herramientas necesarias a la solucién del problema

Ejercicio continuo de habitidades y conocimientos resolviendo su vida diaria

Tener responsabilidad sobre sus habilidades y logros.

Aplicar sus habilidades con fines éticos y sociales.

También la percepcion ética puede desarollarse en cada sujcto. Lo que
complementaria €l desarrollo arménico del individuo al integrar aspectos formativos
en valores y actitudes a los afectivos y cogaitivos como expresa Morfn (1999).
Recordindose ta necesidad para desarrollar habilidades la vital importancia d la
voluntad y actitud propositiva del estudianle como en todo proceso cognitivo.
También observando que los aspectos moliv
(Raffini 1998).

fonales pueden ser desarrollados

En este aspecto se rescata al sujeto episiémico, afectivo como un no determinado

generador de su propio proceso historico. (Gémez 2002, Zemelman 1992 y 2000).

La IDEP (2001) describe las principales iendencias del desanolio del pensamicnto cn
las implicaciones educativas.



Enfoque conductual implicacion en la tecnologia educativa, en los procesos de

enseffanza el aprendizaje es relacion estimulo-respuesta.

Enfoque Psicomérrico cn la escuela hace énfasis en cl uso de prucbas para medir las

habilidades intelectuales segan el nivel escolar.

Enfoque Gestalt se sirve de ta percepeion como guia del aprendizaje valora en el ala

la concepeién estructural y organizada del aprendizaje (Teoria Gestalt 2002)

Teoria del desarrollo organicista (Piaget) su implicacién en el aula es el

constructivismo, conocimientos previos y cambio conceptual (Means 1985).

Tearia del desarrollo contextualista (Vigostky) su implicacion en cf aula es a través

de mediaciones y valora cl cntomo, el ambicnie y € contexto del aprendizaje.

La teoria Computacional representacional ensefia a pensar en el aula utiliza
estrategias para el desarrollo del pensamiento, aplicaciones computacionales para cl

desarrollo del pensamicnto (Fischler 1987, Folino 1994, Ford 1995),

Inteligencias maltiples en el aula desarrolla Jas difecentes habilidades estéticas,

cientificas y sociales utiliza ¢l aprendizaje para la comprension.

Teoria de Ia mente en la escucla desarrolla valores y actitudes favorables para la

cooperacion (Johnson 2004).

Narratividad como teoria en el aula desaolla el pensamiento namativo como

p d de la propia

Margarita A. de Sanchez (1984, 1992, 1995, .1997a , 1997 b, 1998, 199%, 1599b,
2000 2, 2000 b, 2001) fundamenta su curso de DHP en los siguicntes principios:

+ Lainteligencia es modificable



Mediante In practica se pucde desarroliar las Habilidades del pensamiento

Las habilidades del pensamiento son basicas para el aprendizaje

El DHP se facilita relacionandoles con un contexlo social.

Florcs (2005) y Heméndez (1989) mencionan la posibilidad de desarrollar las

capacidades humanas a nivel de la educacion superior.

Qué ha

idades pueden ser desarrolladas?

Guillermina Baena (2001) presenta una lista de capacidades del ser humano y pueden

ser desarrolladas desde un concepto de desarmollo intelectual y son

Cognitivas: idenlificar, comparar, representar mentalmente,  transferir,

codificar, recoger informa

n, plantearse problemas, completar, clasificar,
observar, analizar, siftelizar, pensamiento hipotético, usar tonceptos
adecuados, inferir, pensamiento logico, trazar estrategias, trazarse objetivos,

discriminar, autoevaluar.

Afectivas: aceptarse, interpretar la expresion de los sentimientos, autonomia,
libertad interior, iniciativa, honradez, sinceridad, conocer y seguir normas,
valorar la normatividad, seguir reglas, respeto 2 la diversidad, trabajar cn

£rupo, negociacion

Se agregan a esta lista complementdndola desde la vision de la teorfa de las
inteligencias multiples de Gardner (1994, 2001) las habiiidades kinestésicas y
artisticas: expresion oral y mimica, habilidad musical, habilidades artisticas y

habilidades deportivas.

2Con qué se lleva a cabo el desarrollo de habilidades en un medio escolar?



Llegamos al mundo de las cstrategias didacticas tan bastas ¢ inverosimiles del

desarrollo de habilidades.

Andrew P. Johnson (2003) considera que las técnicas para desarrollar las habilidades
del pensamiento lienen tres enfoques distintos como ensefianza separada, por

inmersién o por localizacion.

Hay quienes conceptian que el cerebro debe ser ejercitado  como si fuera un
musculo y al movimiento del aparato locomotor (Port 1995) como estimulante de las
zonas cerebrales, existen numerosas Wenicas de la llamada gimnasia cerebral entre
las cuales destacan las de Cratty (2004), Cruz (2002), Deninnson (2003), Ibarra
(20013, Vos Savant (1996), las téenicas para desarroilar las inteligencias maltiples
Ammstrong (2004), Gardner (1995), desarrollo de habilidades en general Aguilar
(2002), Acevedo (2005 a, b y <), De Bono (2004), desarrollar el pensamiento De
Sénchez (1984, 1992, 1997a y 1998), Sambrano (2000a), desarroliar el pensamiento

por medio del desarrollo de la habilidad para leer Argudin (2000),Cruz (2003),
Gilabert (1997), Cézares (2000), Pérez (1999 y 2002), Faredo (2002),Praga (1981),
Sambrano (2000b) técnicas para desarrollar el lengusje eserito, De la Torre (1999),
De Quiros (1998), Hidi (2001), desarroller la habilidad de analisis Baena(2001),
desarrollo del lenguaje Benedel (2006), Maqueo (2004), Sambrano(2000s), Zipf
(1935), desarrolio del pensamiento critico como habilidad Boisvert (2004), De Bono
(2000), desarvollar habilidades para el estudio Brown (2001 y 2002), Carman (2002),
Castatleda (1999 y 2003), Dominguez (1995). Erize (1999), Gaston (1983),Pansza
(1997), Pauk (2002), Quezada (2002), Quintero (1999), Zubizarreta 1998 la
inteligencia cmacional también tiene técnicas para ser desarroiluda Goleman (2003),
habilidad para resolver problemas Chi(1981), Clement (1979),D¢ Bono (1997),
6BDe Sanchez (1995, 1996 y 2000b), Mayer (1986), Newcll (1972), Ribeiro (2003),
Simon (1985) habilidades de desarrollo personal Covey (2004), Eugui (1989) Grupo
océano(2004), Mirquez (1995) la creatividad como habilidad de desarrollo De
Bono(2001b y ¢, 2002 a y b 2003), De Sénchez (1999 y 2001) desarrollar habilidad
en evaluacion y procesos cjecutivos De Sanchez (1997b y 2000a) desarrollo de
habilidades gramaticales y comprensién de textos Estévez (1994), Garcla (2000),



Ruffencli (1997, desarrollo de pensamicnto  matematico Gutiémez(2004),
Lamas(2006) desarrollo de habilidades pars la atencion y memoria Ostrosky (2003),
Perkins (1999), Quezada(2005¢).

Se proponen técnicas como mapas concepluales (Cervantes 2004) estrategias
diversas (Lengefeld 1997, Quezada 2005b, Sambrino 2000d) habilidad para
desarollar resimenes Quezada (2005a), para prepara examenes Quezada (2004),
usar la biblioteca Quezada (2005¢), técnicas de aprendizaje Schuster (1993), Selmes
(1996) y Serafin (1997)

Conclusion: Las habilidades del pensamiento pucden ser desarrolladas en el aula
desde un curso instruccional (Sones 1990) mediada, donde se activen las Arcas de la
inteligencia utilizando estrategias didicticas constructivistas (Coll 2003c) variadas
por un periodo de tiempo minimo a un semestre escolar, partiendo de un desarrollo
inicial capaz de ser potenciado y lograr cambios evaluables(Hermandez 2001 Prieto
(1993) en un desarrollo final. Con el fin de lograr desarcollos permanentes y
persistentes de habilidades especificas previamente acotadas, y sea detorante para
desarrollar las habilidades de! pensamiento de forma integral

De la revision de las Teorias del Desarrollo de Habilidades del Pensamicnto se

concluyen los siguientes principios:

No existe una definicién universal de desarrotlo, mucho menos de desarrolio

cognitivo u de desarrollo de habilidades del pensamiento,

Existen varias teorias para estudiar el desarrollo humano, entre las principales
destacan: las psicoanalistas de $. Freud y la psicosocial de Eriksson, las
humanistas donde destacan Ja teoria de las fases del desarrollo de Bubler, la
teoria de la jerarquia de necesidades de Maslow y Ia teoria del crecimiento
personal de Carl Rogers, las cognoscitivas donde encontramos la Teorfa
genética de Piaget aunque el mismo la definc como una teoria epistémica, las
teorias del aprendizaje donde destacan la teoria del aprendizaje social de
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Bandura, el conductismo de Skinner, aprendizaje significativo de Ausubel,
aprendizaje por descubrimiento de Brunner, y psicosocial de Vigotsky
Ademés las teorias ctologicas que tratan fa condueta como producto de un
desarrollo filogenético con una marcada detenminacion biologisia, a ella
pertenecen la teoria e la impronta de Honrad Lorenz, la teoria det apego y
formacién de vinculos afectivos de Klaus y Kennel, ka teoria de los periodos
sensibles del desarrollo de Robert Hinde. Cada una de ¢stas teorfas trata de
explicar et desarrollo humano desde un enfoque particular, desde entender el
desarrollo cognoscitivo o el desarrollo del yo cn su totalidad, pero ninguna de
ellas por si misma explica la complejidad del desarrolio humano. EI
entendimiento se encuentra en los aportes de cada una de ellas desde un

enfoque ecléctico y holistico,

La psicologla genética no ha sido una teoriz desarrollada con el objetivo de
ser cmpleada en pedagogia sino que fue clborada con un proposilo
declaradamente epistemolgico. B resto de teorias citadas tampoco son

teorias pedagogicas.
No existe una teoria pedagdgica del desarrollo de habilidades intelectuales

La practica pedaggica, ha planteado problemas para los cuales la psicologia
genética, todavia no tiene respuestas.

La nawuraleza det progreso depende del nivel de los instramentos de
asimilacién y el progreso de la operatividad esta limitado por las leyes del
desarrallo

Para establecer objetivos educativos es necesario vincular los aprendieajes
escolares y los procesos de desarmollo a la relacion que existe entre ambos, EI
conjunto de esquemas de asimilacidn que posee una persona cn i momeato

determinado de su vida define su competencia intelectual.



« Las actividades de aprendizajes se articulan en tomo a operaciones
(clasificacién, seriacion, inclusién, conservacion) Se puede asi, favorecer la

competencia i

telectual de los estudiantes mediante tareas operatorias. Pero
cabe recordar que aunque éstas son necesarias para el aprendizaje de
contenidos, éstos no deben ser sustituidos por operaciones.

« I desarollo consiste en la construccion de estructuras  intelectuales
progresivamente més equilibradas: es decic que permite un mayor grado de
adaptacion de la persona al medio fisico y social mediante una serie de

intercambios miltiples y variados con el mismo.

Se reconoce la originalidad del proceso de izaje respecto al

proceso de desarrollo, Io que equivale a un rechazo de la transposicion pura y

simple del campo operatorio al 4mbito de los objetivos educativos y los

idos de la ensefianza.

La teorfa operatoria del desamollo intelectual, parte de la concepeion
constructivista del conocimiento que postula la teoria genética y la ciencia
cognitiva con el fin de elaborar propuestas relativas a la metodologia de la
intervencion didéctica

Las habilidades bsicas del pensamiento pucden ser desarrolladas desde un

programa de intervencién.

El problema de la causalidad es filosdfico por excelencia. Hay una idea de
sentido comin sobre lo que es una causa que podria representarse cn cl
esquema A

> B, donde la flecha incorpora el doble sentido de "A

produce B" (o sin A no aparece B) y "A sucede antes que B”. En virtud del
primero decimos que A es causa de B. En fenémenos simples la causalidad
aparece evidente. El concepto de causa, con sus raices mecanicistas, no ¢s

aplicable al referimos a desarrollo.



 El proceso de aprendizaje puede ser alierado bioquimicamente desde cl
ambiente lo cual no significa un determinismo biologico pucs ¢l desarrollo es

multifactorial,

L.7.5. Lectura, leaguaje y el aprendizaje.

Leer: pasar la vista por algo escrito o impreso, ha

(Lexipedia 1996).

ndose cargo de su significado

Lectura: Accion de leer fobra o cosa leidainteligencia de un textof (Lexipedia 1996).

Lectura: comprensién de un mensaje codificado en signos visuales (gencralmente

Letras y cifras) (Lexipedia 1996).

La kectura constituye sin duda la més importante actividad de adquisicion de saberes
(Enciclopedia. Hispanica 1996) (Gilabert 1997)

L a ensefianza y estimulacién de la lectura supone, por 1anto, un objetivo bisico de
“Todo sistema educativo (Enciclopedia Hispanica 1996),

El proceso de la lectura va desde una interpretacién global de Ja imagen a una
descripei6n verbal de la misma y, en un estadio superior, a la elaboracién de las
selaciones existentes entre las diversas figuras representadas. Cuando se llega a esta
fase, y el niflo aborda incluso la efaboracién de “historias” relativas a fa secuencia
de imégenes representadas, puede pasarse a una etapa de Mayor abstraccion y a la
iniciacién en la lectura de textos. (Enciclopedia Hispanica 1996) (Stanovich 1993),
(Good 1996). En todo este proceso existe coherencia interpretativa, tanto a |
organizacién de clementos de la imagen como a la historia o secuencia de imgenes
(De Quiros 1998), (Smith 1998). La maduracién lingbistica y €l contexto cultural
son, asimismo, factores importantes algunos autores marcan ¢l subdesarrallo de
paises como relacionados a este contexto cubtural {De Quiros 1998), (Freire 1998).
La articulacién fonética (De la Torre 1999), (Smith 1998) en a primera lectura de



palabras debe refeirse a objetos y temas conocidos. Todo cllo, junto con la
capacidad de interpretacion cspacial, prepara al nido para hacerse cargo de la
combinacion de palabras que genera significados identificables y coherentes con
una imagen o sitvacion. (Argudin 2000), (De Quiros 1998), (Smith 1998),
(Stanovich 1993).

Al definir la lecrura hay tres tipos (Gilabert 1997) con relacion al interés del lector
) Leetura de esparcimiento, es Ja que estimula la imaginacion, b) Lectura
convivencial, (dialogar con el autor), ¢) Lectura perfectiva, cuando s recurre a la
tectura con el fin de superacién personal.

Segin Ma, Teresa Serafin (Serafin 97) dentro del habito de estudio se distinguen tres
fases. 1) La pre-lectura, (leer superficialmente), o llamada lectura rapida, 2) lectura

critica del texto, 3) post-lectura (controlar y reorganizar apuntes).

Con relacion a la comprension algunos autores reconocen tres niveles (Argudin
2000), (Reffenelli 1997).

) Nivel informativo (relacién de hechos, palabras, imégenes, poesia).

b) Nivel estilistico (¢l modo como se exponen los hechos, se ordenan
palabras ¢ imagenes).

) Nivel ideologico (Expresion de conceptos ¢ ideas sobrc la realidad) lo

que se determina como lectura critica.

La pronunciacion correcta de la lectura debe guardar las normas gramaticales, esto cs
muy importante para la comprensién del texto (Argudin 2000), (Castillo 1992), (De
la Torre 1999), (De Quiros 1998), (Michel 1999), (Quintero 1999), (Smith 1998).

Siempre ha sido de discusion el tema de la lectura si es una habilidad o es una
facultad o capacidsd o accrbo. La lectura pues tieme un fundamento en las



capacidades intelectuales, espe

imente en el lenguaje, en su estructura, ¢n sus
formas y tipos, en su origen en su asimilacion en su comprensién (Ruffenelli 1997) y
expresion (De Quiros 1998)

La lectura s una sintesis de varias capacidades previas(Praga, 1981): integracion

sens

isual, interpretacién central, habilidad perceptual, conjugacion de la
memoria en la evocacion y asociacion de recuerdos previos ante una nucva situacion

al leer, evoca la fantasia, la imay

ion al tratar la mente de estructurar un todo
perceptivo como afirman los gestaltistas, (Teoria de la Gestalt 2002) a demis de
integrar sensacion, en percepcion , y de asociarse a otros recuerdos o conceplos
previos colgados de la memoria, integra nuevos conceplos con e} uso del
razonamiento. En sintesis al leer se integran todas las funciones mentales, sin
excepeion no solo es el aspecto cognitivo, 0 la génesis del conocimiento como
interesa a la teoria genctista (Hilgard 2001) (Piaget 1981), (Pozo 1985), (Teorias del
aprendizaje 1990). También es un “ontos™ afectivo en la interpretacion del simbolo,
algo que los realistas y fenomenoldgicos asocian al proceso mismo, en una
inteligencia sentiente (Zubiri 1984) por lo tanto leer es un fendmeno fisico —
psiquico, una comunién del autor con el lector (Praga 1981) un dialogar, un
intercambio vivencial (Praga 1981) que pone en accion al Sistema Nervioso Central
y & la psiquis en su totalidad

“De Quiros (De Quiros 1998:pp 35) afirma” - es evidente que la lectura y la

escritura pueden ser aceptadas como etapas intermedias en el desarrollo del lenguaje

Se reconoce a la lectura y a la escritura por un lado y por otro & la “lectoescritura™
(De Quiros 1998).

La lectoescritura pucde ser estudiada (De Quiros 1998) como fenomeno de
simbolizacion o como parte integrante del desarrollo del lenguaje de la siguiente
manera:

1. Andlisis filosfico-historico del sprendizaje humano, donde sc incluirtan ¢l
lenguaje y la lectoescritura



2. Desarrollo del lenguaje y la paricién de la lectoescritura dentro del marco gencral

del desarrolto infantil como 1o ha hecho la psicologia genética (Piaget 1981).

3. Se incluyen las adquisiciones del lenguaje y de la lectoescritura dentro de las

conductas de aprendizaje, como hacen los behavioristas (Hardy 1999).
4. Se reconoce con los lingdistas que la capacidad para desarrollar lenguaje s innata
y nica del ser humano, y que el proceso de su aprendizaje, en si mismo, es

innovador y responde a modelos gramaticales generadores.

5. Los cibernetistas sostienen al desarollo del lenguaje y la lectoescritura como

modelos i dirigidos a ta prendizaje” y supeditados a

las posibilidades funcionales del sistema orgénico que permite  dichas
adquisiciones.

6. La evolucion experimentada por las leorias de estimulo respuesta, las teorias
cognoscitivas, elc., Aunque parezca increible muchos autores ¢ investigadores
actuales se mueven solo con una de estas pautas, como si fuera dicho criterio el
iinico incontrovertible. Lo que resulia mds desatinado ain es que no s6lo no
aceptan sino que tampoco leen otras opiniones diferentes de la que ellos admilen
Con estas palabras concluye Julio Bemardo De Quirds en su capitulo Desarrollo
del lenguaje y leciura (De Quiros 1998} un problema acerca del abordaje del
lenguzje donde s lectura en todas sus formas se fundamenta, teniendo en cuenta
esta revision es menester abarcar desde todos los campos posibles a la lectura con
su fundamento en el lenguaje, por lo lanto es imprescindible hablar de cada uno
de los puntos mencionados desde las teorias del aprendizaje hasta las teorias
linglisticas, desde el conductismo hasta el humanismo y la cibenética, todas las
acciones humanas incluyen al lenguaje, parte fundamental de nuestro trabajo de
tesis ucerca de la lectura,

Aledafios a los conceptos de lectura lejos de teci

ismos diddcticos, o del sentido
mismo de is lectura como proceso social habré que explicar el mecanismo



psicofisiolégico que se da en la lectura en sus tipos: Oral, y de compreasion ,
necesariamente nos con lleva a desentraitar los mecanismos del lenguaje, ef cual seré
abordado desde el punto de vista psicolégico sin ignorar sus miltiples relaciones con
la lingistica, la gramética, la cultura, la historia, etc., ¢ innumerables campos pues
siendo el lenguaje una caracteristica humana, tendri diferentes acepciones segin la
ciencia que Jo aborde, por esto el lenguaje desde el fundamento psicologico es de la

siguiente manera segin el criterio de las autores consultados:

El lenguaje s una capacidad mental, lus ideas son representaciones mentales de los
objetos Ia mentc no conoce formas o esencias y ni siquiera a los objetos en si

mismos, sino que tan sélo conoce sus propias ideas (Hardy 1999).

Solo los facultativos médicos pueden tratar cientificamente la naturaleza humana, ya
que tan solo los médicos conacen adecuadamente €l mecanismo corporal, como
cjemplo las drogas, las enfermedades o la fatiga pucden afectar la mente. El lenguzje
0 es una exclusividad humana, los monos aprenderian si se les ensefiaa el lenguaje
utilizado para comunicarse con los sordos, el lenguaje no es innato, y es el lenguaje
quién convierte a una persona en humana, por o tanto un simio pucde llegar a ser
humano si sc le ensefia segin La Mettrie (1961),

Sin embargo el lenguaje es una capacidad exclusivamente humana, es innato ¢
inherente solo a ¢l entre las especics que pueblan el mundo. Los seres humanos se
separan de los animales en los 4mbitos de la expericncia, el comportamiento y la
Pposesion del lenguaje. Por 1o tanto existe una estrecha relacion entre pensamiento y
lengugje.  Segin afimmaba  René Descartes  (Diccionario  Enciclopédico
Filosofico1974)

Para John Dewey (1978): Lo que hace que algo sea mental, en lugar de fisico es que
apunte a algo mis, es deci

que tenga significado. E1 hecho de postular significados
no requiere postular que lo mental exista de forma separada, ya que las ideas han de

i funciones iolégicas a cuyo funci general, por simple
coaveniencis, le llamamos “mente”, y €l pensamiento s lenguaje, o expresado en




que el iento consiste en i de que se

produzca en voz alta o sean encubiertas, aprender a hablar s lo que crea la capacidad
para pensar, donde el lenguaje ¢l discurso , se adquiere por medio de la interaccin
social, cuando pensamos internamente, simplemente “hablamos” con nosotros
mismos en lugar de hacerlo con otros, ajustando y usando las mismas reacciones
socialmente dadas, que forman el habla. Siendo Dewey (1978) funcionalista volvio
sus ojos a Descartes (Diccionario Enciclopédico Filosofico 1974) en cuanto este
afirmaba que los animales no pensaban porque no podian hablar, mientras para
Descartes el pensamiento era primario para Dewey aprender a hablar era lo que
creaba la capacidad de pensar.

Vico afirma (Hardy|999): Los seres humanos se hacen asi mismos a través de la
historia por o quc no existe una naturalcza humana universal y etema que pueda
liegar a conocerse a través del estudio cientifico y sobre la que podriamos construir
una sociedad perfecta, no existe una sociedad humana eterna, debemos respetar lodas
las culturas por medio del estudio de todo aquello que las ha creado. Pues todas las
culturas son creaciones humanas, pueden ser estudiadas por sus mitos y el lenguaje.
Los mitos expresan el alma de una culiura en un determinado nivel de desarrollo
mientras que e lenguaje da forma y expresa los pensamientos de sus micmbros.
Entender los mitos y el lenguaje de otros tiempos u otros lugares, es entender como

pensaban y sentian los sercs humanos en ese momento y en ese lugar.

Para Wundt (1980): La produccion de una oracién comicnza con una idea unificada
que se desea expresar, la Gesammvorsiellung, o configuracion mental global. La
funcion analitica de Ia apercepcion prepara la idea unificada del habla, para lo cual
debe analizarse en sus pares contituyentes y 1 una estructura dada que reienga la
relacion existente entre esas partes y la totalidad en un ejemplo al afirmar que cl
gato es naranja se dibuja un diagrama de drbol, de la siguiente forma:

G




El gato es sujeto, la naranja predicado, G ¢s Gesamtvorstellung, la idea del gato es
naranja se divide en dos ideas fundamentales se expresa como “el gato cs naranja”
donde se adiciona el “cs” “el” como una funcion, que son necesarias en nuesiro

lenguaje. Las ideas mas complejas requicren de andlisis mas complejos, y también de

diagramas mds complejos. En todos los casos, podemos describir el proceso

completo como la transformacion de un pensamiento global organizado e
inexpresable en una cstructura scouencial expresable de palabras organizadas en una

oracion

El proceso se invierte la comprension del habla. En este caso, se necesita de la
funcién sintética de la apercepcion. EI oyente debe utilizar las patabras y la
estructura gramatical de la frase escuchada pac reconstruir en su propia mente a
configuracion mental global que el hablante estd intentando comunicarle
Recordamos fo esencial de lo que escuchamos, muy saramente recordamos la forma
superficial (extema) de fo que oimos, que tiende a desaparecer en el proceso de
construccion de la Gesamivoriellung (Wundt 1980),(Teorias de la Gestalt 2002)
Algunos autores consideran Wundt como el fundador de la psicolinglistica (Teorias
de la Gestalt 2002).

Segin Bronckart (1980), en todas las comunidades humanas los individuos hablan,
escuchan, intercambian sus ideas o sentimientos por medio de secuencias sonoras
producidas por el aparato bucofunonatorio; todo hombre es un locutor, un receplor,
pero también es capaz de retener mensajes sonoros, reproducirlos, traducirlas, etc.
Este conjunto de actividades, que lamaremos conductas de lenguaje, forma parte de
una familia més amplia, la de las conductas simbolicas (¢) dibujo, los gestos, la
escritura y ofros codigos difercntes). Las conductas dei lenguaje se consideran
generatmente como la expresion, la realizacion de una faculiad inherente y especfica
de la especie humana, el lenguaje. La nocidn de lenguaje es puramente ieérica es fa

instancia” o facultad que s¢ invoca para explicar que todos los hombres hablan entre

si. Las sociedades han desarrollado variedades de lenguaje. Llamados fenguas

naturales (Bronckart 1980).



En la antigiiedad Herfclito y Adistételes

Filossfico 1974)),(Hardy 1999) plantearon por ejempio ¢l problema de las relaciones
entre palabras y cosas hasta culminar con la obra de Saussure, (Bronckart 1980 ).
Hericlito desarrolld la idea de un paralelismo estrecho entre estructura de la frase y

estructura del proceso que representa

Se mencionan como funciones del lengugje a la comunicacion y a la
sepresentacion,(De Quiros 1998). La comunicacion es ¢l carécter social del lenguaje,
todo vale para comunicarse: mimica, signos, gestos, etc. la representacion reproduce
en otro plano sustitutos representativos (Bronckart 1980).

Las caracteristicas estructurales del lenguaje fue abordada en primera instancia por
los gramticos, y posteriormente por los lingdistas (Bronckart 1980, Smith 1997),

La manifestacion més aparente del lenguaje es la palabra, es decir la serie de sonidos
que emitimos cuando hablamos, abarca cualquier produccién de lenguaje, es decir
tanto secuencias sonoras como fextos escritos. (Bronckart 1980, De Quiros 1998,
Smith 1997).

Los vocablos expresan conceptos, silla por ¢jemplo se reficre a una silla y no a otro
objeto. El vocablo puede tener varios signos, los hay que son llamados vocablos de
contenido como los lexemas y los que desempeftan un papel morfologico y
gramatical morfemas. Cada tipo de signo puede descomponerse en unidades de
sonido llamados fonemas y organizarse en unidades amplias, como el siniagma.
(Bronckart 1980), (Smith 1997)

La psicolinglistica es una disciplina que se encarga de la psicologia del lenguajc,
estdn representados por Saussure y Satir. (Bronckart 1980, De Quiros 1998, Smith,
1998).

Para los conductistas (Hilgard 2001), (Teorfas del aprendizaje 1990) el lenguaje e la
suma de los habitos verbales de un individuo, y ¢l pensamiento como lenguaj




subvocal. Visto de esta manera el pensamiento y el lenguaje no son mas que
comportamientos cuya génesis, leyes de organizacién y modos de funcionamicnto
son andlogos a los de los demis comportamientos. (Hilgard 2001). Por su parte
Skinner rechaza el término lingdistico de significacion. (Hardy 1999, Hilgard 2001,

Teorias del aprendizaje 1990).

Segin Tooke (Smith 1998) ¢ lenguaje. en cuanto los morfemas gramaticales son el
producto histérico de vocablos con contenido o lexemas que se habrian contraido a lo
largo del tiempo, asi el lenguaje se dividiria en dos grandes partes, la primera donde
se clasificarian los nombres y los verbos necesarios para fa comunicacion y en la
segunda todos lo demds vocablos ghay una diferencia fundamental entre un sistema
conceptual mentalista como el de Chomsky, y el marco conceptual
conductista?.Chomsky lingilista (De Quiros 1998) dispone de un modelo
relativamente sofisticado, surgido de las matemiticas, (Brockart 1980) que pretende
calcar sobre la organizacion, el sistema de la lengua. Este modelo es en general lo
bastante flexible como para modificarse continuamente bajo el efecto de la
aportacion de nuevos hechos de la lengua. E) proceder skinneriano, (Hilgard
2001 Teorias del aprendizaje 1990) por su parte, se define del modo siguiente:
Skinner considera, con razon o sin ella, que las leyes que rigen €l comportamiento
operante desempedan en la seleccion y organizacién de las conductas del organismo
un papel equivalente al de Ja seleccion natural en la evolucion de las especies, si cada
nivel de complejidad postula una descripeion apropiada, no exige por cilo que se
renuncie a la unidad explicativa fundamental que introducen los conceplos  clave
de la seleccion de las conductas, por a intcrvencion del medio a escala filogenética en
su caso, a escala del individuo en el otro (Hilgard 2001). Ain importados de oiras
teorias (biolégicas, fisicas) serdn unos postulados o concepios-clave los que, en
definitiva proporcionarian toda Ia explicacién. Por lo tanto Skinner (Bronckart 1980)
propone un modelo, a diferencia de Chomsky, (De Quiros 1998) muy simple, muy
general, donde al final se comparan la eficacia de las teorias skinnerianas y las
teorias lingisticas o psicolingDisticas mentalistas, (Bronckart 1980) (De Quiros
1998) mientras Skinner propone un andlisis funcional del lenguae los psicolinglistas
(De Quiros 1998) lo proponen como andlisis formal. (Smith 1998).



Para AN, Leontiev, (Smimov 1996) ! lenguaje aparece por primera vez inicamente
en el hombre y en la sociedad humana. Los animales, aunque tienen comunicacion
entre si por medio de sefales vocales, no tienen un verdadero lengusje. Las
reacciones vocales cn los animales son reflcjos incondicionados ¢ innatos a los
excitantes extemos ¢ intemos, tienen una significacion adaptativa, pues al actuar
sobre otros animales condicionan la conducta necesaria para conservar la vida de la
especie ante ¢ pelifro reaccionan los animales con una reaccion vocal para huir o
defenderse, en cambio en ¢l hombre el lenguzje es representacion, imagen, concepto,
pensamicnto. Al surgir la sociedad humana basada en s actividad conjunta de los
hombres surgi6 también la forma més desarrollada de la actividad psiquica, la
conciencia, La conciencia humana, socialmente condicionada refleja la realidad por
medio del lenguaje. £ lenguaje fja la expericncia sociol de la humanidad, la préctica
social y las ideas creadas por lu sociedad. Todo esto transmite de unos hombres a
otros por medio de Ja palabra, es asimilado por ellos, se convierte en regulador de sus
actividades, intluye en su conducta y se desarrolla ulteriormente en el seno de la
sociedad. La actividad conscicnte del hombre, resulia de la actividad cerebral, s
forma bajo la influencia determinante de las condiciones sociales de vida. Por lo
tanto la conciencia es un producto social y seguird siéndolo mientras existan
hombres.

Para Jos genelisias (Rronckard 1980, De Quiros 1998, Hardy 1999, Hilgard 2001,
Piaget 1981, Teorias del aprendizaje 1990) en especial para Piaget (Piaget 1981) el
nexo que unifica lodas las caracteristicas especificas de la logica en el nifio cs ¢l
egocentrisma de su pensamiento, y refiere a este rasgo central todos los otros que
encuentra, como ¢l realismo intelectual, el sincretismo y la dificultad para

comprender las relaciones.

Describe el egocentrismo como ucupando, genética, estructural y funcionalmente una
posicion intermedia entre ¢l pensamiento autista y el dirigido. La idea de la polaridad
del pensamiento dirigido y no dirigido ha sido tomada de la teorfa psicoanalitica
(Kolb 1981). Piaget (1981} dice: ¢l pensamiento dirigido es conciente, persigue



propdsitos presentes en la mente del sujeto que piensa. Es inteligente, es decir se
adapta a la realidad y se esfuerza por influir sobre ella. Es susceptible de vordad y

error y puede ser comunicado & través del lenguaje (Bronckart 1980).

Observando grupos de nifios en el marco de su escuela matema comprucka que la
mayoria de Ios enunciados de los sujetos més jovencitos se emiten en la ausencia de
un interlocutor, y constituyen monGlogos o comentarios verbales que acompaiian la
accion o el juego. Piaget llama a este tipo de producciones verbales lenguaje
egocénirico y o opone al lenguaje socializado demarcando tres categorias en ¢l
tenguaje egocéntrico: las repeticiones ecollicas, los monslogos y los mondlogos
colectivos. Las repeticiones ecofilicas constituyen un vestigio del perfodo de los
balbuceos o lalaciones; el niflo repite por el placer de hablar, sin deseo alguno de
dirigirse a alguien ni siquiera, a veces, de pronunciar palabras que tengan un sentido,
se distinguen de los mondlogos que acompaian la accion, para reforzarla o
sustituirla. En ese segundo modo de funcionamiento egocéntrico, ¢l nifio habla para
€1, como si pensara en voz alla, Los mon6logos colectivos, finalmente constituyen
situaciones en que las aclividades de lenguaje se producen en comin, con un
eventual efecto, a estas formas se opone el lenguaje socializado caracterfstico del
adulto, donde tiene como objeto dar al interlocutor informacion precisa de acucrdo a
un contexto, en cambio el lenguaje egocéntrico tiene la funcién expresiva o emotiva

(Bronckart 1980, Dc Quiros 1998),

Piaget descubre que los nifios menores de tres aflos tienen lenguaje cgocéntrico y va
decreciendo de acnerdo al avance de la edad, hasta desaparecer. Para Piaget (1981),
el lenguaje no es sino un reflejo de las transformaciones ontogénicas de los procesos
del pensamiento def niffo. El lenguaje cgocéntrico marca una autocentracién (Smith
1998) sin poder difcrenciar el punto de vista del interlocutor al propio, no se interesa
¥ 10 transmite informacién hasta poco a paco hacerse descentralizado. Segan Piaget
(1981) el pensamiento logico cs quién estructura el lenguaje y o al revés. Parte ¢l
proceso de lo individual a lo social en contraposicion a fa tesis de Vigotsky (1985).
Piage1 10do clabord alrededor de una reoria e conocimienta (Hilgard 2001, Piaget



1981, Tearias del aprendizaje 1990) existe un marcado biologismo, fas leyes que
rigen los comportamientos humanos no son més que una prolongacion de
‘mecanismos biologicos, la inteligencia humana proviene de la aplicacién de las leyes
biologicas, por o que Piaget (1981) considera que todo sex vivo estd dotado de una
organizacion, una estructura intema que tiende 3 conservarse y se adapta al medio
ambiente ¢l organismo asimila algunas caracteristicas del medio ambiente (De
Quiros 1998, Piaget 1981, Smith 1996) y a su vez se acomoda a ellas (Bronckart
1980, Hilgard 2001, Teorias del aprendizaje 1990). No disimula Piaget que su
primera formacion es como Doctor en ciencias Naturalcs antes de acercarse a la
psicologia y a la filosofia (Piaget 1981). La asimilacion y a acomodaciin estin
controlados por la autorregulacion, de tal wanera que se da un equitibrio similar a un
estado de homcostasis, donde entre més expuesto se esté a Jas perturbaciones del
medio ¢l equilibrio estd s asegurado. La asimilacidn es el mecanismo que consiste
en integrar un nuevo objeto o una nueva situacion a un esquema que csid ya
disponible en el repertorio del sujeto. La acomodacion consiste en modificar una
conducta que esté ya dispo

e para dominar mejor un nuevo objeto una situacion

nueva.

Mientras diversos psicologos y lingiiistas sobre todo Chomsky (De Quiros 1998)

adoptan una actitud andloga a los de a priori. kantianos (Di

ionario Enciclopédico
Filosofico 1974) Piaget propone a priori, “diferidos” (Bronckart 1980)

Los términos lenguaje y cognicién son constructs tedricos.{Hilgard 2001} cuyo valor
es programtico, segin Piaget ¢l émino cognitivo conjunto de actividades de
eluboracién de conocimiento, el comportamiento del lenguaie tiene que considerarse
una actividad cognitiva, Piaget cuestiona el papel del lenguaje en la claboracion y
funcionamiento del sistema cognitive de un individuo, para Piaget la caracteristica
més especifica del hombre no es el lenguaje, sino algo més gencral como “una
capacidad cognitiva superior” que lleve al pensamiento conceprual. I fenguaje no

seria més que una de las manifestaciones diversas de la funcién simbSlica,



La teoria piagetiana (Bronckart 1980, De Quiros 1998, Hardy 1999, Hilgard 2001,
Piaget 1981, Pozo1985, Ruffenelli 1997, Smith 1998, Teorias del aprendizaje 1990)

conocimiento no se encuentra en “stafus”

se puede resumir de la siguiente maner:
como predeterminado ni intemamentc ni por accion del medio, cf conocimiento se

construye.

La epistemologia genética trata de descubrir la raiz de todas las formas y tipos de
conocimiento. Fundamento de esta teoria: considerar las estructuras endogenas en el
proceso de construir ¢l conocimiento y 1o como simple informacion cxtema como
afirmaban los empiristas. E conocimiento es producto de interacciones de ambos
medios. La percepcion se entiende como dar significaciones activas. Existen dos
fases, la primera es una accién sensorio-motriz anterior al concepto y 1a segunda es la
decision a base de nuevas propiedades con una concientizacién, o sea un nuevo
concepto. Los niveles sensorio-motor se determinan con las relaciones por las
acciones no por el sujeto y el medio en si los medios s¢ interconectan con los fines
siendo actos inteligentes se construyen Los nuevos conceptos @ través de mancjo
seméntico del lenguaje donde las acciones del sujclo estan en coordinasion espacio-

temporal s un proceso de autaconsiruccion: estructura primaria. pre-exisiente ~

accién reproductiva ~ (asimilacion reproductiva) — asimilacion reconocedora —
reproduccién de la accion nueva — asimilacién generalizadora (repeticion-

seconocimiento-y generalizacion).

En el primer nivel del pensamiento preoperatorio no existe la reflexion dentro de un
sistema conceptualizado, no son a este nivel conceptos la inteligencia sensorio-

motriz pues no pueden ser por el La de

acciones parcialmente toma conciencia dando posibilidades de desplazamiento a
varias acciones, por lo que la interiorizacion es un concepto, aqui se estructuran
fuevas representaciones e imagenes que sirven a un plano superior, se citablece un
intercambio entre sujeto-objeto, aquf es donde sc encucntran las futuras estructuras
operatorias o l6gico-matemiticas, por lo tanto este nivel inicia con la imitacién como
recurso por lo tanto en conclusién el paso de un nivel sensofio — motriz a acciones.

conceptualizadss se debe a un ambiente social, (experiencias sociales) la madurez



intelectual y la interiorizacion de la imitacion en representaciones. Este proceso es

muy lento, el primer nivel preoperatorio (2-4 afios) es un nivel de premelaciones y

preconceptos donde existe una semi Iogica ~ matematica, el niflo entiende relaciones
sencillas y las autoconstruye explicando a este nivel con su 16gica aiin no acabada. 1

instrumento es la imitacion.

El segundo nivel preoperatorio (5-6 alvs) aparecen las funciones constituyentes, su

esel del ismo propio de la fase anterior a una
descentracion, donde no hay conciencia por parte del nifio de este egocentrismo asi
como de las asimilaciones que halla logrado en este nivel. Las operaciones semi -
logicas en una funcion constituyente a este nivel segundo preoperatorio atn no se
estructuran como operaciones formales, es decir una estructura operatoria pues hay
dificultad para realizar operaciones inversas, faltan instrumentos de cuantificacion

elementales, no existen ain conservaciones de conjuntos o cantidades de materia

El primer nivel del estadio de las operaciones concretas (7 a 8 aios) las acciones

0 i son ahora

3 las
operaciones reversibles modificando variables y conservando otros conceptos como

invariables, aqui se presenta la operacion de la seriacion como ejemplo.

El segundo nivel de las operaciones concretas (9 a 12 afios) aqui se alcanza un
equilibrio general de las operaciones concretas, incluyen  los conceptos parciales de
fos niveles anteriores parcialmente equilibrados, se inicia la relacion de la causalidad,
a esta edad ya pucde hablarse de una coordinacién de los puntos de vista con relacién

a.un conjunto de objetos, ya puede distinguir espacialmente hasta tres dimensiones.

Las operaciones fomales se presentan de (11 a 12 afos) se caracterizan por la
posibilidad de razonar sobre hipbesis distinguiendo la necesidad de conexiones
debidas a la forma y a la verdad de los contenidos. Las operaciones conerctas s
reficren directamente a los objetos, acluando sobre ellos como en los niveles
preoperatorios, pero confiriendo a estas acciones una estructura operatoria, es decir
componible de modo tran:

vo y reversible. Por lo tanto a csta cdad existe la relacitn



causal, se le da una categoria de tercera etapa a este periodo, pues no hay mediacion
de lo concreto, es decir se trabaja sobre hipdtesis no sobre objetos.

Dentro de I biogénesis de los conogimientos se proponen tres posturas:

Una la construccion del conocimiento viene de la base endogena del individuo
pesar de su mediacin exterior, su interiorizacion progresiva, la experiencia y
causalidad exterior. La segunda un origen hereditario y ontologico. La tercera
también un origen comiin donde se acepta la idea de una doble construccion de

conocimientos formales y fisicos.

Tl empirismo Lamarckiano (accién del Medio Ambiente en el genoma (Diccionario

Enciclopédico Filosofico 1974) trata de explicar la evolucion morfologica y mental
desde un plano de la experiencia como factor de supervivencia y a la misma vez
reformador y transformador es decir la experiencia s puede imprimir en el genoma

(ambientalismo) (Diccionario Enciclopédico Filoséfico 1974).

El innatismo (Diccionario Enciclopédico Filoséfico 1974) (accién de la maduracion

intelectual en la del ionismo) parte de una base
bioldgica genética que sin embargo le da 2l hombre un status de ser racional, ¢s decir
la influencia de su evolucion filogenético determina su presencia ontolgica, es a lo
referido por Kant (Diccionario Enciclopédico Filosfico 1974) en sus categorias de

a razén pura. O sea la condicion racional humana es innata. No producto de una

De los instintos a la Inteligencia, los instintos son heredados, y son la. base genética
de la inteligencia , sin embargo pucde darse una ruptura con el instinto lo cual deriva

en opera
inclusién de la experiencia, aqui se fundamenta en ¢l neodarwinismo al afirmar la

nes formales y es donde viene la accion de la exteriorizacion por fa

presencia de seleccion de un genoma que necesariamente dard varios fenotipos donde
se impone el mejor , asi ¢l medio ambicnte-influye en ¢l genoma creando mutaciones

las cuales sobreviven las més capaces y no un simple empirismo como proponia



Lamarck (Diccionario Enciclopédico Filosofico). De esta manera las modificaciones
tienden a una autorregulacion en busca del equilibrio, donde equilibra las acciones
biologicas con las del razonamiento en la formacién de una unidad. No estética sino
dinémica.

Desde un punto d vista didéctico la teoria piagetiana se puede mostrar asi : Trata de
la construccion del conocimiento, su fundamento apoya la formacion de
metodologias de enseianza sin ser en si una instruccion sino una teorfa psicologica
hacia la comprension de la adqu

i6n de conocimiento, ¢l cual es producto de los
desequilibrios y solucion de conflictos del alumno, el cual es constructor de su
propio conocimiento y el profesor un guia en el proceso, donde la motivacion es
intrinseca y el coftocimiento responderé a los intereses del alumno, donde el recurso
didictico debe cautivar, seducir, la atencion del alumno ni ser demasiado facil para
aburricse ni demasiado diffcil para frustrarse. Esta teoria cuestiona las formas de
evaluacion centradas en eximenes de un primer nivel de abstraccion a la fijacion

‘memorista y no a la adquisicion del aprendizaje significativo,

El lenguaje como instrumento de socializacion fue introducido por los psic6logos
soviéticos (Smimov 1998, Vigotsky 1985), Mientras los conductistas (Hardy 1999)
no conceden ninguna funcion especifica al lenguaje y Piaget y los constructivistas
(Pozo 1985) se centran en la funcién de representaci

n, Vigostky Paviov y Luria
(Smimov 1998, Sebastian 2002, Vigotsky 1985) acentian la funcion de
comunicacion y analizan el impacto de este instrumento social sobre el desarrollo

individual.

Vigostky (1985), confima la existencia en el lenguaje del nifto, de producciones que
tienen una funcion personal (egocéntrica) con una evolucion inversa a la descrita por
Piaget, Para Vigostky (1985) existen dos raices en la emergencia del lenguaie, una
racional y no verbai (¢l desarrollo preverval de la inteligencia) y otra verbal y no
intelecual(el desarrollo pre intclectual del lenguaje): EI lenguaje s el fruto del
encuentro de dos evol la de inteligencia fomotriz, que desemboca en
las imgenes y la representacion, y la de los modos de interaccion, de comunicacién




con los congéneres. que desemboca en los intercambios vocales. En la teoria de
Vigostky sobresalen tres temas: primero una raiz social, el segundo en el cambio
radical en el desarrollo con la aparicion del lenguaje, tercero relacion con e papel
del lenguaje en la solucion de los problemas practicos (Bronckart 1980). La critica de
Vigostky hacia otros autores psicologos es de que concebian al lenguaje en primer
lugar como una “vestidura” externa del pensamiento, y en segundo témino un
lenguaje independicnte del pensamiento como si ambos términos fuesen “puros”, por
lo que sugiere que el error de los autores que concebian asi el lenguaje se centra en
sus métodos de andlisis, luego entonces propone s revisen estos métodos para poder
abordar el problema.(Smith 1998,Sebatian 2002).

De esta manera los autores que tienen diferente vision a Vigotsky, emplean métodos
que analizan complejas totalidades separandolas en elementos, tal y cual se hace
como un anlisis quimico por ejemplo. (Esto quizi a la alusion que Piage! tenia una
formacién en ciencias naturales). Por lo tanto pensamiento y palabra los estudia
aislados, y esto no puede llegar a la realidad, si se hace de csta manera en el curso del

andlisis las iedades originales de! verbal y al

investigador no le queda otra opcion que tratar de descubrir y continuar la bisqueda
de elementos en un todo. Por 1o tanto no prevé las bases adecuadas para un estudio
de las concretas relaciones multiformes entre pensamiento y lenguaje que surgen en

el desarrollo y funcionamiento verbal en sus diversos aspectos (Frawley1999).

El sonido y el significado de las palabras no pueden ser elementos separados, y es un
problema para el entendimiento fonético y seméntico que no pucden darsc
independientes entre si. El estudio de los sonidos de manera concienzuda aparte de
su conexion con el pensamiento, no es real, pues no revelaré las propiedades fisicas y

psicologicas del habla, sino solo las comunes a todos los sonidos

tentes en la
naturaleza (Good 1996, Vigotsky 1985 y 2000). Asi mismo el significado, divorciado
de los sonidos de las palabras, puede ser estudiado solamente como un acto puro del
pensamiento (Vigotsky 1985).



De acuerdo a Vigostky y seguidores (Smimov 1996, Sebastian 2002, Vygostky 1985)
también se afirma que la Gestalt (Teorfa de la Gestall 2002) como la psicologia
asociacionista (Hilgard 2001, Pozo 1981) han buscado la naturaleza intrinseca de las
palabras por caminos equivocados. Una palabra no se refiere a un solo objeto, sino a
un grupo o & una clase de objetos, y cada una de ellas es, por lo tanto, también una
generalizacion. Esta dltimas constituye un acto verbal del pensamiento y refleja la
realidad en un sentido difcrente del que refljan la sensacion y la percepeion, lo cual

1o hace como reflejo generalizado e Ia realidad (Vigotsky 1985).

LI significado de las palabras s una parte inalienable de fa palabra como tal
pertenece al dominio del lenguaje como al del pensamiento, una palabra sin

significado es un sonido vacio, no una parte det lenguaje humano (Vigotsky 1985),

La teoria de Vigostky (Vigotsky 1985, De Quirosi998, Hardy 1999, Ruffenchi
1997,Simith1998, Sebastidn 2002, Teorias del aprendizaje 1990), puede resumirse de
la siguiente manera: El habla y el intelecto no se relacionan en los animales , incluso
en los antropoides que tiene la misma fonética que el hombre. I desarcollo del habla
y el intelecto en el niito tienen un desarrollo previo, ¢l cual si csté relacionado. Por lo
tanto pensamiento y lenguaje forman una unidad indisoluble en el ser humano. Las
patabras son generalizaciones o conceplos €stos no son inmuiables sino mas bicn
evolutivos, antes se creia en el asociacionismo donde cada palabra se asociaba a un
concepto terminado es decir asociacion del sonido con el significado, sin embargo
los significados realmente evolucionan escalado niveles cada vez més abstractos. Por
To tanto la teoria asociacionista no explica el desanollo de los significados en la
niftez, solo explica su asociacion no su desarrollo, o5 decir ¢l cambio psicologico. En
el punto de vista asociacionista la palabra es un reflejo mecdnico (fonético) del
pensamicnto y de esta manera la palabra no influencia al pensamiento sino que es

mero producto intelectual

Todas las escuelas y tendencias psicoldgicas segin Brockart (1980), pasan por alto

el punto de que todo iento es una ¥ todas ellas
estudian la palabra y el significado sin nimguna referencia a su desarrolto.
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Por lo tanto el significado de las palabras no son conceptos estéticos sino dingmicos
evolutivos, que van cambiando segin va cambiando el nifio asi como cambian las

funciones del pensamiento(es decir un desarrollo a la par)

EY habla externa se desarrolla de la siguiente manera: el nifio parte de una palabra
después conecta dos, después oraciones simples y lnego mas complicads y al Gltimo

un habla coherente en series de dichas oraciones.

21 significado en cambio la primera
palabra cs una sentencia completa, donde se parte del todo y después empicza
dominar las unidades seménlicas separadas y fragmentar cn estas unidades sus

pensamientos por lo tanto ambos desarrollos tienen sentidos opuestos:

El habla externa parte de lo particular a lo general (dominio de palabra por palabra).
El significado parte de 10 global a lo particular (el pensamiento global a ganar el
significado de palabra por palabra y anexarlo a la ganancia intelectual, de 1al forma

que ya adultos seguimos aprendiendo significada de nueves patabras de manera

particular y fas conectamos con nuestro inlelecto para poderlas ulilizar), opuestos sus.
movimientos no son independientes, de tal manera que una expresion debe cncontrar

su significado en una palabra. La i

ci6n de las ora

{ones tienen un comespondiente
desarrollo psicologico de tal manera como se formulen las oraciones serd el

entendimiento de ellas, de dicha suerte las mismas palabras organizadas de diferentes

maneras nos darfn entendimientos diversos, o sea no solo es ct significado semantico
de Ia palabra sino su organizacion en oraciones y frases, s¢ puede disefar un patron
general de entender el significado de acuerdo a como s¢ organizaron las oracioncs.
Inclusive un cambio gramatical por cjemplo en las traducciones de un idioma a otro

pucdan dar todo un cambio de signi

ado (problema de quien y como traduce). I
habla verbal es un elemento del habla interna este es un sentido, otro sentido es
considerar al habla intema como un “habia sin sanido™, Goldstein asegura que el
habla intema no es un habla sino una actividad intelectual afectivo-valutiva, donde se
incluyen los motivos del habls y ¢l pensamiento expresados en palabras. Habla

interns es para uno

ismo y I externa para los demas, por lo tanta e hsbia interna
es de diferentc naturaleza a la extema y esta Gltima no es un simpke clemento del



habla interna si no que tienen diferente estructura. De tal manera que el habla

cgocéntrica del nifio se transforma en la etapa escolar en ¢l habla interna.

Para Piaget (1981) el habla egocéntrica del nifio es expresion de su pensamicnto

autisa primario que va iendo conforme a su  soci este

pensamiento egocéntrico no se adapta al del adulto al cual puede parecerle

incoherente, y desaparece cn la ctapa escolar es decir involuciona (Ferreiro 2003).

Para ¢l autor (Vygoisky1985) ¢l habla egocéntrica cs transicion del nifio de su

actividad social a su acti

lad individual o sea no es una influencia intema hacia lo

externo como propone Piaget (Ferreiro 2003), sino una influencia extera hacia lo

intemo, donde el lenguaje de los demés (social) centra el lenguaje individual y le da
sus dimensiones cada vez mis precisas en cuanto al mancjo semantico. Es decir lo
social modifica lo intemo, y no es una concepeion meramente genética o filogenética

la que decide la evolucion y desarrollo del lenguae en el nifo.

Para Piaget el habla cgocéntrica involuciona para Vigotsky es la evolucién hacia el
habla interna (Sebastidn 2002).

El habla egocéntrica contrariamente a lo que Piaget opina no desaparcce sino mds
bien se transforma en el habla pensada, en pensar las palabras en vez de hablarlas o

sea hay un progreso al lenguzie intermo,

Se efectuaron tres experimentos con el fin de eliminar las caracteristicas del habla
egocéntrica que la acercan al habla social. EI habla intema no es pues un habla sin
sonido como se decfa anteriomente sino una funcion totalmente distinta tiene una
sintaxis peculiar no compatible con el habla extema siendo la interna més inconexa
e incompleta. De tal manera que estamos acostumbrados a decir sentencias
abreviadas como el caso de estar esperando un camion. No decimos:"El camién que

esperamos ya viene”

no simplemente decimos “ya viene” lo cual nos indica que
todos estamos en la misma linea del eateadimiento sin cmbargo si abreviamos con
predicados y no estamos en la misma linea del emendimiento csto genera “malos



entendidos”, el habla escrita tiene mas dificultad para expresar claramente lo que
queremos transmitir y lo que queremos entender que el habla oral y el habla intema,

de tal suerte que son diferentes sus formas y estructuras, o sea que ¢

naturaleza multifuncional en ¢l lenguaje pudiera decirse que genéticamente y
estructuralmente se mueven los tres en diferentes planos no son iguales, no tienen la
misma génesis ni el mismo desarrollo sin embargo estin intimamente ligados ¢
intercomunicados y no pueden explicarse por si solos cada uno de ellos es decir no
son independientes; cada lenguaje tiene su propio léxico, gramitica y sintaxis es
como si habléramos tres idiomas diferentes distintos pero no independientes. Por eso
al excluirse la entonacion y el conocimiento del sujeto, en €l habla escrita estamos
obligados a usar muchas més palabras y usarlas con mayor precision para explicar lo

mismo oralmente.

La llamada “predicacion” (utilizar predicados en vez de oraciones completas) es un
producto del desarrollo del lengusje. EI habla intema segin Brockant (1980)
establece tres peculiaridades:

a) La preponderancia del sentido: el significado de la palabra no es simple. Ejemplo
cuando decimos VETE A BAILAR puedc significar ir a divertirse, a gozar, a
relajarse, etc

b) La aglutinacién: hay idiomas que aglutinan el sentido en una palabra o varios
sentidos en una palabra o varias palabras con el mismo sentido, el mancjo de
sinnimos, anténimos en nuestro espafiol por ejemplo.

<) La unién o combinacion de los sentidos de varias palabras. Por ejemplo hay libros
que expresan constantemente una misma palabra al trayecto de los mismos y al
final esa palabra puede resumir cl sentido del libro. Por ejemplo al decir Don
Quijote en solo este nombre resumimos toda la obra sabiendo el sentido que
representa Don Quijote de tal manera las obras de Shakespeare se resumen, Otclo
simboliza los celos, Macbec la ambicion, Romeo y Julieta el amor platénico o



ideal, etc. Por Jo tanto ei habla interna es una funcion auténoma del habla, es un

plano distinto del pensamicnto verbal.

La linea entre el pensamiento y fa palabra, cs compleja, ya que pucde una palabras
‘guardar varios sublexios def pensamiento tener diferentes sentencias. EI pensamiento
1o se expresa en palabras sino mas bien se reaiza en ellas. Fn este sentido el

pensamiento surge junto a la palabra y no la palabra ¢s un simple cjccutor det

El s¢ manifiesta <o signos y el habla con

significados de las palabras lo cual no es directo para pasar de pensamicnto a palabra

debe baber primero una i jva de signos - significados y luego

la emision de la palabra que corresponda a tal o cual signo del pensamicnto.

En resumen para fos asociacionistas el pensamiento y la palabra se relacionan

extemamente , para la psicologia gestéltica introduce el concepto de vinculo

estructural, pero no cambia su vinculo externo, los conductistas ¢l pensamiento como
palabra sin sentido, los idealistas que €l pensamiento s puro ¢ independiente del
lenguaje asi pues lodas estas leorias estudian al pensamiento y lenguaje sin tomar en
cuenta fa historia de su desarrollo por lo que e pensamiento y el habla resultan ser

la clave para comprender la naturaleza de la conciencia Jumana (Brockart 1980),

Desde el segundo cuarto de este siglo la mayoria de las grandes corrientes
lingaisticas han apelado explicitamente al pensamiento de Saussure (Bronckart 1980)
entre los que también destacan los funcionalismos de Frei y Martinet, Iz estilistica de
Bally, la glosematica de Hjelmslev y los semi6logos: Buyssens, Barthes y Prieto,
Saussure ha influenciado  Guitlaume, Benveniste, Vendryes y Tesniéres, asi como
el citculo de Praga, Bloomield, Chomsky y los lingiistas generativistas. (Bronckart
1980, De Quiros 1998, Gutiérrez Martinez 2005, Hardy 1999)

El escrito de Saussurc el Tours de Linguistique Générale presenta los temas
fundamentates de la lengua, ¢l habla y ¢l sistema formal de signos. Saussure
(Bronckart 1980) imterpreta los cambios manifesiados poe a lengua a lo largo de la
historia ienies del contexto h , €s decir de la historia de las




civilizaciones humanas en que se inscriben. Es una contraposicion de los llamados
neogramdticos (Bronckart 1980, De Quiros 1998) donde la lengua es como un
organismo vivo: nace, crece y muere independientemente de los hombres que la
hablan. Fundador de la semiologia, ciencia exacta de los signos, como de la
lingiistica como ciencia social sistemtica, este autor intenta estudiar todos los
fenomenos de lenguaie a la luz de algunos principios fundamentales especialmente
los de sistema y arbitrariedad radical de las relaciones entre lengua y sociedad,
principios que explican el cardcter a la vez general y totalmente particular de toda
entidad lingiistica concreta. La originalidad de Saussure consistio en aplicar el
método cientifico a la lengua considerada en un momento dado en cf tiempo,
independientemente de toda evolucion histdrica, por o que se le considera el
fundador de la nueva lingiistica , llamada sincronica o interna, cuyo Gnico objeto es
la lengua por si misma y en si misma. Por lo que ha sido catalogado como
estructuralista (Hilgard 2001, Teorias del aprendizaje 1990) sin embargo esta
aseveracion no es del todo cieta (Bronckart 1980) si bien es cierto que
metodolégicamente pone los fundamentos entre fingiistica sincrénica y diacronica,
es producto de una reflexion sobre el cambio linglistico y sus explicaciones
superando al mismo estructuralismo segan afirma Bronckart ( 2001).

Saussure (Bronckart 2001) estudia ¢l mecanismo fijo de Ja leagua adoptando

algunos principios epi icos se sitia de entrada en el debate:
“ideals fatismo” (Dicci ico Filosdfico 1974) lejos de decir
que el objeto precede al punto de vista, se diria que es el punto de vista el que crea al

objeto, nada nos dice que este hecho sea anterior o superior a las demas. Coloca cl
lenguaje entre las instituciones sociales, distintas tanto de la realidad material como
del sujeto. La lengua no se basa en una relacion mutua de las cosas, como tampoco
es una simple manifestacion de la inteligencia o de la légica. Este organismo social
1o puede analizarse por referencia o por analogia con otra institucién, es totalmente
original y todo el que pone los pies en el terrero de la lengua puede decirse que se ve
abandonado por “todas las analogias del ciclo y de la tiema” dice Saussure
(Bronckart 1980). Los cambios ling0isticos segtn Saussure son regulares, altcran de
modo idéntico todas las palabras en que figura dicho fendmeno, en ciertas



condiciones contexluales, con ritmos variables. Las condiciones como ¢ clima,
educacion fonética, situacion politica, las razas, la ley del minimo esfuerzo su

relacion con los cambi

s sufridos en la lengua solo cambian en ciertos puntos, en
cierta época con ritmos variables, por 10 tanio no existe ninguna correspondencia
directa y estable de las mencionadas variables con el cambio en I lengua, Por lo que

Saussure propone no buscar los cambios de lenguaje ¢n Jas variables externas

noen
los mismos fundamentos del sistema y sus relaciones con la sociedad donde se
inserta. Los sonidos evolucionan de manera ciega, porque no estén guiados. ni

determinados por ningan contenido. Por lo tanto, del estudio dc las transformaciones

de la lengua deriva la hipdlesis del caricter arbisrario de la relacion entre la
secuencia sonora y su significacion. E1 cardcter cicgo, imprevisible, ¥ no sistematico
de los cambios fonéticos no puede dejar de afectar a los sistemas de lenguaje en que
tienen lugar. El efecto de las transformaciones, imputable af cacicter asbitrario del
signo, se ve compensado por la intervencion de otro mecanismo, la analogia del que
dependen todas las modificaciones normales del aspecto exterior de los vocablos

que no son de naturaleza fonética. (Bronckart 1980, De Quiros 1998).

Saussure (Bronckart 1980) compara ef procedimicnto de la analogia con el caleulo
de la cuarta proporcional. Califica de psicologico al fenomeno de implicar la
conciencia y la comprension de una relacion de las formas entee si, introduciendo
mayor regularidad en los procedimientos de flexion. La analogia contrapesa e efecto
de cambios fonéticos y establece cierlo equilibrio en el sistema, ademds constituye l
mismo principio de creatividad del lengusje. Define ta lengua como un tesoro
depositado por la prictica de la palabra en los sujetos que pertenecen a una misma
comunidad y que constituye un sistema gramatical existente naturalmente en cada
cerebro. La lengua se opone al habla: “acto individual de voluntad ¢ intetigencia” en

teorfa menos importante que la lengua, por esto esie autor

staura una finglistica del
habla y atro de la lengua donde se interrelacionan € influyen ambas, por lo que la
teoria saussuriana (Brounckart 1980) se organiza en una tricotomia: lenguaje, habla y
lengua. Donde el lenguaje ¢s una facultad de que disponen t0dos los hombres
dotados de érganos fonatorics y que los saben utilizar se apoya en un susirato
biolégico indudablemente universal y es comparable por ejemplo, a a facultad de



cantar de los pajaros. Revisamos este mecanismo y creemos conveaiente hacer un
gran paréntesis en este caso la fundamentacion anatomo — fisiologica de la fonacion,
segin Gardner (1977), la fonacion supone: 1. La espiracion de aire pulmonar por €l
diafragma y los missculos abdominales ¢ intercostales, 2. La vibracion del aire contra
las cuerdas vocales (fonacién), siendo la tension y posicion de éstas reguladas por

accion muscular, y 3) fa resonancia y la articulacion de las cavi

des nasal, oral y
faringea, auxiliadas por los miisculos labiales, linguales y palatinos.

Los tonos producidos por la laringe ticnen ya la altura caracteristica fundamental de
os sonidos emitidos por la boca. En otros términos, la laringe es un 6rgano productor
de tonos que proporciona el sonido primario que serd modificado en la aniculacion
de la voz por varias cimaras de resonancia situadas por encima y por debajo de la
laringe, los resonadores superiores (boca, faringe y nariz) son Grganos importanes
del lenguaie, y se da la circunstancia de que después de extirpar la laringe, el esofago
puede servir de fuente de sonido para la produccion del lenguaje, aunque se pierda el
poder de graduar el tono y el volumen. Las acciones de los miisculos intrinsccos de
la laringe no estdn bien aclaradas. Se admite gencralmente, sin embargo que cf
cricotiroidea y el vocal, aparte aumentar la longitud y tensién de las cuerdas vocales.
intervienen en la produccion de varios tonos.

El desarrollo cerebral para la fonacion suele considerarse ligado al desarrollo del uso
preferente de una mano, pero, de hecho el hemisfirio izquierdo es generalmente
dominante en ¢l habla, sea cual fuere la mano preferente. El mayor uso de la mano
derecha se da aproximadamente en ¢l 90 a 95% de la poblacion de América y Europa
¥ es determinado sobre todo por la herencia. Otros ejemplos de dominio lateral los
tenemos en el ojo y cl pie preferentes. De esta manera los tebricos del lenguaje no
deben despreciar la base anatomo — funcional el mismo, con relacion al habla no

existe un 6rgano especifico de fonacion, si bien es cierto que esta funcion se ha
recaldo tradicionalmente en a laringe, y Sus cuerdas vocales €s necesario de
lengua, la nariz los senos paranasales ¢ inclusive ¢l €s6fago para poder tener un habla

“normal” y en Ia préctica se ha visto que muchos animales no son muy diferentes al



humano en estos Grganos por 1o tanto también podrian hablar entonces el habla es
cuestionada como “facultad”.

El habla segin Saussure (Bronckart 1980) es “el acto del individuo que realiza su
facultad de lenguaje por medio de la convencion social que es la lengua”, En
resumen la tricotomia de Saussure s define asi: el lenguaje es la facultad humana, la
lengua es la forma particular que adquiere el lenguaje en una comunidad social
determinada, y el habla es €l comportamiento del individuo que pone en prictica su
lengua. De otro modo podemos concebir que el lenguaje sea una construccion tebrica
a la que corresponden dos realizaciones, una de naturaleza social que es la lengua, y
la otra, individual, el habla,

De los tres conceptos el lenguaje escapa en realidad al campo linglistico, es de
naturaleza filossfica o psicolgica. EI habla secundaria y su disciplina de estudio es
la fonética. Sin embargo los sussurianos dan el concepto del habla como

performance (Benedet 2006).

El tercer término la lengua es tema de la lingdistica general como objeto de estudio,

teniendo esta la lengua es de naturaleza formal, de orden mental y psiquico.

Sapir trata el lenguaje desde cl punto de vista antropologico (Bronckart 1980) donde
el objetivo esencial del lenguaje es asegurar la comunicacion de las ideas. descos y
emociones en el interior del grupo. [l lenguaje constituye un instrumento de
intercambio social, formado por unidades o simbolos, que corresponden, no a la
experiencia o conceptos. Su estructura es esencialmente formal es verdad que fos
simbolos son de naturaleza auditiva producidos por el habla y captados por ¢l oido,
pero el lenguaje cs independicnte de su sustrato material, anatomico y fisiologico. El
lenguaje para Sapir (Bronckart 1980) consiste en una relacion simbdlica particular,
fisiologicamente arbitraria entre los diversos elementos de la conciencia, por un lado
y otros elementos diferenciados, localizados en los centros auditivos, motores,
nerviosos y demds, del cerebro, por ¢l otro. “No tenemos mas que contemplarlo
como un sistema perfeccionado que funciona en el interior de la complexién psiquica
© espiritual del hombre™. Las relaciones existentes entre los sonidos articulados y los



productos de la experiencia que representan, son calificadas por Sapir de

“convencionales”, “simhélicas” ¢ incluso de fisiologicamente arbitrarias.

El orden de las palabras es sin duda ¢l procedimiento gramatical més simple y
general, ¢n la medida en que la posicion respectiva de los diferentes vocablos de un
enunciado casi nunca es gratuita. Bl procedimiento de composicig consiste en reunir
en un solo vocablo dos o varias raices frecuentemente sucede en el inglés o en et
chino. La affiaciin es ¢l procedimiento mas usado consiste e aftadir a la raiz

prefijos. En algunas lenguas hay procedimientos de infija

0 consisie en introducir
un morfema en el interior de la taiz La allernancia vocalica muy usada en las
lenguas semiticas, la reduplicacion de fa raiz o de una parte de ella y finaimente las
variaciones de tono o acento, caracteristicas del chino, en dicha lengua mai con
entonacion ascendente significa “comprar” y con entonacion descendente, significa
“vender”. Sapir propone tres criterios distintos de clasificacion o de tipologia: el
grado relativo de sintesis o complejidad de vocablos, el grado de fusion o de
cohesion entre las diferentes partes de un vocablo y finalmente las medidas cn que
los conceptos relacionales fundamentales del lenguaje se expresan directamente

como tales.

El Circulo Linglistico de Praga (CLP) se desaroila dentro del estructuralismo
(Bronckart 1980, Maguco 2004, Ruffenclli 1997). Exponen tesis de principios

tedricos:

a) La lengua es concebida como sistema funcional. La lengua tiene un fin no se

entiende si no ticne una funcién determinada estructurada en un sistema.

b) La actitud metédica del lingiista tiene que ser sincrinica y recurrir al sentimiento
direcio del locutor a su introspeccidn. Significa que es en la conciencia del sujeto

donde debe hacerse el anslisis lingbistico.

<) Uno de los objetivos del CLP es elaborar una upologia o caracterologia de los
sistemas que constitayen las lenguas. Destinado a hacer aparecer las leyes
estructurales de las lenguas.



Con ¢l CLP aparecen las primeras investigaciones fonolégicas del lenguaje, donde
distinguen la fonética de la fonologia, la primera analiza los sonidos de una lengua
cualquiera sobre Ia base de sus isticas arti ode sus 3

La segunda se interesa por ciertas imdgenes acisticas, en cuanto clementos
pertinentes al sistema fenomenologico de Ia lengua hablada por el sujeto.(Bronckart
1980,De Quiros 1998).

Descubren sobre todo Trubetzkoy. (Bronckart 1980) EI fonema es una unidad
fonoldgica no descomponible en unidades fonoldgicas més pequeias y sucesivas, no
es analizable en el tiempo. Al inicio el fonema se definid a veces como la
representacion de un sonido, “la imagen” que posee el locutor de la entidad
fonologica, por la influencia de los psicologos llega a tener una concepcion
propiamente lingiista: ante todo el fonema es un concepto funcional. Martinet tratd
de aplicar los principios del funcionalismo al andlisis de la sintesis, solo toma las

relaciones sintéticas reales

Hielmslev del Circulo linglistico de Copenhague plantea también el problema de las
relaciones entre la teoria 0 €l modelo y la realidad del lenguaje su andlisis prefigura
sorprendentemente algunos de los principios bisicos de la gramdtica generativa. La
teoria no depende de la experiencia, constituye un sistema deductivo puro, es la
misma teoria la que permite a partir de las premisas que enuncia, permite el célculo
de las posibilidades resultantes. Afirma este autor que todo lenguaje s una estructura
de doble cara; se compone de una expresion y de un contenido expresado, ambas
cosas independientes y solidarias no puede haber expresion que no sea expresion de
algo, y no puede haber alio expresado sin expresion (Bronckart 1980).

La base de la Ling0i
1998) al fundar la gramitica generativa y transformacional. Donde los principios
fundamentales son: la creatividad que atestigua ei comportamiento de lenguaje de

ica contempordnea la fundaments Noam Chomsky (De Quiros

todo ser humano. El ser humano construye un namero infinito de frases, con un
nimero finito de elementos o de unidades (fonemas, morfemas, lexemas). Toda frase
emitida o recibida es nueva creada o recreada por el locutor o el oyente. Existe un



mecanismo algunos lo llaman facultad del lenguaje, que permite producir todos las
frases posibles es decir la lengua. Construir I gramitica de una lengua es construir
un modelo que dé cuenta, del modo més apropiado, de este mecanismo del lenguaye,
donde la gramtica scré, pues voa 6n de los i byacent

a la creatividad que se da en el lenguaje.

Su primer fin es diferenciar los enunciados gramaticales de los no gramaticales. Para
explicar ¢l mecanismo que subyace a la creatividad existente en ef lenguaje,

Chomsky se esfuerza por elaborar un modelo o gramélica, no constitica wn

inventario de las unidades de Ja lengua, descubiertas en el a

sis de los carpus, sino
que representard, a parti de algunos enunciados, representativos por definicion. La
inwicion de gramaticalidad del sujcto hablante. Esta gramitica es calificada por
Chomsky de “generativa”, en el doble sentido de proyectiva y de explicita. EI
término de proyectivo se refiere a la posibilidad, a partir del analisis de enunciados
gramaticales, de proectar dicho anlisis sobre el conjunto infinito de las frases de la
lengua. EL término de explicito corresponde al empleo en matemiticas de Iz nacién
de generacion. Si se afina en matematicas que el nimero dos genera 1a serie de los
nimeros 2,4,6,8 etc, se puede decidir en consecuencia si un nimero cualquiera
pertenece o no a la serie generada por 2. Del mismo modo, una gramitica generativa,
genera un conjunto finito de reglas, toda frase representable por dichas reglas

pertenece a la gramética toda frase no representable por medio de tales reglas e

agramatical. EL ténmino transformacion s refiere a un tipo de reglas introducidas por
razones de simplicidad. De esta manera algunos modelos sinlagmiticos s

consideran gramaticas generativas pero no transformacionales.

La Psicolingbistica es una disciplina que se califica como reciente(Bronckart 1980),
la Psicologia del lenguaje esté centrada esencialmente cn el lenguaje en cuanto
canducta o compartimiento, y lo analiza refiriéndose exclusivamente a los modelos
de la psicologia general. En cambio la psicolinglistica cs una aproximacion al
comportamiento de lenguaje que integra los andlisis formales de la lingdistica a los
modelos psicoldgicos, tanto para la formulacion de los objetivos de investigacion
como para la interpretacion e los datos experimentales (Bronckart 1980).



Wundt (Wundi 1980) puede considerarse como uno de los primeros psicolingiistas
donde sus escrilos sobre el lenguaje se inspiraban directamente en los trabajos de
fos neogramyticos alemanes. Lo psicolinglistas se fundamentan en la gramdtica
generativa de Chomsky, de tal mancra que s¢ afima actualmente(Bronckan 1980)
que los psicolinglistas son chomskianos (De Quitos 1998)  aunque sus
orientaciones metodolégicas sean de tipo conductista Segui y Kail, Noizet,
Constermans  (Hardy 1999,Hilgard 2001, Teorias del aprendizaje 1990), o
constructivistas Bresson, Beilin, (Hardy 1999), o vinculados a la Gestalt (Teoria de Ja

Gestal) otros con inspiracién piagetiana como Sine

¥ Ferreira (Ferreiro 2003),
sobretodo se distinguen los psicolingiistas Chomskianos y piagetianos (De Quiros
1998).

Dentro de las teorias del aprendizaje, describiremos brevemente algunas de ellas, a
excepeion de las ya descritas y analizadas como la social (Smimov 1996), (Vigotsky
1985) y la genética (Piaget 1981).

Para David Ausubel, (Ausubel 1990) la fundamentacion del aprendizaje y su

asociacion al lenguaje es de la siguiente manera:

Adgquisicién de significados nuevos

Estructura cogaitiva del alumno
ad)

por recepeion _, aprendizaje de representaciones__, manejo de simbolos

(estructura logica—creat

generalizacion -
‘ aprendizaje de conceptos
L aprendizaje de proposiciones

inclusivo o subordinado |, combinatorio o superordinado

derivativo  comrelativo

———  Objetivo: adquiric y almacenar informacion



Ejemplos de aprendizaje por recepcion:  aprender otro idioma, aprender a lccr.
Practica opuesta ala memorizacion litcral de las palabras, se refiere a la comprension

de las mismas su sintaxis, su seméntica cn base de proposiciones.

Condiciones del aprendizaje significativo: tratar de abolir el stress y los conflictos

(base psic ica) y su sintoma istico “la “ansiedad”. Otra

dificultad es cuando se es necesario aprender cifras y datos sin relacion Iogica

aparente: nimeros telefnicos, calles, nombres personalcs, etc. No basta para el

prendizaje significativo el método para adquirirlo sino la aptitud y actitud traducidas
en interés por parte del alumno para ser susceptible de aprender. Los materiales a
aprender deben coincidir con la estructura cognitiva y el contexto del alumno. De ahi
se fundamentan los criterios para el material de aprendizaje, el cimulo de

conocimientos relacionados favorecen la aceptacion de nuevos conocimientos y por

ende ¢l aprendizaje, los llamados ya La e
un producto de la accion. La representacion parcial o total del objeto facilita a un

plano vivencial el Aprendizaje y pasa a ser significativo. La combinacion de

dan i deben distinguirse dos
tipos de significados: el logico y el psicolégico.

:1 10gico depende de los requisitos
generales y se apega al material a aprender. EI psicologico depende de la
idiosincrasia del alumno y como ¢l material propone su mancjo, donde deba darse
empatia no solo cognitiva sino emocional.

El aprendizaje ~ significativo esta en contra de la arbitrariedad al estudiar. Un
concepto es el significado y otro la significatividad, el significado es una imagen

perceptual fa significatividad involucra la importa la ia, y la

vivencia, moviéndose al plano ideosincrdtico. Es necesario la captacion de

Vocabulario o biblioteca dc imégenes y representaciones entre mds conceptos se
manejen significativamente mas facilidad habré para el anslisis, sntesis y

adquisici6n de nuevos significados.

Los tipos de aprendizaje de vocabulario inician con equivalencias propuestas por los
nifios entre simbolos ¢ imigenes concretas, ya a nivel preescolar presenta fos



Hamados atribulos de criterio, correlaciona ef significado denotativo al conrotativo,
¢l nifo da su propia representacion a las palabras que no eatiende y que estan lejos
de su conocimiento ejemplo: divorcio, lujuria, adulterio, fomicacion, etc. Ast

continua aprendiendo a bases de cquivalencias, el autor marca la palabra

“presidente” y el nifio la asocia a un “jefe apache™, etc. Se propone primero aprender
el referente, luego los atributos de criterio para los nifios es ficil aprender otro
idioma porque usan las mismas equivalencias y relaciones a como aprendieron su
lengua matema. B! aprender vocabutario a base de conceptos y proposiciones

enriquece su campo conitivo.

Por otra parte las nuevas afimmaciones se afianzan a medida que se recuerda y se
empata con las ideas ya exisientes, cn el llamado fenomeno de inclusion. Que se
refice a la vinculacin de la informacion nueva con los segmentos preexistentes de
la estructura cognitiva. Este nuevo aprendizaje guarda una relacion supraordinada, o
sea en fa inclusion se. puede abarcar al mismo tiempo ideas ya establecidas cuando
"o guardan una relacién supraordinada (el ejemplo del nifio, que conoce conceptos
de chicharo, frijoles, espinacas, que los incluye cn un nuevo témino Nemado;

verduras) entonces da lugar a significados combinatorios.

La mayoria de las generalizaciones nuevas de estudiantes de ciencias, matemdticas,
estudios sociales, etc., son cjemplos de aprendizajes combinatorios, ejemplo relacion
masa-cnergla es més dificil el conceplo que una proposicién subordinada o
supraordinada, aqui hay inclusién derivativa o correlativa es decir una mayor

and

s y diferenciacion . pues se requiere de mayor nivel de abstraccion para
entender los conceptos de fisica a aprender conceptos més simples como frutas o

verduras que seria el caso del aprendizaje subordinado

Muchos de los aprendizajes repetitivos de las primarias, que quedan en Jos pianos

tratan de ser de i por ejemplo en las
operaciones matemétices de suma y mulliplicacién donde se ensefa a calcular con
mayor rapidez y claridad y no se licga a csios conocimienios (suma y
multiplicaci6n), sin que previamente se entiends claramente ciertas ideas y relaciones



numéricas. Aprender teoria de conjunios, no necesariamente puede ser por ejemplo
un aprendizaje sepetitivo o significativo especificamente, sino cualquiera de elios.
En ¢l aprendizaje proporcional sc le pide al nifio énicamente que aprenda y recuerde
lo que significan las proporciones, sin embargo también puede ser aprendizaje por

descubrimiento, en el primer caso l aprendizaje proporcional e receptivo cuando se

le explica al nifio facilitando su comprension sin crear ningin tipo de conflicto ni
emocional ni cognitivo, en el segundo caso e el aprendizaje por descubrimiento no
se da esta explicacion con el fin del entendimiento sin esfuerzo, si no que ¢l esfucrzo

se le deja al alumno para que el establezca la relacidn y el sea quien proponga.

Generalmente en uestro sistema educativo es el aprendizaje de recepeion cf que se
utiliza , donde Ia explicacion del profesor propone &l alumno con el inico fin de que
aprenda y recuerde, no es para que el alumno proponga y haga planteamicnios desde
su_ perspectiva personal a la resolucion de problemas, esto cs un aprendizaje por

descubrimiento.

La importancia del aprendizaje significativo en la adquisicion del conocimiento se
especifica donde el material de aprendizajc no es arbiirario y puede relacionarse a
un empleo directo con ideas unitarias, entre mas relaciones se tengan ¢l esfuerzo de
la repeticién serd menor estopor cjemplo cuando aprendemos otro idioma Ja cantidsd

de conceptos y 1éminos en lengua extrala y aparcntomente sin relacion pucden

goificar un esfuerzo tremendo sin embargo si aprendemos las palabras verbales y
escritas del nuevo idioma con una significacion o simbolugia el aprendizaje cs menos
forzado y mas natural y es que nuestra mente aprende relacionando no de manera
arbitraria, ejemplo cuando digo : bird no significa nada, pero si digo Bird y muestro
una imagen de un pajaro , la comprension para el alumno serd inmediata con la
velacién de la proposicion verbal bird - la escrita bird ~ y I imagen del péjaro, asi
el término bird se convierte en significativo.

Algunos autores como  Miller, han llamado a ls significacion como “memoria
comprimida” esto es cuando son capaces de recordar series de nGmeros o datos.



La teoria de la asimilacion propone al aprendizaje como un proceso intemo y no
extemo observable como proponen los conductistas, donde es de naturaleza
mecénica .de esta manera los procesos de inclusion, aprendizaje subordinado, y el
aprendizaje combinatorio son procesos cognitivos intemos y por Io tanto no forman
parte de las teorias conductistas del aprendizaje. Por esto la asimilacion se da cuando

©

€ una interaccion de la nueva informacion con las ideas pertinentes ya estables
idas previamente, ¢l resultado entre el nuevo material a aprender y la estructura
cognoscitiva ya existente. La adquisicion de significados de manera informal de la
sintaxis, se refiere al manejo semdniico asi como las maltiples relaciones
gramaticales al entendimiento de los conceplos raducidos en las diferentes formas
gramaticales especificamente sintdcticas, o sea el arte de articular las oraciones las
palabras hacia el sentido como se quieran expresar o que es lo que se quiere decir
especificamente. La tesis de algunos lingiiistas de que hay “genes preconcebidos para

aprender idiomas” que estos se manifiestan reprimiéndose o presentdndose segin sea
el idioma a aprender, pues los “genes” no saben donde va a nacer el nifio ni que

idioma sea obligado a hablar y entender.

El lenguaje escrito se aprende dando equivalencias, el nifio envia mensajes escritos
en forma hablada a su mamé, por lo que establece relaciones direetas entre los
nuevos simbolos visuales y sus significados (objetos ¢ imigenes). El problema es
palabras escritas pasarlas a palabras habladas lo cual se resuclve con la relacién entre

Jfonemas y grafemas o sea Ja relacién del sonido emitido y su representacién escrita,

La propuesta es el método fondtico para aprender a leer, pues le confiere mayor
efectividad si se relacionan fonemas y grafemas donde el sonido da mas sentido
prictico a Ia lectura en contraparte al método de reconocer palabras integras desde el
principio. Es decir el método de ver y decir. Por lo tanto es mejor el método fonético
para aprender a leer que los métodos globales

Para aprender otra lengua ajena a la materna se recomienda una técnica audio ~
lingual, que excluya a la lengua materna, wtilizando las frases de repeticién en los
llamados hébitos verbales repetitivos, ademds de aprendizajes inductivos de las



replas gramaticales. 1.0s materiales deben presentarse en forma hablada antes que la
escrita, lo cual compartimos esta propuesta, ya que cuando aprende uno el idioma
ingles desvinculado es diffcil dar una integracion cn cuanto pronunciacién y
significado asi como relacién escrita, de tai manera que lo podremos aprender
parcializado es decir saber Jeer inglés, sin saber hablarlo, o saber escribirlo sin
entender lo verbalmente

En la pedagogia esta teorfa s expresaria de Ja siguienle manera: Se propone una

ensefianza expositora (como prescatacion al andl

sis) donde se aprende mediante fa

organizacion de la nueva informacion en

stemas codificados, regidos por un
concepto general llamado subsumidor que Jos incluye. Por lo tanto se da de manera
deductiva (de lo general a lo particular) cn una presentacion organizada y
significativa del nuevo conocimiento con los ya oblenidos, o sea un analisis no una'
simple memorizacion. Se compone de cuatro caracteristicas principales: )
Con

jerable

teraccisn enre profesor y alumaos, b) Gran uso de los cjemplos, c)
uso de la deducion, d) Presentacion de un organizador previo seguido de un
contenido subordinado en un orden sccucncial. Donde ¢l organizador previo tiene
fres caracteristicas: 1. Es una gencralizacion, 2. Se hace una analogia del concopto
general con el concepto particular, 3. Acomoda el nuevo concepto con los conceptos
antiguos del akumno. Los conceptos organizadores previos son temdticos y encicrran

generalidades

EX contenido subordinado se aborda mediante semejanzas y difcrencias con el
organizador previo enriquecido con miltiples ejemplos de subconeeplos. La
limitacién de esta teoria serd que requiere cierto nivel de abstraccion del alumno a
manejar conceptos por lo que se propone para nivel medio y superior de la

enseilanza,

En resumen el modelo de tos asociacionistas (Hardy 1999), (Hilgard 2001), (Teorias
del aprendizaje 1990) es el siguiente: Se efectuaron inicialmente experimentos en
animales para compararios con el aprendizaje humano y s encontrd que
efectivamente la longitud del inervalo EC - El, tenfan relacién similas cnre



animales y humanos. Al estudio de condicionamientos E — R se les llamé aprendizaje

verbal, senso — motor o aprendizajc de habilidades. El aprendizaje asociativo

iado por Ebbinghaus descubri6 en el aprendizaje verbal la utilizacion de silabas
sin sentido, dando paso a tres paradigrmas:

aprendizaje serial, de recuerdo libre, de

pares asociados

LA TEORIA DEL APRENDIZAJE VERBAL menciona al recuerdo que se construye
mediante asociaciones registradas en la memoria con dos ideas en la conciencia,
donde un idea se asociaba & la otra y esta a su vez a otra, siendo registradas en fa
memoria. Por 1o tanto una idea A se asocia a una B y csta a una C, etc., donde el

aprendizaje ser fa asociacion funcional de Jus ideas consideradas como correctas. Se

realiza en razén de una ion psicologica del En esta
coneepcion funcionalista, €l aprendizaje verbal no define la motivacion ni el
reforzamicato, pues parte de personas automolivadas y autorceompensadas en lo que
se llama conjunto de aprendizaje intencional. En cste sentido funcionalista no existe

un interés previo hacia el aprendizaje el cual se da de manera incidental en tareas de

repeticion con actividades orientadoras utilizando pares de palabras aparentemente
sin sentido. (pluma-disco) (la asociacién seria mi pluma rays el disco) estas a su vez

se relacionan con el recuerdo ante nuevos pares de palabras y se aprende sin tener un

interés en aprender, por la simple asociacion de las percepeiones y concepios por

€510 es una base fundamentalmenie funcionalista

HIPOTESIS DEL APRENDIZAJE SERIAL: s¢ fundamenta en Ebbinghaus cuando en
una serie de asociaciones A — B — C - D, la asociacion A~ B excita Ia asociacién C-
D sin embargo existen respuestas incorrectas o emores d recordar un reactivo en una
posicion anterior a la comrecta pudiendo recordar C en lugar de E — F. Trazando un
gradiente de distancia donde los errores mas cercanos eran los mis frecuentes a estos
se les llamo errores anticipatorios. De esta manera Jas asociaciones adyacentes son
continuas y las asociaciones llamadas remotas s¢ relaciones a series mis adelantadas
cjemplo:

Asociaciones  remotas

B ——D E



Asociaciones adyacentes

Para impedir los errores anticipatorios las asociaciones adyacentes se deben
fortalecer con las remolas, en cuanto a respuestas correetas. Posteriommente se vio
que no neccsariamente los errores se encontraran €n les asociaciones remotas
descubriendo Io que se llama el aprendizaje de reactivo y ¢l aprendizaje de orden
En el aprendizaje serial, ¢l aprendizaje de un reactivo depende de su posicion en la
lista de la serie por o que pueden describir una curva de error serial (cstudiada por

McCrary, Hunter, Lepley, Hull, Jensen, Feigenbaum y Simon.)

Esto deriva de creer que el sujeto aprende mejor si vincula los nuevos reactivos a los
aprendidos con anterioridad, por 1o tanto tienen puntos de apoyo hacia delante o atrés

de ta serie.

Por otra parte se ha encontrado que los estimulos que varian en la serie provocan
diferentes respuestas surgiendo las curvas de Ja posicion serial. Actualmente se

uilizan eodigos para las asociaciones.

APRENDIZAIE DE PARES ASOCIADOS (APA). El método consiste cn la
anticipacion: aprendicnda un nimero de pares se presenta el estimulo, responde al

idiera

mismo y se produce una retroalimentacién. De aqui derivé que el APA s di
en tres procesos: discriminacion de cstimulos, respuesias como unidades y la
asociacién de respuesta corecta @ cada estimulo. La discriminacion de estimulos ke
fuerza del hbito crece entre un estimulo y su respuesta correcta durante cada ensayo
reforzado generalizindose la respuesta a otros estimulos simitares o que puede
contraponerse con Ja respuesta correcta es decir enfientar la respuesta generalizadora
con la correcta lo que deriva a la persona en suprimir erores generalizados
especificos en cada estimulo donde ocurran por lo Lanto la respuesta comrecta tiene
una fuerza neta resultado de la resta del habito menos la inhibicion. El aprendizaje de
la respuesta es la adicién e rospucsias correctas como unidades registradas en la
memoria, y facilitan los nuevos seriales asociativos, al manejarse las unidades como
respucstas correctas. La formacion de asociacin s la conexion de estimulos



discriminados con unidades de respuesta integradas. Se realiza a través del

aprendizaje de todo o nada, mediadores(donde ¢l mediador 5 wna parte de

conocimiento o asociacién pre-existente que el mismo sujeto crea para que le ayude a

aprender la asociacion y sirve de puenic enire el estimulo nominal y la- respuesta

nominal). Son llamados nemdnicos se cogen un conocimiento para encontrar un

vinculo y de ahi la asociacion (ejemplo: C af = café) forman codigos, se da a medida

de que los mediadores sean mas familiares al sujeto ms facilmente serdn utilizados.

Se distinguen la ley del contexto la cual directamente relaciona el grado de retencién
medido por la ejecucion, refiriéndose a la similitud entre la situacion original del

aprendizaje y la

tacion de la retencion y la ley de la inhibicion preactiva y
retroactiva, donde sc sosliene que la retencion es una funcion de las actividades antes

y después det aprendizajc original.

La curva de transferencia demuestra la relacion cuantitativa en la actividad
interpolada y ¢l material originalmente memorizado si ¢s similar o semejante a
actividad interpolada genera transferencia positiva aumentando el recuerdo, donde
las interferencias con el recuerdo dan valores intermedios de las similitudes.
Ossgood afirma que es Ja cantidad de transferencia en direccion positiva o negativa
determinan Ja similitud por lo tanto las condiciones del estimulo como de fa
respuesta requerida lo cual presupone un diagrama tridimensional contrastado con fa
concepeién de la curva de transferencia que es un concepto més simple en una sola
dimension. De acuerdo a 0000 este diagrama las similitudes tienen fondo, altura y
anchura es decir que involucran los pares de asoeiaciones hasta llugar a la asociacion
ant6nima, Martin propone olro diagrama donde los anténimos no solo son opuestos
Sino que guardan una relacion estrecha de asociacion entre los mismos, la propuesta
de Martin es la mejor en este campo actualmente sus Ilamadas transferencias de
superficte.

Al analizar el olvido, s¢ encuentra que también fos animales olvidan, incluso se dice

respuestas condicionadas simples, eslo nos lleva a preguntamos ;porqué olvidamos?



De acuerdo a esta vision el olvido es una funcién. E! recuerdo opuesto al olvido, se
relaciona més con asociaciones verbales y culturales que con hechos inconcientes
como dicen los psicoanalistas, o mis que a una figura integradora como dicen los
Gestaltistas. Por 1o tanto ¢l olvido es una interferencia en las asociacioncs de

deficiencia en la conexion o vinculo de las mismas que impide al final la retencion de

los pares asociados. Siendo el olvido una interferencia se proponen ideas bisicas
segiin McGeoch: es donde ¢l olvido no ocurre de manera absoluta, no es por pérdida
de fuerza de las asociaciones sino mds bicn porque otros pares asociativos cobran
mayor fiuerza por entrenamiento esto s asociaciones que no son entrenadas pueden

ol

jarse no por su desuso sino porque existen ofras asociaciones prioritarias.,

permaneciendo latentes en la memoria.

Los aprendizajes A ~ By C - D se controlan mutuamente antes y después dc la
retencion  a lo que llamamos retroaccion y proaccién, segin sea el material
aprendido antes o después de la retencion la interferencia retroactiva como la
preactiva se calculan aproximadamente en un 67%, debido a esto puede existir un
desaprendizaje esto s en un entrenamiento A-B, A-C, las primeras asociacioncs
cada vez se hacen mas inaccesibles creando el desaprendizaje, si la interferencia
retroactiva se da en la lista A-B, la preactiva se da en la lista A-C, creando confusion
entre las dos listas(A — B, y A — C), esta interferencia preactiva pude dar olvido
masivo con pérdida de disponibilidad de las respuestas de la lista final. La

interferencia se ha demostrado no solo en textos sin sentido, si no también en textos

ificativos, donde la inferencia tiene la misma base de desarrollo, 0 sea que se
presenta indi pares sin sentid: en textos

Segin Pozo (1985) las teorias cognoscilivistas no miden ni cuantifican el
aprendizaje como las teorias basadas en el asociacionismo y ¢l organicismo, si no
més bien relacionan los cambios cuantitativos con los cambios cualitativos. El autor
marca diferencias entre expertos y novatos, cualitativas y cuantitativas. Interesante cs
comentar que el experto sabe mas que ¢l novato y tiene organizado su conocimiento
n base  una préctica reflexiva, es decir no solo es conocimicnto si no que tiene la
huella de la experiencia, lo que le da més facilidsd pera solucién de problemas



especificos. Asimismo se especifica una base o génesis cognitiva muy diferente de

como aprende un novato y como aprende un experto. También como este

generado amplia las det experto en un plano exponencial
s decir mientras el novato encucntra dos relaciones el experto las eleva a ln segunda
potencia, de 1al suerte que a iguales circunstancias el conacimiento se amplia mis en
el experto que en el novalo. Aqui quisiéramos sefalar que sin embargo zlgunas
relaciones no vélidas en ¢l esquema mental del experto puedan estar “amafiadas” o
simplemente no ser tan eficaces y esie sistema cognitivo puede ser un obstaculo para
aprender al experto, es decir que no pucda cambiar su forma de pensar y no adaptarse
a cambios desde leves a complicados, el novato en cambio por su ausencia de
estructuras y su virginidad mental pudiera en este sentido mejorar la cognicion que el
experto. La fuerza del novalo se fundamenta en los llamados conocimientos
espontaneos o intuitivos, creando los llamados modelos de cambio conceptual

carecen de un marco tedrico aglutinador los llamados preconceptos o ideas previas,

vienen siendo las ideas eméneas que persisten en la mente de los estudiantes y son

resistentes al cambio y ha ser modificadas,

En los cambios de los modelos conceptuales se han propuesto diversas teorias enire
las que destacan. “la del aprendizaje generalivo”, €l modelo de” conflicto
conceptual”, “teoria cpistemoldgica del cambio conceptual”, ctc.

El aprendizaje de las ideas cientificas presupone una relacion genética entre la teoria
esponténea del alumno y la teoria cientifica que se le pretende transmitir. No dar
conceptos

0 cambiar los conceptos. Donde el alumno se da cuenta que su idea
espontanea es eronea y la cambia a una cienllfica., lo cual o lleva a un cambio de
conciencia, Estos cambios conceptuales originan conflictos al enfrentarse el modelo

terico previo con el modelo tedrico que se quiere transmitir

Por altimo abordaremos el punto de vista Cibemetico (De Quiros 1998). Norbert
Weiner, matematico de Massachussets cre6 la cibernética hacia fines de la década
det 40 derivado este nombre de Kubemeticos lo que significa “pertencciente al
gobierno™ la cibemética es entonces la cicncia de gobernar. Se debe pensar on los



servomecanismos, en las méquinas autocontroladas, para darse cuenta del tipo de
gobiemo al que Weiner se refiere. Principios de la cibernética: 1. Nocion de fecd-
back y 2. Nocién de “modelo”. La definicion de feed-back o retroalimentacién se
refiere Weiner a las reacciones que una persona tiene anle sus propias respuestas,
cuyos objetivos son verificados y corregidos. El ciber ruso N.M. Amésov define
modelo como el sistema, Ia estructura o ¢l programa de actividad que en mayor o
‘menor medida reflcja otro sistema, olra estructura u otro programa. Formar modelos
constituye una condicion obligatoria para extraer informacion. Los modelos pueden
ser 1. Temporales, 6 2. Permanentes es decir con memoria. Ambos modelos se basan
en que Ja informacion excitaria complejos neuronales, pero mientras en el modelo
temporal la excitacion se limitaria al complejo, en ¢l modelo de memoria
permanente, la excitacion alcanzaria las conexiones intercelulares determinando la
formacion de codigos estables.

Abora bien el lenguaje hablado o escrito representa una combinacién de muchos
estimulos exteriores. Ante tal diversidad de estimulos la respuesta del organismo no
puede hacerse in foio, es decir, respecto de todo estimulo, sino respecto de sus
diversos elementos componentes. En estos clementos la diversidad es mucho menor
¥ la respuesta se puede condicionar a los patrones y programas de acciones de la
memoria. En la lectura el sistema trabaja como en el lenguaje, destacando una

palabra de las demds, amplificandola por encrgia interna ¢ inhibiendo los clementos

Las otras i iones  presentadas  si siguen
elabordndose (con las letras se forman palabras y estas pueden reconocerse, pero con
bajo componente energético).

En el subconsciente (Hilgard 2001) se elabora siempre un volumen mucho mayor de
informacion que en I conciencia. EI sistema de amplificacion ¢ inhibicién gobiema
en base a energla ¢l sentido de la informacion que se elabora a nivel cercbral ( De
Quirds 1998).



1.76. i6n y el proceso analiti

Concepto de observacion. Primera habilidad del pensamicnto.

Observar: examinar atentamente-cumplir exactamente lo que se manda, advertir,

reparar — atisbar.

En astronomia: contemplar atentamente los astros para oblener conocimientos acerca

de ellos — estudiar los fenomenos meteorolégicos.

Observacion: es la atencion cuidadosa a un objeto con ¢! fin de conocerlo/ o darse

cuenta de algo interior o exterior a la conciencia (Lexipedia 1996).

Observacion.- Es un proceso de identificacion permanente en la interaccion del
sujeto con su ambiente. Es una actividad mental con direccion intencional a nuestras

percepciones.

Percepeion.- Es un proceso por medio del cual el organismo o sujeto, como resultado
de la excitacion de los sentidos adquiere conciencia del ambiente que lo rodea. £1
proceso de identificacion antes mencionado, tiene dos momentos, EI contacto con el
objeto o situacion a nivel concreto y la abstraccion de las caracterfsticas del objeto o
situacién para transformarlo en una imagen o representacion mental

(Qué significa observar? Es un proceso que consiste en fijar la atencién en un objcto
0 situacién para identificar sus caracteristicas. La identificacion ocurre en dos etapas:
la primera, concreta y la segunda abstracta. Se considera que el procedimiento més
apropiado para alcanzar este nivel de desarrollo consiste en iniciar el proceso por la
identificacion de las caracteristicas de los objctos o situaciones y proceder luego a
estimular la relacion y la interpretacién de lo observado.



Segin Rivera Marquez (1991)

) Observacion directa. Obscrvacion personal de hechos o eventos, identificacion
de caracteristicas de objetos o situaciones. Se logra cuando la persona ticne

contacto con el objeto o situacién, sin que intervengan otros medios o personas.

Sabemos que aprendemos cosas por nosotros mismos, directamente, ambién a través
de nuestras experiencia personales, del contacto con el medio que nos rodea, en fin;
toda esta informacion captada la realizamos a través de nuestros sentidos: ver (83 %),
oido (11 %), olfato (3.5 %), gusto (1.5 %) y tacto (1.0 %). Ejemplo de una
observacion directa, es la observacion de este escritorio, del pizarron de clases, €l ofr

auna persona locar una pieza musical

b) Observacion indirecta. Es la que incluye intermediarios que nos pasan la
informacin, o bicn cuando se obtiene informacion a partir de medios masivos de
comunicacion: TV, radio, cine periddicos, o bien cuando realizamos alguna
lectura de libros o revistas.

Definicion  de Observacion por descripeion.- Es el proceso mediante el cual

[ it forma ordenada los datos icas de un evento o situacion,
Para lograr una adecuada descripeion en la préctica, se pueden utilizar ciertas
preguntas que gulen la observacion y ayuden a organizar las caracterfsticas.
Preguntas: (Qué es?, ;Qué tiene?, ;Qué hace?, ;Qué funcién realiza?, ;Para qué sc

usa?

Observacion por diferencias: Las distintas caracteristicas (bajo, alto, verde, rojo, etc.)
se pueden agrupar teniendo en cuenta el aspecto a que s refieren. Asi las
caracteristicas bajo-alto, sc refieren a la altura, verde-rojo al color; & cada uno de
estos grupos (altura, color) le damos el nombre de variables y le llamamos
VARIABLES DE ALTURA, LA VARIABLE COLOR, ctc.



Definicion de variable: Cualquicr entidad que toma diferentes valores cuantitativos
y cualitativos. Ejemplo: Tamaiio de los animales, nimeros de ancianos en las
familias del pais, (ipos de sangre humana, escolaridad de los profesores

universitarios.

Variables Cuantitativas: Son expresadas en cantidades, en \érminos numéricos.

Cjemplo: la variable nimero de habif

ciones de una vivienda puede asumir los
valores de 1 habitacién, 2, 3, 4 o més. La variable peso af nacer puede expresarse
como 1 kilo, 2 kilos, 3 kilos, etc.

Variables Cualitativas: Son aquellas cuyos atributos solo pueden ser expresadas con
palabras. Ejemplo: Lz variable genero, solo se expresa como masculino o femenino.
La variable fipos de educacidn, existen para adulto, bilingile, universitaria, écnica

etc. Observacion por semejanzas:

Semejanza: Parecido, Similitud en algunas caracteristicas con otro. Sinnimo de
analogia.

Procedimiento para identificar semejanzas:

1) Observamos la variable mencionada en cada caso.

2) Observamos la figura para identificar las caracteristicas correspondientes a cada
variable.
3) Identificamos las dos caracteristicas mis parccidas.

4) Anotamos los nombres de las personas de la figura que ticnen dichas
caracterfsticas. Ejemplo de semejanza: Es increfble la gran semejanza que existe
entre Beatriz y su hermana, algunos piensan que son gemelas pero Beairiz es
mayor. Observacion de semejanzas.- Para determinar en que se parecen dos o
més cosas se comparan sus caracteristicas, teniendo en cuenta, como ejercicios
anteriores, que deben pertenecer a ta misms variable.



Observacion por comparacion y relacion

La comparacion. Es una actividad del razonamiento que relaciona fenémenos
diversos, con el objeto de descubrir o extraer las Semejanzas y Diferencias entre los

distintos objetos de estudio.
Observacion por caracieristicas

Observacion de caracteristicas. s un proceso que consiste en fijar la atencion en un
objeto para identificar sus caracteristicas esenciales. Las caracteristicas son las
cualidades importantes de las personas o los objelos que sirven para distinguirlos. Se
pueden determinar indicando en cada caso 1o que es, lo que hace, y o que tiene.

Observacién por clasificacion. Clasificacion. Es un proceso mental que permite
realizar dos tipos de operaciones menlales: Agrupar conjuntos de objetos en

categorlas denominadas clases y establecer categorias conceptuales, esto s,

denominacianes abstractas que se reficeen a un namero fimitado de caracteristicas de

objetos.

Definicién de clasificacion. Ordenar cosas o personas en grupos segin sus

caracteristicas. La clasificacion es considerada como la distribucion de los objetos

en clases o calegorias de acuerdo con la semejanza que entre ellos existe; la
distribucidn se realiza de tal manera que cada clase o categoria ocupa un lugar fijo en

relaci6n con las demas clases.

Categoriay y casos. Cada categoria esta compuesia por casos individuales; la
categoria "seres humanos” incluyc a los canadienses estadounidense, Arabes,
lituanos y otros. La calegoria "animal” abarca cocodrilos, gallos, armadilio, osos
hormigueros, llamas elc., un solo caso, como un canario puede ser micmbro al
mismo tiempo de varias categorias diferentes: Un canario es, por cjemplo una
criatm viva, un pdjaro y un animal domestico; en otras palabras algunas de las
clases se traslapan.
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Observacion vulgar: La que hace normalmente el individuo, observa lo inmediato y

solo o que le conviene.

Observacion cientifica: constante, metédica, que busca las relaciones enire los

hechos.

Segin Rojas Soriano (Rojas 1993) observacion ordinaria: La que todo individuo hace
de manera cotidiana. Especialmenie en sociologia fuera de un grupo. Observacion

participante: Es aquella que se realiza dentro de un grupo de estudio y a su vez existe

ademds de obscrvacion. En i ion social la técnica de
observacion ordinaria se utiliza para reconocer el drea de estudio, estructurar €l
marco conceptual, afinar hipotesis, adopar estrategias para la investigacion, asi
como comprobar hipétesis con observaciones  planificadas y controladas. La

observacién participante permite al investigador estudiar al grupo desde dentro

aceptando sus reglas y dindmicas, teniendo un mayor acercamiento con la limitante
de ser considerado como “extraito” y lener datos distorsionados de Ia realidad. Sin

embargo en ambos casos son técnicas de investigacion social

La observacion como vivencia (Puga 1994) la propucsta ¢s considerar la observacion
no como “campo visual” sino como una habilidad a desarvollarse, mediante ¢!

enfrentamiento del alumno con los fenomenos en general

La observacion no solo es ver detenidamente un objeto sino apropiarse de é. No
ual-aud

solo serd un desarmollo estereoceptivo: /0, sino integral que desarrolle
ademds la observacion en el tacto, ¢l gusto y el olfato, madicionalment
discriminados, se integran en la génesis misma del conocimiento como procesa
cognoscitivo-constructivista y la relacion innata de la observacion como técnica de
investigacion, por tanto integra los procesos inducto — deductivos y los analiticos-
sintéticos.

Anilisis: Es una operacion donde s inicia en ¢l todo a cada una de sus partes,

descomponer, separar, son tipos de andlisis; mental y mecnico, son procedimientos



analiticos: la division ,clasificacién descomposicion desglosar, fragmentar (Castillo
1992).

Es la operacion intelectual que considera por separado las partes de un todo.
Estudio de una cosa en sus partes para entender en que consiste.

Es el examen detallado de una cosa. Ejemplo: el médico me mando hacer un andlisis
de sangre para saber si tengo ancmia.

Analizar: Estudiar con cuidado las partes que componen algo para entenderlo o para
saber como estd hecho. Ejemplo: quiero analizar la manera en que se juega el
béisbol, porque me gusta mucho.

Sintesis: Es una operacién donde se rednen los elementos en un todo, donde el todo

es diferente a la simple suma de sus partes. Son tipos de sintesis:

mental, mecénica,
reproductiva, creadora o productiva, procedimientos de sintesis serdn.: conclusion,
sumarizacién, recapitulacién, resumir (Castillo 1992).

La sintesis reiine las partes de un todo separado y las considera como unidad.

Los conceptos de "todo” y "parte” se interrelacionan. El todo presupone las partes y
las partes presuponen el todo. Los "todos", como composicion “Partes-elementos”
que son partes que no integran "todos” por carecer a su vez de “todos"; tal secia cl
caso de las letras con respecto a las palabras. “Partes-pedazos” son partes arbitrarias
que no resultan de su estructura intema, sino del capricho de nuestra voluntad. Es
16gico que un cuarto se divida en piso, paredes y techo. Es arbitrario que se divida en
tabiques, cemento y varillas, que resultarian de su demolicion; éstos serfan las
“pertes-pedazos”. Al andlisis que consideramos, obviamente no le intcresan las
"partes-pedazos”; partcs separadas.

Como un proceso sintético se encuentra el resumen:



Resumen: Es una exposicion breve, relato corto de las principales ideas presentadas

por el escritor, un repaso de datos y conceplos (Staton 1994),

Pasos para elaborar resimencs: Segdn Rocio Quesada (Quesada 2002) es quitar el

secundario y ¢l redundante ¢ identificar o claborar oraciones clave.

1.7.7. Habitos de estudio, estilos de aprendizaje y destrczas bisicas para el

estudio

Por lo tanto las habilidades bésicas d leer, comprender, obscrvar, resumir, analizar y
sinletizar nos encaminan o formar un hébito de estudio, un pensamiento critico y
habilidades para la investigacién que si son repetitivas y constantes formardn un
habilo (Puga 1994), Flabito de estudio: Segan Garcla, (Gareia 2000 ); la repeticion
constante de una misma accion realizada bajo la accidn de estudiar y/o fuerza de
voluntad se constituye en comportamicnio que modifica la actitud. El habito
comicnza a establecerse después de repeti seis a ocho veces la accion. Previo a ello,
deben existir un interés en lograr el objetivo y un estimulo al estudio, ¢

inconscientemente se estaré en condiciones mentales adecuadas. La transformacion

n un habito significa un progreso en iniciar una rutina de estudio

Para alcanzar este hdbito se proponen métodos de estudio de acuerdo a las

perspectivas de los autores consultados:

Segn Gareia {2000) Método de estudio:

pre-leer, 2° leer. 3° hablar, 4° escribir

¥ $° repetir.

Destrezas bisicas para un estudio eficaz: 1°. Jer y comprender; 2%, identificar las
sefales que tliene el textor a) estructuia logica, b) ideas generales, ) ideas
principales; 3° preguntas clave; 4° subrayado; 5° resumen; 6% mapa conceptual; 7°
esquema; 8 clasificacion jerirquica; 9° tomar apuntes de la clase; 10° usar
diccionario; 11° preparar los eximenes; 12° repaso; 13° lomar decisiones; y 14°
autocontrol.



Segiin Brown (Brown 2001) ensefa como  I° ad

rar el tiempo, 2° mejorar la
concentracién, 3° mejorar la memotia, 4° saber leer libros de texto, 5° tomar apuntes
6 escribir temas ¢ informes, 7° presentar exdmenes, 8° hacer informes orales, 9°

mejorar la motivacion escolar y 10° las relaciones interpersonales.

Segiin Staton (Staton 1994): 1° anotar, 2° subrayar, 3° resumir, 4° escuchar y §° hacer

guias de estudio

Segin Serafini (Serafini 1997), proporcionar técnicas para: 1° organizar el propio
tiempo, 2° de lectura, 3° subrayar, 4° tomar apunics, S° claboracion de diagrams,
6 revision de materiales de estudio, 7° memorizacion y  8° investigacion

documental.

El alumno podré incorporar estas metodologias y técnicas propuestas desde su estilo
de aprendizaje:

Estilo de aprendizaje, segin Serafin (Serafini 1997) Cada persona tiene un estilo
individual para aprender y aprende més cuando lo aplica. Debido a que  existe
predominancia de alguno de los hemisferios cercbrales, si predomina el derecho la
persona es mas sociable no le molesta el ruido ni fo distrae de su estudio como
contrario es las personas de predominio izquierdo les molesta el ruido y no s
concentran en él. Isto ha dado pie a considerar factores que influyen por esta base
neurofisiolgica.

Entre los factores s mencionan al ambiente dc estudio, la cmotividad, la
sociabilidad, caracteristicas flsicas (segin este autor 1o todos los estudiantes tienen
desarrollados por igual sus cinco sentidos donde algunos necesitan esiarse moviendo

para aprender, o comer o escribir).

Por su cstilo de aprendizaje el autor (Serafini 1997) clasifica a los alumnos en:
Enfoque global, sc comcentra, aprende, ¢n forma global o en cuadro, elzbora
informacién de manera subjetiva, usa ¢l contexto (andamiaje para el conocimiento de



100

palabras desconocidas), sociable, humorista, reacciona positivo a estimulos

em

s, imaginativo, creativo, poco realista, no memorista, rescata ficilmente las
ideas de un texto. Enfoque analitico, aprende con presentacion de informacién en
pocas unidades, piensa con légica, resuelve sisteméticamente [os problemas, resucve
rompecabezas y cucigramas, aprende fechas y nombres, encuentra facilmente los

detalles del texto.

Los habitos de estudio pucden ser adecuados o inadecuados, por o que es necesario
contar con una metodologia adccuada. (Quesada 2002), (Adwnal996), (Brown
2001, (Mérquez 1995). (Pansza 1997)

1.7.8. Guias de estudio, estrategias para el aprendizaje y procesa de jntervencion
pedagégica.

En base a las teorias del aprendizaje, se planea en pedagogia una serie de métodos
llamados  Estrategias de aprendizaje las cuales son instrumentadas mediante las
guias de estudio para lograr aprendizajes significativos, asi como desamollo de
habilidades del pensamiento, (De Sanchez 2000), (Quesada 2002), (Adunal996),
(Brown 2001), (Marquez 1995), (Pansza 1997), (Quintero 1999), (Serafin 1997),
(Stanton 1994)

Las Guias de estudio utilizadas cn la presente investigacion es una Bateria llamada

POJ (Puga Olmedo Jesis) incluye
POJ-1 Guia de lectura-comprensién
POJ-2 Guia de Observacion

POJ-3 Gula de Resumen

POJ-4 Guia de Andlisis

POI-5 Guia de Sintesis (ver anexos).



Scgin Stemberg (1984) fos programas de intervencion para el Desamallo de

Habilidades del Pensamiento deben tener los siguientes principios: Los programas

deben basarse sobre teorias de los procesos iniclectuales. Explicando los procesos
mentales que han recibido verificacion experimental fuera del contexto de
cntrenamiento. Los programas deben basarse en una teora educativa donde los
procesos anteriores puedan ser cntrenados. Los programas deben proporcionar un
entrenamiento explicito tanto en los procesos mentales dc ejecucion como en los
componentes 1o ejeculivos. Los programas deben fundamentarse en un curriculum.

Los programas deben ser socio-culturalmente apropiados a los individuos a quienes

van dirigidos. Los programas atenderdn a la motivacion, intereses y necesidades
intelectuales de los sujetos del mismo. Los programas serin sensibles a las

diferencias

individuales. Los programas deben formar un vinculo entre los

entrenamientos y tareas del pensamiento en ¢l mundo real. Los programas

prioridades en las entrenadas sc insiste en las mas

eficientes o mis usadas por fos ostudiantes. Los programas deben llevar a la

de vah Los programas son abicrtos,
flexibles y permiten su autoconstruccion y autoreconstruccion a partis de los
elementos de la realidad de acucrdo a las condiciones ¢ intereses de los participantes,
de manera libre. Lo cual no contraindica la planeacion detaliada de las sesiones y del

programa.

1.7.9. Proceso volutivo

Actitud: Es una predisposicién continua a reaccionar con un sentimicnto 0 de una

manera caracteristica .Las actitudes estan determinadas por el estado emocional del

dividuo y pucden adquirirse consciente o inconscientemente. Pueden integrarse en

Ia estructura ica de la e influir en su Un

sentimiento de amargura, por cjemplo puede afectar la memoria, ¢l juicio, y ¢l

razonamiento (Kolbe 1981),

Para que exisia un aprendizaje signi

estudiante (Ausubel 1992).

icativo e necesario el interés y voluntad del



CAPITULO 1

ENFOQUE MICROGENETICO EXPERIMENTAL

2.1. Antecedentes.

El concepto del mélodo microgenélico se remonta a  Heinz Werner y Lev
Semenovich Vigotsky en los anos veintes. Wemer distingue dos lipos de
experimentos genéticos: Por una parte se puede estudiar Ja evolucion de procesos
naturales o artificiales en el laboratorio, 0 se pueden estudiar los cambios evolutivos
surgidos en el adulto bajo condiciones controlables. E! experimento microgenético
permite conocer las motivaciones internas que lo produce, debido a que las
actividades humanas son procesos que pueden surgir en segundos, horas u dias. Por
lo tanto se pueden determinar su secuencia evolutiva, Vigotsky al estudiar el
desarrollo cognitivo diseid una metodologia para estudiarlo. La propuesta

pedagogica Vigotskiana se cesume e los sigmentes puntos

Estudia los procesos mentales desde una perspectiva evolutiva y disefia una

propuesta pedagbgica a pastr de la Psicologia evolutiva o del desarrollo

El aprendizaje es logrado por etapas evolutivas y sucesivas comparfidas en

general por todos los seres humanas

El desamollo de los procesos cognitivos o es  continuo lineal sino

describiendo una travectona zigragueaate en brincos o saltos

Parte de la fundamentacion de I epistemologia genética de Piaget donde
ambos autores reafirmon al aprendivaje como consirucciones propias del

sujeto

A diferencia de Piaget, para Vigoisky la educacion ¢ un proceso socio-
cultural que es determinante en la construccion e los procesos mentales del
sujeto,
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+ El proceso educativo no solo otorga informacion sino también aprendizaje
reproductivo de un medio externo que rodea al sujelo y que pertenece a ¢l
Donde es posible aprender conductas sociales estereotipadas y desarrollar
habilidades como reflejo de costumbres y presencias socio-culturales. El
cerebro humano y sus procesos cognitivos lienen un proceso propio de
evolucion filo y ontogenética, la educacion como proceso institucional debe
conocer el desarrollo natural de estos procesos empatar con ellos, y planificar

sus acciones educativas en estos fundamentos

El papel del docente es ser mediador del conocimiento

El estudiante es el personaje central y activo del proceso educativo

El estudiante por si solo no puede lograr su pleno desarrollo cognitivo sino

e del proceso ltural que le brinda la ed

El conocimiento es un producto de la interaccion dialectica entre el sujeto-
objeto

Concebir al desarrollo de los procesos mentales superiores a partir de un
enfoque integral u holistico

Vigoisky afirmaba que el estudio genético de los fenomenos psicologicos implica
concebirlos desde su ongen y analizarlos a través de las fases o etapas de su
desarrollo y evolucion, y no observar solamente las fases finales o productos del
desarrollo. Vigotsky estaba convencido de que los procesos psicolégicos del ser
humano pueden ser comprendidos si y s6l0 si consideramos la forma y el momento
de su intervencion en el curso del desarrolio. Para este autor el desarrollo es el
resultado de dos lineas o fuerzas y sus correspondientes conjuntos de principios
explicativos. Concebia el desarrollo en términos de salios revolucionarivs
fundamentales. Asi mismo, sostenla que las \corias que se apoyan en wn solo

conjunto de factores explicativos no pueden proporcionar una adecuada



interpretacion de los cambios observados durante el desarollo. Tal es el caso, por
ejemplo, de los enfogues que tratan de explicar los cambios en el desarrollo infantil
con fundamento en principios fisiologicos o el de otros que, apoyandose en el
concepto de etapas de la maduracion sexual, basan en esto su explicacion del

desarrollo de la personalidad. Sus crilicas se dirigieron principalmente hacia el

biologico y el (teorias del desarrollo de un
solo factor).

E problema, segiin Vigotsky, era que no se puede consideras desde una perspectiva
aislada el desarrollo cognitivo sino de manera integral. Su estrategia consistio en
examinar como  funciones psicologicas superiores, tales como la atencion, la
memonia, el pensamiento, elc., aparecen primero en su forma elemental y luego
cambian hacia formas  superiores,  responsabilizando de ello a las lineas de
desarrolio natural y cultural, y argumentando que es precisamente el desarrollo

cultural el que transforma los procesos elementales en procesos superiores

Esta forma de aproximarse al estudio del desarrollo de los procesos psicologicos es
lo que ha dado pie al planicamiento de los dominios o dimensiones genéticos del
funcionamiento psicologico. Vigotsky distingue cuatro dominios: ¢l filogenético, el

ural, el éico y el éico Lo que sirve a Vigotsky para
hacer la distincion entre funciones elementales y superiores, asi como seguir su
evolucion desde la filogénests, pasando por las primeras manifestaciones de conducta
inteligente en los seres humanos. por la via del mélodo historico -~ cultural, hasta
llegar a su estudio en Ja ontogénesis, dominio integrador de los diferentes dmbitos
genéticos.

La dimension ontogenética se caracteriza por el concurso y la operacion de mas de
una fuerza del desarrollo, es decir, se onienta enire las lineas natural y culural
Mientras que en ¢l dominio anterior ¢l curso del desarrollo de los procesos
picolgicos se halla estrechamente vinculado al desarrollo histonco de la misma
sociedad, en el plano ontogendtico, la explicacion se orienta hacia el
entrecruzamiento de las lineas natural y cultural, asi como a la distincion de las
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funciones  psicologicas superores y elementales. Vigotsky. sorteando  las
explicaciones reduccionistas biologica y cultural, argumentaba que estas fuerzas s
anticulaban en un proceso de iteraccionismo emergente entre lo natural y 1o social
De hecho, no presté demasiada atencion al curso del desarrollo natural, tan s6lo lo

suficiente como para introducir el debate sobre los faclores socioculturales.

La mayor parte de las investigaciones que han dado ofigen @ un cuerpo amplio y
sistematizado de conocimientos sobre la psicologia infantil se ubican en la dimension
de la ontogénesis y las explicaciones que ofrecen oscilan entre las orientaciones de
tipo biologista y las de tipo socializante. Vigotsky v sus colaboradores se enfocaron
especialmente al estudio de los fenomenos  psicologicos desde ¢ dominio
ontogenético

El dlimo de estos dominios es el microgenético, que aunque solo fue esbozado por

Vigotsky ha sido desarrollado con posterioridad por sus seguidores para completar la

vision de estos dominios, y se refiere al estudio de la formacion de los procesos
en los ambientes de los

en psicologia. EI anlisis microgenético se centra en el estudio minucioso de los
procesos de aprendizaje y desarrollo en periodos muy cortos de liempo y constituyen
una fuente de datos muy importante para la comprension de dichos procesos. Asi
mismo, el dominio microgenético se refiere al proceso de formacion de una funcion

psicologica en un contexto espacio temporal concreto y limitado (Vigotsky 2000)

Vigatsky (1985), su metodologia esth estrechamente relacionada con las ideas de
Wemer, ya que se hace eco de los objetivos de la actualizacion, primitivicacion,
miniaturizacion, externalizacion y aceleracion. Bl experimento ewlutivo de Vigotsky
consiste en crear artificialmente un proceso de desarrollo, como Wemer habia
propuesto. Se trata, por 1anto, de reconstruir €l proceso evolutivo de capacidades
supeniores que ya se han automatizado o fosilizado, utilizando el umétodo funcional
de la doble estimulacion». Ello permite observar como un objeto neutro se convierte
en signo para el nifio, y como este nifo uiliza el 1igno para solventar problemas o
conseguir metas. Tanto para Wemer como para Vigotsky, el método es una via para
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construir a pequena escala modelos de los procesos evolutivos de la vida real (Siegler
1991).

Los estudios microgenéticos posteriores se han distanciado del significado genumo
propuesio por Werner y Vigotsky, perdiendo el caricler de simulacion propio del
experimento genético wemeriana. Asi, por ejemplo, ¢l trabajo de Wertsch y Stone
(1978) es un estudio observacional de como acaece naturalmente una secuencia de

eventos, y no un procedimiento artificial simutatis 0 que pretenda verificar una teoria

Los autores ginchrinos utilizan el término wdesplieguen como sinbmmo de
microgénesis. Saxe (1999) emplea el 1émino de microgénesis para designar los
cambios cognitivos que «ocurren cuando los individuos transforman formas
culturales en medios cognilivos para representar y alcanzar objetivos en la prictican
Esta formacién de representacioncs o ostrategias se realiza en periodos cortos de

tiempo.

Siegler y Crowley (1991) mencionan estudios realizados por Kuhn, Guberman y las
investigacioaes sobre Ia historia y aplicacion def método microgenético. asi como sus

repercusiones sociales refinendo a Catan (1986).

Sicgler y Crowley (1991) describen el estudio microgenetico como un medio il e
interesante para analizar v observar dicectamente ef cambio, la transicion y sus
mecanismos evolLUvos.

2.2. Caracteristicas

Siegler y Crowley (1991) en sa articulo 1 método microgenéiico describen camo
principales wes caracteristicas

&) Las observaciones se extienden desde e} pruncipio del cambio hasta que se aleanza

una cierta estabilidad



107

b) La densidad de las observaciones debe ser alta

©) El comportamiento examinado se somete a un analisis intenso, ensayo tras ensayo,
con el objetivo de inferir los procesos que originan los aspectos cuantitativos v

cualitativos del cambio

Este método intenta generar una aproximacion consistente de las téenicas cualitativas

y cuantitativas para el estudio de la forma como se resuelven situaciones

indicador p del cientifico. La variable
crucial en este método es la densidad de las obsenvaciones durante un periodo de
tiempo en el cual se piensa que los cambios ocurren. Diversas situaciones que exijan
un mismo proceso han de ser aplicadas repetidamente en un periodo corto de iempo
¥ detallar las variaciones que aparecen en la manera como se resuelven estas
Situaciones. Una aproximacion como esta exige una cantidad de  sujetos
estadisticamente pequena (1 < 36) pero se enriquece de los detullados analisis que
han de llevarse a cabo para dar cuenta de las pequenas vaiiaciones que son un
indicador empirico de la posible ocurrencia de una lransicion en los niveles de

comprension.

Siegler y Crowley (1992) concluyen sus comentarios diciendo que «el camino més
claro para estudiar csle lema consiste en obscrvar cambios paniculares que estdn
ocurriendo en ese momento, obteniendo una alts densidad de observaciones durante
ese periodo y analizando intensivamente et comportamienio cambimte que se

observa (p. 1243)

Para Kuhn ¢l objetivo del analisis microgentico consistria en cacelerar el proceso
de cambio ofreciendo af swjeto frecuentes oportunidades para acuvar las estrategias
cognitivas que van a investigarse durante un periodo de tiempo de semanas o mesesn
(Kuhn, 1995, p. 133).

Conviene resaltar que, mientras Siegler habla de la «densidad de las observaciones

&n el estudio microgenético, resaltando el caricier evolulivo desde la perspectiva del
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experimentador, Kuhn prefiere utilizar la expresion «densidad de la experiencia» (p
138) o «densidad del ejercicion (p. 133), que hace referencia, mds bien, a los
participantes de la_investigacion desde una perspectiva instruccional o de
aprendizaje

Concluyendo este apartado, el estudio microgenético supone que los nifios pasan
multiples ensayos de un problema, o de diferentes versiones del mismo problema, en
(una 0) varias sesiones experimentales, a fin de acelerar el proceso de cambio y
poder observarlo con mayor precision (dimension evolutiva), o poder intervenir mas
eficazmente en las nuevas adquisiciones

2.3. Enfoques del Desarrollo de Habilidades del y sus
epistémicos.

Para estudiar el desarrollo se proponen diversas metodologias desde diferentes
enfoques.

Desde la categoria Tiempo los estudios del desarrolio pueden ser

o i Dentro de
los diacrénicos pueden definirse tres lipos de estudios diferentes: Descripeion del
desarrollo, Explicacion del desarrollo y Estudio nomativo del desarrollo. Los
descriptivos tratan acerca de los cambios en el objeto y procura encontrar y clanificar
las regulanidades en el desarrollo visible Ejemplos de estruciuras a menudo
interesantes entre olras tendencias, vanaciones periodicas, revoluciones y el modelo
de Ejemplar-y-Seguidores. A menudo una descripeion mera de los cambios en el
objeto del estudio no es suficiente, y el investigador cs pedido destapar también las
razones y/0 los efectos de los cambios obvios en el objeto del estudio. Estos son los
estudios explicativos. Las razones se pueden tomar o del pasado o del contexto
concurrente, o altemativamente del futuro (es decir de las intenciones de los artistas
y sus clientes). La explicacion serd itl, por eemplo, para hacer un pronéstico del
desarrolio futwo. Los normativos es cuando queremos estudiar el desarrollo
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histdrico, deseamaos dirigir el desarrollo en una cierta direccion. Una buena base para
tal manejo puede ser obtenida primero descubriendo las causas del desarrolio y en

seguidz maniputando éstos.

Otro criterio seria el niamero de objetos estudiados. Desde un caso individual o clase
de casos, en casos individuales son estudios sobre madurez por ejemplo, a menudo el
desarrollo del objeto se presenta simplemente como serie de retratos. Hoy se puede
también aclarar la evolucion con los graficos espectaculares de computadoras o del
video. Gente relacionada a los productas, como artistas, la gente de produccién y los
clientes, a menudo interesan a los investigadores. Los métodos para analicar sus
actividades en tiempo real se pueden adaptar a veces de la ingenieria de métodos. EI
desarrollo de largo plazo e la gente quiere decir que ellos se maduran y cambian con
liempo, se usan fos métodos de Estudio de caso (Barlow 198d), Investigacion
‘hermenéutica o fenomenoldgica (Martinez Miguélez, 2004).

Desarrollo de una clase. En una perspectiva de laryo plazo, estructuras jneresantes

del desarrollo de n tipo dado de producto pueden ser, por ejemplo:

una tendes

ia 0 unz evolucion constante. Su velocidad puede ser o constante,

aumentar o disminuir

+ una variacién periédica que sc repue o en intervalos uniformes o

imegularmente.

una revolucién o un cambio permanente.

El modelo de Ejemplar-y-Seguidores.

St el mismo desarroilo parece ocurtir vanas veces y en escenarios diferentes puede
llamarse una invariacién dindmica, es decir, una estructura general o quizds incluso
una “ley* del desarrallo (Bevmejo 2006). .



El desarrollo de una clase de objetos se puede presentar con una serie de ejemplares
como una serie temporal cuantitativa de medidas u otro modelo_aritmético, o con
varios otros modelos descriptivos. Es usual combinar los diversos modelos.

Cuando no se ene liempo suficiente y se quiere determinar la presencia el cambio
ain puede el desarrollo ser cuaniificado. El 1érmino desarrollo, no comprende una
definicion clara, por ello, si lo vemos desde el punto de vista de un valor
cuantificable o factible de medicion, vamos a clasificar este término como una
variable dependiente, donde el entomo fisico. (no biologico) en su relacion
materia/energia sin limites sera la constante, y dentro de la cual se ha conformado el
entomo bioldgico natural, el cual seré considerado como la variable independiente.
evolutiva, condicional y delimitada de acuerdo a la siguiente formula relativa:
Materia/energia = Biosfera +/- Desarollo humano - entropia.

Segin Berck (2004) solo existen dos disefios cientificos para estudiar la conducta

humana en términos generales

El disefio correlacional recoge informacion de grupos de individuos existentes sin
alterar sus experiencias y examina las relaciones entre las variables, no permite
inferencias sobre causa efecto

Bl coeficiente de correlacion es un nimero que oscila entre +1.00 y -1.00 y que
describe Ia fuerza y la direccion de 1a relacion entre dos variables

El disefo experimental Debe cumplic con dos requisitos: El investigador asigna
aleatoriamente a los participantes en las condiciones de tratamiento. Y manipular la
variable independiente como causa donde se registren los cambios en una variable
dependiente siendo el efecto.(Berck 2004, Gutiérrez 2001, Tamayo 1993)

Experimento de laboratorio. Un experimenio que permite el miximo control posible
sobre las condicioes del tratamiento (Berck 2004, Gutiérrez 2001).



Experimento de campo. Es una expenmentacion en el que los participantes se
distribuyen aleatoriamente a las condiciones de traiamiento en enlomos naturales
(Berck 2004).

Experimento natural. Es un disedo experimental modificado donde se estudian
tratamientos ya existentes en los escenarios naturales, seleccionando cuidadosamente

grupos de participantes con caracteristicas similares (Berck 2004).
Para Berck (2004) los disefios para investigar el desasrollo humano son

Disefio longitudinal. En el se estudia repetidamente a un grupo de panticipantes de
diferentes edades. Se realiza en el acercamiento de dos puntos uno inicial v olro
final, siguiendo la pista a lo largo del tiempo identificando patrones comunes como
diferencias individuales, permitiendo examinar las relaciones entre las conductas y
los acontecimientos tempranos y lardios. Las limitaciones son los costos de
efectuarla por plazos largos de tiempo v muchos factores pueden crear serias
dificultades en la validez de los descubrimientos. Como problemas pueden surgir el
muestreo sesgado, mortalidad de la muesira, efectos de la cohorte como cambios
sociohistoricos en el grupo de estudio y efectos de la practica (adiestramiento para
contesta test).

El disefio transversal se utiliza en estudios longitudinales limitados que requicren
algunas conductas de cambio, se estudian gentes de diferentes cdades al mismo
tiempo. Pucde dar falsas positivas al estudiar el desarrollo, pues el cambio individual
10 es detectado.

Diseno longitudinal secuencial. Es mejor que los dos disefios anieriores para estudiar
¢l desarrollo pues conjunta elementos longitudinales v transversales en el que los
grupos de participantes nacidos en diferentes aftos son seguidos 1 lo largo del tiempo
Se llama diseo secuencial porque esté seguida de una serie de muestras cada una
por un nimero de #os, y son abordados también longitudinalmente. Se tienen tres
Ventajes. primero permite descubrir si los efectos de la cohorte estén actuando al



comparar nifios de la misma edad nacidos en afos diferentes. Segunda es posible

hacer como st son similares se puede
confar en los descubrimientos. Tercero el disefio es eficiente.

El disefio microgenctico. Es una modificacion reciente del longitudinal donde el
cambio es abordado desde que empiesa hasta que se estabiliza, como el dominio de
una tarea novedosa o diaria por parte de los participantes, en un microcosmos de
sesiones. Este diseiio es especialmente util para estudiar el desarrollo cognilivo, se ha
wsado para seguir el dominio de habilidades motoras en bebés. Este estudio requiere
del emparejamiento entre las capacidades de los estudiantes y las demandas de la
tarea. Estos estudios estn sujetos a los efectos de la practica donde se pueden
confundir los resultados de un adiestcamicnto de tarea con los cambios oblenidos que
dan cuenta del desarrollo. Si se vencen estos obsticulos, se tiene la certesa de ser
testigos del desarcollo a medida que va teniendo lugar (Beck 2004).

£l método microgenético se concibe como una forma de razonamiento para el
estudio de los fenomenos posibilitando la creacion de pairones explicativos parz la

generacion v de La del método esta

vinculada a la
estudio. (Garcia, 2001).

prual con el objeto de

Los principios basicos de la aproximacion del método microgenético segiin Vigotsky

son:

El objeto de estudio es ¢l proceso dindmico de cambio( en un momento
histérico)

*  El locus de la observacion del fenomeno da una explicacion dinimico-causal

Devolver los fendmenos a sus estadios iniciales para reconstruirlos
‘historicamente



La microgesia hace referencia a la formacion y manifestacién microanalitica
momento a momento de un proceso psicologico determinado construido sobre la

base de la herencia genética y sociocultural. (Garcia, 2001. Wersth, 1978).

El desarrollo es multidimensional, Vigotsky reconoce tres dimensiones del desarrollo
cognilivo: Ia ontogénica, la filogénica y la sociocultural. Wersth (1988) reconoce la
cuarta dimension y es la microgenética, Vigotsky aunque la sefiala no 1a trabajo de
manera amplia. (Garcia, 2001).

Para Inhelder y colaboradores la idea de microgénesis aparece clara; «El método
mis apropiado para traas la evolucion de un proceso como éste es un método que
permita al sujeto tener la oportunidad de realizar experiencias de aprendizaje
repetidas a fin de activar sus esquemas e incrementar la oportunidad para la
interaccion entre estos esquemas y los esquemas emergentes que surgen de la
interaccion con el medio-problema El despliegue del comportamiento del sujeto

durante las sesiones repetidas constituye lo que puede llamarse una microgénesis

Combinacion de los diseflos expenmental y de desarrollo. Los estudios

¥ s6lo inferencias no
causales sobre desarrollo. “La informacion cansal es deseable para poner a prucha

teorias y para descubrir caminos para mejorar la vida de los nios* (Berck, 2004)

Si se encuentra relacion entre conductas y expenencias en el disedo de desarroilo, se
puede buscar la relacion causal donde se manipule la experiencia en un estudio
posterior, donde si aumenta el desarrollo tendriamos la evidencia de asociacion
causal entre Ia expenencia y la conducta. Actualmente estos son los tipos de diseho
de investigacion que estin apaseciendo con mayor frecuencia en la literatura
cientifica (Berck 2004).

2.4, Ventajas y desventajas

Las ventajas que oftece el analisis microgenético son varias. En primer lugar, el
cambio puede observarse directamente mientras estd ocurriendo. En segundo lugar,



este andlisis pesmite estudiar varios aspectos del cambio. como la secuencia de los
comportamientos, la rapidez de su ocurrencia, el grado de generalizacion. las
diferencias individuales y sus causas (Siegler, 1996). lgualmente, facilita la deteccion
de la variabilidad del comportamiento de los individuos ante las mismas o similares
tareas o circunstancias. Finalmente, se trata de un andlisis Nexible, ya que puede
utilizarse para estudiar diferentes conceptos y desde distintas posiciones tebricas
Para Inhelder y De Caprona (1992) las ventajas de este método residen en la
posibilidad de analizar las conductas cognitivas con mayor detalle y en toda su
complejidad natural,

En cuanto a los problemas que plantea u desventajas, algunos autores sefialan que no
parece claro que ¢l cambio microgenéico se produzca en Ja misma direccién que el
cambio acontecido en situaciones naturales y espontineas. Sin embargo, Kuhn
(1995) afirma que Ja forma y la direccion del cambio son muy similares en sus
estudios microgenéicos y en los estudios transversales. Olros autores se preguntan si
los procesos de cambio son los mismos en la microgénesis (corto plazo) y en la
ontogénesis (largo plazo) (Miller v Coyle, 1999). Aunque la respuesia no es ficil.
parece razonable pensar con la escuela de Ginebra que los aprendizajes se insertan en
los mecanismos generales del desarrollo. Otra posible desventaja es senalada por
Berck (2004) al presuponer adiestramuento a las pruebas y se evalué
equivocadamente el desarrollo, sin embargo refiere que si no s asi, la microgénesis
como enfoque metodoldgico es lo mejor para estudiar desarrollos cognitivos

Por otra parte, este andlisis requiere amplios recursos maleriales para poder repetr
frecuentemente las observaciones. lgualmente, esta repeticibn hace dificil diferenciar
os resultados de la evaluacion de los resultados el aprendizaje, siendo conveniente
el uso de grupos controles o incluir dos o més grupos con diferente grado de
experiencia empirica. Miller y Coyle (1999) concluyen que el diseo que combina
anilisis microgenéticos y transversales puede ser mis poderoso para estudiar el
cambio que cualquiera de los dos por separado O, como sscriben Wenisch v Stone
(1978), el estudio completo de la transicion requicre necesariamente la combinacibn
del analisis
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2.5. El Desarvollo de Habili del y el enfaque

experimental,

El objeto de estudio es €l desarollo de habilidades del pensamiento, de acuerdo a las
referencias consultadas el enfoque micropendlico experimental es el mejor método
para abordar los procesos del desarrollo cognitivo, Este enfoque microgenético se ha
aplicado con resullados prometedores en diferentes dominios. en el ambio del
descubrimienio ¢ invencion (Inhelder y Cellericr, 1992; Metz, 1993), la antmética
(Siegler, 1995, Stem, 1994), en razonamiento cientifico (Kuhn, Garcia -~ Mila, Zohar
y Anderson, 1995; Schauble, 1996), en memoria (Coyle y Bjorklund, 1995; Miller y
Aloise ~ Young, 1995}, en lectura (Fletcher, 1997), en dificultades de aprendizaie
(Fletcher, Huffman, Bray y Grupe, 1998, para una revision;, Werner, 1956).

No obstante, la efectividad del método aumenta cuando se combinan olros disefios
para estudiar el desarrollo, de acuerdo a lo consullado

Por esto para la presente investigacion el enfoque se construye en un hibeido siendo
longitudinal, pues se hacen registzos y pruebas de manera prospeciiva. Es iransversal
va que se hacen cortes con pruebas sumilares al grupo experimental como al grupo
control en un mismo momento. Es secuencial porque los cortes transversales se
realizan en tres momentos: al inicio, en intermedio y al final lanto en ¢l grupo
experimental como en el grupo control Es experimental porque cumple con los
criterios de una investigacion expermental al integrar los grupos de conirol 1
experimental de manera aleatoria y manipular la variable dependiente que se define
como propiamente el cambio detectado en el desamolio de las habilidades. Es
microgendtico porque al grupo experimental se le estudiaron  los cambios
presentados en ot desarrollo de habilidades desde un inicio hasta que se estabilizaron
dichos cambios, las observaciones se realizaron y se llev un registro por cada una
habilidades estudiadas sesion por sesion hasta la sesion 32. Los comporiamientos
detectados son sometidos a andlisis intenso$ tratando de inferir aspectos cualitativos

¥ cuanlitativos del cambio. Se realizi en un corto periodo de tiempo lo comprendido
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en un semestre escolar y con 26 estudiantes, nimero menor a 36, por lo que cumplen

las condiciones del enfoque microgenético

Si bien Paul Maxim (2002) en su libro Métodos cuantitativos aplicados a las

ciencias sociales, afirma que son los métodos cuantitativos quienes dan validez a las

sociales a dife de otros métodos

Sin embargo de acuerdo a la bibliografia consultada y revisada, ¢l estudio del
desarrollo humano y en especial el cognitivo es multidimensional y multifactorial
Por lo tanto el enfoque de la investigacion trasciende entre los paradigmas
cuantitativos y cualitativos, para definir el cambio desde una concepeion holistica &
integrada.



CAPITULO 111
METODOS DE TRABAJO
3.4, Tipo de diserio

Investigacion experimental, longitudinal, secuencial y microgenética

3.2. Universo

Alumnos inseritos en el segundo aio de la preparatoria No.7 de ta Universidad
Auténoma de Nayant. ciclo escolar 2003-2004

SEGUNDO A 30
SEGUNDO B 39
SEGUNDO C 36
SEGUNDO D 29
SEGUNDO E 28
SEGUNDO F 25

187 aumnos inseritos en segundo o

33. Unidades de observacion
33,1, Criterios de inclusién

3.3.1.1. Alumnos inscritos en la Escuela Preparatoria 4 7
UAN de segundo afio ciclo 2003-2004



s

3.3.1.2. Alumnos que deseen participar voluntariamente
en el curso — programa de desarrollo de habilidades del
pensamiento,

3.3.13. Alurnnos sin discapacidades sensoriales.

33.1.4. Alumnos en buenas condiciones de Salud fisico-

mental

33.2. Criterios de exclusifin

33.2.1. Alumnos que se nieguen a someterse a examenes

fisicos y psicoméiricos.

3322 Alumnos que no asisten regularmentc a clases
(laltistas)

33.3. Criterios de Eliminacién

333, Alumnos que abandonen el curso- programa, por

cualquier razon

3332 Alumnos que no cumplan con el 80% de las

actividades en el transcurso del curso-programa

3.3.3.3. Alumnos que presenten indisciplina, resistencia

o conflicto dusante ef desasrollo del curso-programa.
3.4. Hipbtesis
“La aplicacién de guias de estudio POJ durante o ciclo escolar 2003-2004,

incrementa el desarrollo de las habilidades del pensamieato (DHP), en alumnos
del segundo ao de In Escucla Preparatoria No. 7 de I UAN."



34.1, Desglose de la Hipétesis

La aplicacién de guias de estudio POJ durante el ciclo escolar 2003-2004 incrementa

ei desarrollo de las siguientes habilidades del pensamiento:

Habihdad para la lectura oral

Habilidad para la comprension lectora

Habilidad para abservar

Habilidad para elaborar resiamenes

Habilidad para analizar textos

« Hlabilidad para sintetizar testos

3.5, Variables y sus instrumentos

Mostradas a continacion|
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35.1. Correlacién de escalas

3.5.1.1. Obtencién de la vanable Nivel de lectura oral

TVEL E gy
VEL oF
PRONUNCIACION AL
Lot
NVEL 1
v ATo Ve LT con NVELALTO
e I
L WVEL ALTO o NIVEL VEDIO
E v TVEL MEDIO o NVEL ALTO.
< MEDIO TIVFL VEDIO Ton VL MEDIO
T
u
R
® e WVELNEDI0 Ton NVELBAO
A a0 MVELBRO Ton NIVELVEDIO
oRAL TWELBAIO o NVEL A0
3.5.1.2. Obtencion de la variable Nivel de lectura
TAVEL DE LECTURA GRAL
NVEL D
ALLEER
NiveL
NveL a0 NVEL ALTO con NVEL ALTO
e J
L WVELALTO Ton FVELVEDIO
B veL FIVEL DO on NIVEL ALTO
c DO VEL DO o FVELVEDO
i
u




A NIVEL IVEL VEDIO o VIVEL U0
Bw0 VLB on WVELVEDIO
WL A0 o NVELGAG

3.6. Trabajo de campo

3.6.1. Tamafio de la muestra: Se trabajara con la poblacion total de alumnos inscritos
de segundo afio de la Escuela Preparatoria Nimero 7 de la UAN, comprendidos en
el ciclo escolar 2003-2004

3.6.2. La investigacion requiere de un grupo control similar al grupo experimental, el
cual ser integrado de manera al azar y aleatoria por alumnos que cumplan con los
criterios sefalados, su nimero dependerd del numero de alumnos que cumplan
dichos criterios

3.63. Se seleccionaran dos grupos' ¢l grupo A llamado grupo de control y el grupo
B llamado expenmental

Se seleccionaran los grupos de forma aleatoria y al azar, con el siguiente orden,

1. Se enlista al total de los alumnos de la generacion 2003-2004 de segundo o de
la escuela preparatoria No.7, con el nmero progresivo del 0 al 187

2°. Se cortaran  papeletas con los nimeros correspondientes a los nombres de los
estudiantes

3% Se procedert a realizar dos tablas para anotar a los estudiantes seleccionados por
sorteo. Una correspondiente al grupo Ay otra al grupo B

4°. Las papeletas se introducirén en un 4nfora redonda que permita Ia libre mezcla de
las mismas
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5°. Las papeletas serdn sacadas una 2 wna y anotadas de manera altemativa en la
tabla del grupo A y del grupo B. La persona encargada de sacar las papeletas hasta
agotar el total, sera una persona ajena sin ninguna relacion con el proceso de
investigacién.

Se formaran tantos grupos A o B sean posibles sin rebasar 36 alumnos como méximo
por grupo.

6°. La aleatorizacion se realiza utilizando una moneda nacional de dos pesos, se
designa a la cara de la moneda con ef simbolo dos pesos para el grupo A llamado de
control y la cara con ¢/ dguila para el grupo B llamado experimental. Se vuela la
moneda @l tiempo que se saca la papeleta del anfora con el nombre del sujeto,
listéndose en el grupo A o en ol B segun resulte al wzar

7°. Una vez definidos los grupos A y B se procedera a llenar una cédula de
identificacién por cada estodiante que quiera participar en el curso de desarcollo de
habilidades de acuerdo a los criterios de inclusion, exclusion y eliminacién del
estudio. (ver forma en anexos). Haciéndoseles notificar que solo los seleccionados
enel grupo B recibirén dicho curso

8. A los grupos formados experimentales y de control se les aplicardn tres
exdmenes en tres momentos diferentes de la intervencién. Evaluando el desarrollo de

habilidades ala lectura, observacion, elaboracion de resumenes, andlisis y sintesis

9. Los instrumentos aplicados al grupo A como al grupo B serdn exaclamente

iguales bajo los mismos critesios de evaluacion

3.6.4. Se realizard al inicio de! programa de intervencion un examen diagnbstico al
grupo contro! y al grupo experimental Posteriormente e realizars un examen
intermedio a los dos meses y un final a los cuaro meses Tanto al grupo
experimentsl como al grupo control, de cada una de las habilidades a desarrollar



lectura, observacion, elaboracion de resumenes, anilisis y sintesis (ver formas en
anexos).

365. Los instrumentos de evaluacién serdn los mismos en los tres momentos
sefalados (diagndstico, intermedio y final) para homogenizar las condiciones

3.6.6. Las lecturas aplicadas como instrumentos de evaluacion, no se utilizaran en el
curso al grupo experimental para evitar cualquier fipo de adiestramiento que altere
los resultados.

3,67, El grupo experimental llevara el curso-programa de aplicacion de las guias
POJ consistentes en: guia POJ-1 de lectura y comprension lectora, POJ2 de
elaboracién de resamenes, POJ-3 de anlisis de textos, POJ-4 de sintesis de textos y
PO -5 de observacién, en 32 sesiones semanarias de dos horas de duracion cada una
fuera del horario escolar los dias jueves y viemes del semestre agosto a diciembre de
2003, (ver formas en anexos)

368 La del o del grupo se fundamenta en
la ciencia cognitiva descrita en los marcos lebricos de la presente investigacién con
descubrimiento del conocimiento y obtencién de aprendizajes  significativos,
mediante la construceion de conocimientos. El curso tendrd una duracion de 128
horas totales de rabajo en aula y 64 horas de trabajo independiente.

3.6.9. El curso-taller serh evaluado al final con los siguientes criterios de evaluacion
portafolio 40%, Participacion 20%, Diario 20%, Examenes 20% con una calificacion
méxima de 100 y minima de 60. Donde se fomaran como examenes los res cortes
transversales en los tres momentos inicial, intermedio y final Teniendo carécter
diagnostico no sumativo el primero.

3.6.10. El curso-taller tendra su propia dindmica paralela a la investigacién en cuanto
2 métodos, estratepias, sctividades, recursos, materiales y evaluacién Las
caraceristicas sardn Las de un curso para desmrollar habilidades del pensamiento
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desde la perspectiva de la ciencia cognitiva y la Psicologia evolutiva, donde el
coordinador es mediador del conocimiento, y parte de tareas sencillas a cada vez
mayor nivel de complejidad por medio de contenidos visuales, auditivos y
kinestésicos. En una secuencia organizada y légica de 32 sesiones

3611 Los estudiantes del grupo experimental llevardn un portafolio de. las
actividades realizadas durante todo el curso de aplicacién de las guias de estudio
POJ, asi como también un diario donde reflexionen cada actividad desempefiada y
expliquen su nivel de satisfaccion con el proceso de desarrollar habilidades del
pensamiento. Se llevard un proceso de evaluacion en cada sesion utilizando los
instrumentos de evaluacién construidos para este fin por cada una de las habilidades
pretendidas a ser en esta mediante una
serie temporal cuantitativa de medidas por cada habilidad evaluada

3.6.12. El coordinador el curso llevara un registro de observacion del desarrollo de
cada sesion, donde escribira sus impresiones, anéedotas y percepcion del proceso en
el desarrollo de habilidades del pensamiento en los estudiantes

3.6.13. Los datos seran manejados e acuerdo a lo especificado en el apartado 3.7

36.14. Los resultados serdn presentados en forma de tablas, gréficas y elementos
simples para su identificacion y andlisis. Los resultados de los procesos de desarrollo
durante la aplicacion del curso al grupo experimental se harin mediante una serie
temporal cuanttativa de medidas por cada habilidad con su correspondiente analisis
estadistico y prueba de hipétesis. En los tres momentos de intervencion tanto para el
‘grupo control como para el experimental

3615, El grupo experimental ademés llevard un andlisis microgenético para
determinar el momento preciso del cambio en que se presenta en la habilidad
estudiada o la ausencia del mismo.

Para realizarlo se llevard un registro evaluativo sesién por sesion utlizando los
instrumentos y criterios de evaluacion para cads una de las habilidades descritos para

e (ves mexos - de eval
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Las evidencias de aprendizaje estardn en el portafolio construido por cada estudiante

donde se aplicaran los instrumentos mencionados

Para el andlisis microgenético el estudiante elaborard un diario de las sesiones del

curso respondiendo sesién por sesion las siguientes preguntas.

Qué aprendi hoy?, ;Dénde puedo aplicar lo aprendido hoy?, ¢He notado avance en
mis habilidades del pensamiento?, ¢Especificamente en que caso?, (Como me sent
hoy en el curso?, ;Que se puede mejorar?

El coordinador retomaré y modificar e cursa de acuerdo a los comentarios de los
estudiantes en actitud flexible, mediadora y de construccibn de conocimiento como
producto de la seflexion de la reflexion. El coordinador al elaborar su diario
contestard las mismas preguntas de los estudiantes y al final de la sesion hara trabajo
grupal colaborativo al empatar ambos diarios. Se sefalaran Jas impresiones del
coordinador en lo particular de cada estudiante y en lo general

Sera parte también del analisis la calificacion final obtenida en el curso de desarroflo
de habilidades. Cada uno de los estudiantes del grupo experimental al término del
curso-taller recibirs su expediente complelo consistente en el total de pruebas
realizadas, asi como las evidencias de aprendizaje v evaluaciones correspondientes.
3.6.16. Se hard un anlisis y discusion de los resultados

3.6.17. Se hard una propuesta pedagogica

3.6.18. Se dardn enla de 1a hipdtesis

3.6.19. Se nombrarén las referencias bibliograficas
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3.7. Manejo de Datos
3.7.1. Recoleccién de datos

3711 La técnica de recoleccion de datos serd de acuerdo al disefio de investigacion

experimental, longitudinal secuencial y microgenética.
La obtencion de datos por el método microgenético se hara de la siguiente forma

a).Los datos serén obtenidos mediante un curso-taller al grupo experimental con las
caracteristicas descritas en los apartados 3.66, 3.6.7, 368, 369, 3610, 36.11,
3612,3614y36.15

b).La densidad de pruebas que exige el método microgenético para dar cuenta del
cambio en los aprendizaies se obiendra de registrar los cambios en cada sesion
utilizando las siguientes técnicas: Observacion directa del estudiante durante el
desarrollo de la sesion mediante el instrumento Regisiro de a observacion del
coordinador por sesién (ver anexos). Observacion indirecta del proceso del
desarrollo de habilidades del pensamiento al evaluar sus productos de aprendizaje,
integrados en un portafolio constando de 224 pruebas por estudiante.

Los datos se obtienen de 32 pruebas por cada habilidad siendo las siguientes
velocidad de lectura oral, al leer, de textos, obs

elaboracién e resumenes, andlisis y sintesis de textos.

3712 Los datos recolectados para esta investigacion tendran cuatro fuentes
distintas, cada una con sus propios instrumentos. Primera fuente: eximenes
diagnéstico, intermedio y final Los estudiantes realizarsn pruebas de lectura oral,
comprensién, elaboracion de resimenes, andlisis y sintesis. Los datos serén
recabados de los instrumentos de evaluacion especificos para cada una de las guias
propuestas (ver formas de evaluacion en asiexos) Segunda fuente: portafolio de
actividades. EI portafolio realizado por cada estudiante durante el curso de aplicacion
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de guias de estudio, permitira una evaluacion diaria del desempedo del estudiante
durante el curso (ver instrumento de evaluacion del portafolio) Tercer fuente: diario
del estudiante. I diario del estudiante permite evaluar los procesos reflexivos de su
propio aprendizaje (ver instrumento de evaluacion en anexos) Cuarta fuente: diario
del conductor del curso. El diario del conductor del curso permite 1a vision desde el
facilitador con relacion al desarrollo del proceso de intervencion (ver instrumento de

evaluacién en anexos).

3.7.2. Procesamiento de los datos

3.7.2.1. Los datos recolectados serén registrados por estudiante en las tablas por cada
rupo, tanto para el grupo A de control como para el grupo B experimental

3.7.22. Los datos serén procesados mediante el software SPSS (Statistical Product
and Service Solutions).

37.23. Andlisis de los datos.

a) El analisis estadistico comprende el registro y analisis de las medias aritméticas,
medianas, rango, desviacion estandar, varianza y coeficiente V. Asi como prueba
de hipotesis estadisticas

b) Se realizara también andlisis microgenético del desarrollo, en la primer parte
valorando y comparando los promedios grupales del control y el experimental. La
obtencion de datos por el método microgenético se hara de la siguiente forma En
la segunda parte se hara un andlisis detallado por cada una de las habilidades
investigadas en cada estudiante sesion por sesion del grupo sometido a la
intervencion pedagogica. Registrando el momento de cambio positivo o negativo
i 1o hubiere, determinando el modelo de desarrollo presentado y explicarlo



CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS
El presente estudio parte de 187 estudiantes que representan la poblacién total del
ciclo escolar 2003-2004 en segundo ao de la escuela preparatoria niamero 7 de la

VAN,

De los cuales solo 53 cumplieron con los criterios sefialados para la presente

investigacién

Se realiz6 el 100% de las sesiones proyectadas, es decir 32 sesiones en total en los
dias martes y jueves, del mes de agosto a noviembre de 2003. No se programaron
sesiones en dias festivos como el 16 de septiembre y el 20 de noviembre.

4.1. Andlisis Estadistico y prueba de hipdtesis

4.1.1, Habilidad para la Observacibn

) Analisis estadistico del desarrollo de la habilidad para Ia observacion en el grupo

control
[ Observacion
Observacion | imermedia | Observacién
inicial grupo ‘ grupo final  grupo
control | control | contral
N valores 26 2% 26
perdidos 0 0 0
media 1988 1931 19.77
error estindar de la media 3325 \‘ 3250 33713

Coatin e b gt phgins



mediana

Moda

desviacion estandar
varianza

curtosis

Error esténdar de la Curtosis
Rango

minimo

miximo

Suma

porcentajes 25
50
75

12,00 11.50
9 9
16952 16,569
287386 274542
19.88 249
887 887
50 51

5 |5

s 56
517 502
875 875
1200 11.50

135

12,00
8(a)
17.198
295785

800
112,00
‘3100

(VER GRAFICAS 1,y2)

b). Anlisis estadistico del desarrollo de la habilidad para la observacion en el grupo

experimental
Observact
Observaci | én Observeci
6n inicial | intermedia | 6n  final
gupo | grupo grupo
expenimen | experimen | experimen
w al 1al
N valores 3 % 26
perdidos 0 0 0
media 2042 2146 (2723
error estandar de Ia media 3671 32 lass
mediana isu | 1350 1630
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moda. B s \ 16
desviacion estindar 18719 18930 (22352
varianza 350414 \ 358338 | 499.625
curtosis -746 -584 -139
Error esténdar de la Curtosis w1 s |
rango 50 55 (72
minimo 5 5 ‘ 5
méximo 55 60 77
suma 531 558 \ 708
porcentajes 25 5.00 ‘ 675 10.00
50 11.50 13.50 16.50
75 3625|3450 J\ 3925
(VER GRAFICAS 3.4)

El resultado del diagnostico de I habilided de Observacion fue muy similar en el
grupo control como en el grupo de intervencion donde ambos grupos registraron
porcentajes de 13.35% y 13.21% respectivamente con relacion a 153 elementos
observables. Denotando esta correspondencia la equiparidad de los grupos al inicio
de la intervencién. Tanto en los grupos control como el experimental registraron un
nivel bajo de Observacion de acuerdo a las escalas aceptadas. La moda nos indica el

nimero de elementos observados que para €l grupo control fueron 9 y para el

5 hasta 16 lo cual significa un
incremento del  320% de elementos observados en el grupo experimental, no
obstante ninguno califics con nivel alto de acuerdo a la escala. La curtosis es de
tendencia leptocirtica con asimetrias positivas lo cual denota valores cercanos a la
moda y con poca dispersién en el grupo control en cambio en el grupo experimental
la curva tiende a ser mesocirica aunque describe una asimetria positiva menos
pronunciada que en el grupo control

Prueba de hipétesis. Con un 95% de confiansa se construye un intervalo que
contenga a) promedio de elementos observables en el diagnostico inicial del grupo
control (varisble independiente) registrando 13.04 elementos observables como
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limite inferior y 2673 elementos observables como limite superior. De la misma
forma se crea el intervalo con las mismas caracteristicas para la prueba final del
grupo control (variable dependiente) donde su limite inferior fue 12.82 elementos
observables y 26.72 su limite superior.

Hipétesis:

Ho= No existe desarrollo de la habilidad para observar en el grupo control, sin
proceso de , donde la 6n inicial es la variable ¥

la observacion final es la dependiente.

Ha= Existe desarrollo de la habilidad para observas en el grupo conirol, sin proceso
de intervencion, donde la observacion inicial es la vanable independiente y la
observacion final es la dependiente

Con el siguiente juego de hipdtesis
Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision pasa rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo v no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> W2 o tc < -ta/2 por lo tanto se
obtiene te 1.12 < taf2 2.064. El valor critico por no caer en la zona de rechazo, se
acepta como verdadera Ia hipdtesis nula. Esto demuestra que el grupo control no
desarroll habilidades para observar. Con un 95% de confianza se construye un
intervalo que contenga al promedio de elementos observables del diagnéstico inicial
de la habilidad para observar en ¢l grupo experimental (variable independiente)
donde su limite inferior fue de 12.86 clementos y 27 98 elementos observables como
limite superior. De la misma forma construir el intervalo con las mismas
caracteristicas para la prueba final del desarrollo e la habilidad para observar del
grupo experimental (variable dependiente) donde 18.20 son el limite inferior y 36.26
el limite superior de elementos observados
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Hipbtesis

Ho= No euste desarrolto de la habilidad para observar en el grupo experimental
después de un proceso de intervencion, donde I observacién inicial es la variable
jente y la final es la depend

Ha=Existe desarrollo de la habilidad para observar en el grupo experimental después

de un proceso de intervencién, donde la observacion inicial es la variable

yla final es Ja

Con ¢l siguiente juego de hipéesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucion de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> ta/2 o te <-ta/2 por o tanto se
obtiene te 4.54 > ta/2 2.064 por lo tanto se rechaza la hiptesis nula, lo cual significa
existencia de correlacion entre | variable independiente habilidad de observacién
inicial con observacién final experimental. Lo cual sefiala en el grupo experimental
desarrollo evolutivo de la habilidad para observar con relacidn al inicio de la
intervencién. Por lo tanto solo ¢l grupo experimental desarrollé la habilidad para

observar,
4.1.2. Habilidades para Ia lectura
4.1.2.1. Velocidad de lectura oral

) Anlisis estadistico del desarrolio de la velocidad de lectura oral en el grupo
control



i

22 T.8 3%t
3,50 3,48 3,°
S 85kl 2%
EX SEEE| 38
N Valores % %
perdidos 0 lo 0
media 7104 7046 |65
error esténdar de la media 6.484 6466 5858
Mediana 6100 6000 5400
Moda a2 139 32(a)
desviacion estindar 33.061 \ 320m 29871
Varinza 1092998 | 1087.058 | 892254
Curtosis 5% | -105 -368
Ertor estdndar de la Curtosis 887 88 887
Rango 17 \ 124 98
Minimo 3 30 32
Miximo 150 154 130
Suma 1847 1832 1705
porcentajes 10 3570 3300 3410
2 4020 3900 4080
25 4200 4350 4200
30 4230 4530 4300
40 4880 5080 (4780
50 61.00 60.00 54.00
60 8820 85.40 7420
0 9270 {8700 7690
75 9675 9000 8125
0 9900 98.40 9340
% 1930 1o 1209

(Ver grificas 5y 6)
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La media se mantuvo practicamente igual en los tres momentos del registro de la
intervencion, lo cual indica un promedio alrededor de 70 palabras leidas por munuto.

Los valores de la moda manifiestan 42 palabras leidas por minuto lo cual significa un
nivel bajo de lectura oral.

Los valores estadisticos en general en el grupo control no variaron, permaneciendo

en los tres momentos de la intervencion muy similares

b) Analisis estadistico del desarrollo de la velocidad de lectura oral en el grupo
experimental

= T 3 ==
= = =% 3
R ERTUETTL
N Validos 26 T26 26
Valores perdidos | 0 0 0
Media 56.08 8112 10358
error estandar de la media 5188 6260 6.481
Mediana 4700  [7250() | 100.50(2)
Moda 3 69(b) 83(b)
desviacion estindar 26453 31919 33.049
Varianza 699754 | 1018826 | 1092254
Curtosis 478 1942 831
Error estandar de la Curtosis 887 887 887
Rango 102 126 134
Minimo 20 43 50
Miéximo 122 169 184
Suma lass 2109269

(Ver grificas 7y 8).
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Los valores de la media fucron en ascenso en los tres momentos dc la intervencion.
La mediana ascendié de 47 palabras por minuto a 100 palabras por minuto en la

Gltima intervencién. Lo cual indica avance en la vetocidad de lectura oral.

Prueba de hipétesi

Con un 95% de confianza se construye un intervalo  que
contenga al promedio de palabras leidas oralmente en un minuto en el diagnéstico
inicial del grupo control (variable independiente) registrando 57.69 palabras leidas
como limite inferior y 84.39 palabras leidas por minuto como limite superior. De la
misma forma se crea el intervalo con Jas mismas caracteristicas para la prueba fioal
del grupo control (variable dependiente) donde su limite inferior fue 53.51 palabras y
77.64 palabras leidas por minuto su limite superior.

Hipétesis

Ho= No existe desarrollo para la habilidad de velocidad de lectura oral en el grupo
control, sin un proceso de intervencion, donde la velocidad de lectura oral inicial es
Ia variable independiente y la velocidad de lectura final es la dependiente.

Ha~Existe desarsollo para |a habilidad de velocidad de lectura oral en el grupo
control, sin un proceso de intervencidn, donde la velocidad de lectura oral inicial es
la vanable independiente y la velocidad de Jectura final es la dependiente.

Con el siguiente juego de hipotesis:

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que ¢f valor crifico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo v no rechazo de acuerdo al valor
critico jado por el nivel de signficancia te> tW2 o fc<-ta/2 por lo tanto s
obtiene tc 1.0} < ta/2 2.064
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El valor critico por no caer en la zona de recharo, se acepla como verdadera la
hipotesis nula. Esto demuestra que el grupo control no desarrollo habilidades para
una lectura oral veloz.

Con un 95% de confianza se construye un intervalo que contenga al promedio de
palabras leidas ocalmente en un minuto en el diagnéstico inicial del grupo
experimental (variable independientc) registrando 45.39 palabras leidas como limute
inferior y 66.76 palabras leidas por minuto como limite superior. De fa misma forma
se crea el intervalo con las mismas caracteristicas para Ja prucba final del grupo
experimental (variable dependiente) donde su limite inferior fue 90.23 palabras y

116 93 palabras leidas por minuto su limite superior

Hipétesis

Ho= No existe desarrollo para fa habilidad de velocidad de lectura oral en el grupo
experimental después de un proceso de intervencion, donde la velocidad de lectura
oral inicial es la variable independiente y la velocidad de lectura final es la
dependiente

Ha=Existe desarrollo para la habilidad de velocidad de lectura oral en el grupo
experimental después de un proceso de intervencién, donde la velocidad de lectura
oral inicial es la variable independiente y la velocidad de lectura final es la

dependiente
Con el siguiente juego de hipétesis

Ho B=0
Ha B=0
Con un nivel de significancia alfa del 5% con |a rela de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
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distribucién de muestreo en regiones de rechazo v no rechazo de acuerdo al valor

critico fijado por el nivel de significancia te > tw/2

te < -ta/2 por lo tamo se

obtiene te 3.10> ta/2 2.064 por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, lo cual significa

existencia de correlacion entre la variable independiente habilidad de velocidad al

leer oralmente al inicio con la velocidad al leer oralmente al final del grupo

experimental. Lo cual significa desarrollo de la habilidad de lectura veloz oral en el

£rupo experimental y no desarrollo de la misma habilidad en el grupo control

4.1.2.2. Habilidad para pronunciar Ia lectura correctamente.

) Andlisis estadistico del desarrollo de la pronunciacion al leer en el grupo control

=3 E % =3 % | ; k] é
f.i53z 155 3i%e
53 | 5 g
S2B35|faR88| FR33
N Vilidos 2 26 26
Perdidos o 0 0
Media 2623 2681 2765
Error tip. dela media 3260 |3260 3277
Mediana 15.50 1750 1850
Moda () 10(a) ] 2
Desv. tip. 16621 16666 [16712
Varianza 276265 271762 l 279275
Asimetria 454 | 463 490
Error tip. de asimetria 456 | .as6 456
Curtosis -1.625 [1sn -1.401
Error tip. de curtosis 887 887 \ 887
Rango 46 l 49 53
Minimo 0 10 ‘ 9
Méximo 56 |0

|62




Suma, 682 | 697 | J

Existen varias modas. Se mostrara el menor de los valores (Ver gréficas 9y 10).

La media aritmética es muy similar durante el proceso 1o cual indica una variacién
‘musy pequefia desde el punto inicial al final.

Se repite el valor de |1 puntos como el més bajo registrado, y un minimo de 10y un
méximo de 56 de un total de 85 puntos de la prueba.

Las curvas descritas en grupo control durante los tres momentos son de tendencia
negaliva puesto que el valor de media aritmética es mayor a la mediana y este a su
ver mayor alamoda De inicio es una curva mesoctrtica y al final es leptocirtica, lo
cual indica concentraci6n de valores alrededor de la media

b). Andlisis estadistico del desarrollo de la pronunciacion al leer en el grupo

experimental
TR
RERNE
N Validos 26 26 4‘!L1T
Perdidos 0 0 0
Media 2438 3235 \‘ 3508
Error tip. de la media 3.019 3166 3457
Mediana 15.50 27.00 43.00
Moda 12 15 l 16(a)
Desv. tip. 15396 16.142 \ 17.629
Varianza 237.046 260.555 i 310.794
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Curtosis S1533 -1733 1497
Error tip. de curtosis 887 887 887
Rango a1 46 50
Minimo 10 13 15
Miximo 51 59 ~65
Suma 634 841 ‘ 1016

Existen vanias modas. Se mostrar4 el menor de los valores (Ver graficas 11y 12).

Existe una movilidad entre las medias registradas de inicio a fin, donde se demuestra
un desarrollo con 14.78 puntos de avance.

El desarrollo de observa en todas las cifras regisiradas del estadistico. Las curvas van
desde un primer momento platicirtica, indicando valores descentralizados con
relacion a la moda hacia ambos extremos de la curva de frecuencia, hasta irse
volviendo leptocistica que indica un alto grado de apuniamiento concentracién de
conjunto de valores alrededor del drea de la moda

Prueba de hipbtesis. Con un 95% de confianza se corstruye un intervalo que
contenga @) promedio de puntos registrados l pronunciar la lectura en el
diagnostico inicial del grupo control (variable independiente) registrando 19.52
puntos como limite inferior y 32.94 puntos como limite superior. De la misma
forma se crea el intervalo con las mismas caraceristicas para la prueba final del
grupo control (variable dependiente) donde su limite inferior fue 20.90 puntos y
34.40 puntos su limite superior

Hipétesis

Ho= No existe desarrollo de Ia habilidad en la. prosodia al leer en €l grupo control
sin un proceso de intervencion, donde la pronunciacitn al leer inicial es la variable
independiente y a prosodia al leer al final es la dependiente
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Ha= Existe desarrollo de la habilidad en I prosodia al leer en el grupo control, sin
un proceso de intervencion, donde la pronunciacion al leer inicial es la variable

independiente y la prosodia al leer al final es la dependiente

Con el siguiente juego de hiptesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la segta de decision para rechazar Ho.

si el esta

fico de prucba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> /2 o te< -a/2 por lo tanto se
obtiene tc 1.23 < ta/2 2.064

El valor eritico por no caer en la zona de rechizo, se acepta como verdadera la
hipétesis nula Esto demuestra que el grupo control no desarrollé habilidades para
una pronunciacion adecuada segin Jas reglas gramaticales al leer

Con un 95% de confiana se construye un intervalo que comtenga al promedio de
puntos registrados al pronuncias la lectura ¢n ¢l diagnéstico inicial de! grupo
experimental (variable independiente) registrando 18,17 puntos como limite inferior
¥ 30.60 puntos como limite superior. De la misma forma se crea el intervalo con las
mismas caracteristicas para la prueba final del grupo contral (variable dependiente)
donde su limite inferior fue 31.96 puntos y 46.20 puntos su limite superior.

Hipdtesis.
Ho= No existe desarrollo de la habilidad en la prosodia al leer en el grupo

experimental después de un proceso de intervencion, donde la pronunciacion al leec
inicial es la variable independiente y la prosodia al leer al final es la dependiente.
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Ha= Existe desarrollo de la habilidad en laprosodia al leer en el grupo experimental
después de un proceso de intervencion, donde la pronunciacion al leer inicial es la
variable independiente y la prosodia al leer al final es la dependiente.

Conel siguiente juego de hipdtesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
eritico fijado por el nivel de significancia tc> W2 0 te<-ta/2 por lo lanto s
obtiene te 6.02 > ta/2 2.064 por lo tanto se rechaza ta hipdtesis nula, lo cual significa
existencia de correlacion entre la vasiable independiente habilidad en  prosodia al
leer inicial con la prosodia al leer final del grupo experimental. Lo cual significa
desarrollo de la habilidad para la pronunciacién adecuada segin las reglas
gramaticales al leer en el grupo experimental y el no desarrollo de esta habilidad en
el grupo control

4.1.23. Habilidad para comprender textos al leer.

a). Andlisis estadistico del desarrollo de Ia comprension lectora en el grupo control
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Media 518 |19 lgu
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Error tip. de asimetria 456 {456 [ as6
s an e s
Enor tip. de curtosis 887 | 387 887
Rango 6 3 I3
Mo 2 e |
Miximo 3 5] 7
Suma 134 |13 134
_
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(Ver graficas 13 y 14)

La comprension de leer textos en el grupo control tiene un promedio de S puntos de

una prueba de un total de 10 puntos, lo cual indica un nivel bajo de comprension, asi

también la casi inmovilidad nos demuestra ausencia de desarrollo de la habilidad en
los dos wltimos momentos con respecto al inicial. Las gréficas muestran movilidad

hacia la media de los valores al final con relacién al inicio.

b) Andlisis estadistico del desarrollo de la comprension lectora en €l grupo

experimental
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Media 512 \ 600 ] 600
Error tip. de la media 325 304 304
Mediana 500 600 600
Moda 4(a) 6 6
Desv. tip. 1657 1549 1549
Varianza 2746 2.400 2.400
Asimetria 030 | 350 350
Ercor tip. de asimetria 456 46 456
Curtosis -874 217 -7
Error tip. de curtosis 887 | 887 887
Rango 6 6 6
Minimo 2 5] |3
Miéximo 8 9 s
Suma 133 156 156

Existen varias modas. Se mostrar el menor de los valores (Ver graficas 15 y 16).

La moda y la mediana se empatan con la media aritmética en los dos Gltimos
‘momentos esto hace que al final los valores se centren. Los valores méximos marcan
9 puntos de 10 puntos totales

El desplazamiento en el histograma final denota desarrollo e la habilidad, aumentan
las frecuencias cerca del nimero de 10 estudiantes. O sea cerca de la mitad de los
estudiantes desarrollaron esta habilidad de un nivel bajo a un nivel intermedio de la
habilidad

Prueba de hipétesis. Con un 95% de confianza se construye wn intervalo que
contenga  al promedio de puntos registrados al comprender la lectura en el
diagnostica inicial del grupo control (variable independiente) registrando 4 56 puntos
como limite inferior y 5 74 puntos como limite superior. De la misma forma se crea
el intervalo con las mismas caracteristicas para la prucba final del grupo control
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(vanable dependiente) donde su limite inferior fue 486 puntos y 5.45 puntos su
limite superior.

Hipbtesis

Ho= No existe desarrollo de ia habilidad para comprender textos en el grupo control,
sin un proceso de intervencion, donde la comprensién al leer textos  inicial es la
variable independiente y la comprension para leer textos al final es la dependiente.

Ha= Existe desarrollo de la habilidad para comprender textos en el grupo control sin
un proceso de intervencién, donde la comprension al leer textos inicial es la variable

independiente y la comprension para leer textos al final es Ja dependiente
Con el siguiente juego de hipbtesis:

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa el 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si ol estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico Bjado por el nivel de significancia te > 2 o tc < -ta/2 por lo tanto se
obliene te 1.82< ta2 2.064.E1 valor critico por no caer en la zona de rechazo, se
acepta como verdadera Ia hipdtesis nula. Esto demuestra que el grupo control no
desarroll6 habilidades para una comprension lectora.

Con un 95% de confianza se construye un intervalo que contenga al promedio de
puntos registrados al comprender 1a lectura en el diagndstico inicial del grupo
control (variable independiente) registrando 4.45 puntos como limite inferior y 5.78
puntos como limite superior. De la misma forma se crea el intervalo con las mismas
caracteristicas para Ia prueba final del grupo control (variable dependients) donde su
limite inferior fue 5.37 puntos y 6.63 puntos su limite supevior.



Hiptesis.

Ho= No existe desarrollo de la habilidad para comprender textos en el grupo
experimental, después de un proceso de intervencion, donde la comprension el leer
textos  inicial es la variable independiente y la comprension para lecr textos al final
es la dependiente

Ha= Existe desarrollo de la habilidad para comprender fextos en el grupo
experimental después de un proceso de intervencibn, dondo la compronsién al leer
textos inicial es la variable independiente y la comprensién para leer textos al final
es la dependiente.

Con el siguiente juego de hipbresis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico do prueba es mayor o menor que ol valor critico y dividir la
distribucion de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por ¢l nivel de significancia fe > /2 o fe < -t/ por lo tanto se
obtiene te 4.05> /2 2.064 por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, lo cual significa
existencia de correlacién entre [a variable independiente habilidad de comprension
lectora inicial con la comprension lectora regisirada al final del grupo expenmental
Esto demuestra desarrollo de la habilidad para comprender textos después de un
proceso de intervencion, siendo Ia intervencion Ia causa del desarrollo de la habilidad
mencionada.

4.1.3. Habilidad para elaborar anslisls de textos.

1) Anlisis estadistico del desarrollo de la habilidsd para analizar textos en el grupo
control.
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(Ver grificas 17y 18)

El andlisis de textos presenta la puntuacion mas baja de las habilidades evaluadas. Su
‘media se localiza entre 2 a 3 puntos de un total de 10

La moda es de 3 puntos como el valor més repetido. Un méximo de 4 puntos en un
total de 10 puntos demuestra bajo nivel de andlisis del grupo control.

Las curvas en las grficas, no registran cambios significativos al inicio con relacion
al momento final
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b) Analisis estadistico del desarrollo de Ia habilidad para analizar textos en el grupo

experimental.
2 22 22
HETREL
s 3 s = B
Fig g IZf
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Ervor tip. de curtosis 887 887 \ 887
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(Ver grificas 19y 20)

El nivel inicial de Ia habilidad pera analizar textos es muy similar al grupo control sin
embargo empieza a despegar de manera evolutiva en forma ascendente, registrando
al final un méximo de 7 puntos de 10

La suma de puntos conseguida por el grupo de 115 representa un 155% con relacion
alinicio. Lo cual demssstra desarvollo de la habilidad.
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Las barras del histograma se mueven hacia la derecha, lo cual indica incremento en
la habilidad siendo el promedio al final del experimento cercanos a 5 puntos de los
10 totales, lo cual marca un nivel bajo de anlisis de textos después de la
intervencin, sin embargo la curva tiene un movimiento a la derecha y una tendencia
a ser mesocirtica recorriendo los valores a la derecha lo que demuestra la presencia
del desarrollo de la habilidad

Prueba de hipétesis. Con un 95% de confianza se construye un intervalo que
contenga al promedio de puntos registrados al analizar textos en el diagnéstico
inicial del grupo control (variable independiente) registrando 242 puntos como
limite inferior y 3.04 puntos como limite superior. De la misma forma se crea el
intervalo con las mismas caracteristicas para la prueba final el grupo control
(variable dependiente) donde su limite inferior fue 2.53 puntos y 3.09 puntos su
limite superior.

Ho=No existe desarrollo de Ia habilidad para analizar textos en el grupo control, sin
un proceso de intervencion, donde la habilidad de andlisis de textos inicial s la
variable independiente y el anlisis de textos final s la dependiente.

Ha=Existe desarrollo de Ia habilidad para analizar textos en ¢l grupo control, sin un
proceso de intervencion, donde la habilidad de anlisis de textos inicial es la
variable independiente y el andlisis de textos final es la dependiente.

Con el siguiente juego de hipétesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que e valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por ¢l nivel de significancia te> W2 o te<-ta2 por lo tanto se
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obtiene te 1.39 < taf2 2.064 El valor critico por no caer en la zona de rechazo, s
acepta como verdadera la hipotesis nula Esto demuestra que el grupo control no
desaroll6 habilidades para analizar textos

Con un 95% de confianza se construye un intervalo que contenga al promedio de
puntos registrados al analizar textos en el diagnostico inicial del grupo experimental
(variable independiente) registrando 247 puntos como limite inferior y 3.22 puntos
como limite superior De la misma forma se crea el intervalo con las mismas
caracteristicas para la prueba final del grupo experimental (variable dependiente)

donde su limite inferior fue 3.78 puntos y 5.07 puntos su limite superior
Hipbtesis

Ho= No existe desarrollo de la habilidad para analizar textos en el grupo
experimental, después de un proceso de intervencion, donde el andlisis de textos
inicial es la variable independiente y el andlisis de textos al final es la dependiente.

Ha-Existe desarrollo de Ia habilidad para analizar extos en el grupo experimental,
después de un proceso de intervencion, donde el andlisis de textos inicial es la

variable independiente y el analisis de textos al final es la dependiente.
Con el siguiente juego de hipotesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> w2 o te<-ta2 por lo tanto se
obtiene tc 2.23> ta/2 2.064 por lo tanto se rechaza la hiptesis nula, lo cusl significa
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existencia de comelacion entre la variable independiente habilidad para analizar
textos inicial con el andlisis de textos registrado al final del grupo experimental

Aun siendo débil se demuestra desarrollo de la habilidad para analizar textos en el
‘grupo experimental a diferencia de no desarrollo en el grupo control

4.1.4. Habilidad para la sintesis de textos.

) Andlisis estadistico del desarrollo de la habilidad para sintetizar textos en el grupo
control,
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(Ver gréficas 21 y 22)



157

La habilidad con puntaje mis bajo registrado sin duda es la sintesis de textos. B

grupo control presenta una promedio de casi 2 puntos de un total de 10.

La mediana y la moda coinciden en esta baja puntuacion, el valor miximo fue de 3
puntos de 10 totales, registrandose minimo de 0, lo cual no se report6 en ninguna de
las habilidades anteriores,

Las curvas descritas son leptocurticas pues concentran los valores cercanos a la
media aritmética la cual fue la mis baja reportada del resto de habilidades

investigadas

a) Analisis estadistico el desarrollo de la habilidad para sintetizar textos en el grupo

experimental
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Maximo 3 \ s 7
Suma 40 |63 “ 82

(Ver gréficas 23 y 24)

La sintesis como habilidad es la menos desarrollada y presente al inicio en los
estudiantes de la Preparatoria nimero 7 de la UAN. Son muy similares las medias
antméticas en un principio tanto en el grupo control como el experimental, sin
embargo en el experimental presenta una evolucion rebasando los 3 puntos como
promedio al final de la prueba, de los 10 puntos totales.

Las curvas presentan un fenomeno similar al grupo control con una leptocurtosis,
sefalando concentracion de los valores hacia la media presentando un alto grado de
apuntamiento

Prueba de hipbtesis. Con un 95% de confianza se construye un intervalo que
contenga al promedio de puntos registrados al sintetizar textos en el diagnstico
inicial del grupo control (variable independiente) registrando 123 puntos  como
limite inferior y 1.92 puntos como limite superior. De la misma forma se crea el
intervalo con las mismas caracteristicas para la prueba final del grupo control
(variable dependiente) donde su limite inferior fue 1.57 puntos y 2.12 puntos su
limite superior

Ho= No existe desarrollo de la habilidad para sintetizar textos en el grupo control,
sinun proceso do intervencion, donde la habilidad de sintesis de textos inicial es la
variable independiente y la sintesis de textos final es la dependiente.

Ha=Existe desarrollo de la habilidad para sintetizar textos en el grupo control, sin
un proceso de intervencion, donde la habilidad de sintesis e textos inicial es la
variable independiente y la sintesis de textos final s la dependiente

Con el siguiente juego de hipdtesis:

Ho B=0
Ha B=0
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Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla e decision para rechazar Ho.
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo e acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> /2 o tc<-tw2 por lo tanto se
obtiene te 1.99 < taJ2 2.064.E valor critico por no caer en la zona de rechazo, se
acepta como verdadera la hipétesis nula. Esto demuestra que el grupo control no
desarroll6 habilidades para sintefizar textos

Con un 95% de confianza se construye un intervalo que contenga al promedio de
puntos registrados al sintelizar textos en el diagnéstico inicial del grupo
experimental(variable independiente) registrando 119 puntos como limite inferior y
189 puntos como limite superior. De la misma forma se crea el intervalo con las
mismas caracteristicas para la prucba final del grupo experimental (variable
dependiente) donde su limite ferior fue 253 puntos y 3.78 puntos su limite
superior

Hipbtesis

Ho= No existe desarrollo de la habilidad para sintetizar texios en el grupo
experimental, después de un proceso de intervencién, donde la sintesis de textos
inicial es la variable independiente y la sintesis de textos al final es la dependiente.

Ha=Existe desarrollo e la habilidad para sintetizar textos en el grupo experimental,
despuds de un proceso de intervencion, donde la sintesis de textos inicial es la
variable independiente y la sintesis de textos al final es la dependiente

Con el siguiente juego de hipétesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decisién para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que o valor critico y dividir la
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distribucion de muestreo en regiones de rechazo v na rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> W2 o te<-tw2 por lo anto se
obtiene te 2.15> ta/2 2.064 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula, lo cual significa
existencia de correlacion cutre la variable independiente habilidad para sintetizar
textos inicial con la sintesis de textos af final del grupo experimental

4.1.5. Habilidad para elaborar resimenes

2) Anlisis estadistico del desarrollo de la habilidad para elaborar resumenes en el

grupo control,
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Exisien varias modas. Se mostrar el menor do fos valores(Ver graficas 25 y 26)
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La media aritmética sube 0.11 puntos, desde el inicio al final lo que indica
précticamente la misma media durante el proceso, o sea la ausencia de desarrollo de
la habilidad

Los valores son también muy bajos donde la media aritmética es cercana a los 3
puntos, mientras la moda es a 2 y la mediana a 3 de 10 puntos totales de la prueba
Lo cual indica un bajo desarrollo de la habilidad para elaborar resimenes en los

estudiantes de la preparatoria nimero 7 de la UAN

Las graficas nos muestran dos curvas al inicio y al final el proceso muy similares de
aspecto leptocirtico centrados a la media y su similitud indica no desarrollo de la
habilidad al final del tiempo del proceso.

b) Anlisis estadistico del desarrolio de la habilidad para elaborar resumenes en el

grupo experimental
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(Ver gréficas 27y 28 )

La media aritmética se presenta con un avance de 1,57 puntos con relacion al
momento inicial lo que representa un 155.8% lo que demuestra haber duplicado el

desarrollo de la habilidad referida.

La presentacion de las graficas es mas que clara cuando indica una disminucién
considerable de la asimetria al inicio donde existe una asimetria posiuva para

posteriorment presentar una curva simétrica leptocintica apuntalada por los valores

en la media y con el de las barras del
histograma nos indican avance en ¢l desarrollo de la habilidad para claborar

resimenes en el grupo cxperimental al final del proceso

Prucba de hipétesis. Con un 95% de confianza se construye un intervalo que
contenga al promedio de puntos registsados al elaborar resimenes en el diagnéstico
inicial del grupo control (variable independiente) registrando 238 puntos como.
limite inferior y 3.24 puntos como limite superior. De la misma forma se crea el
intervalo con las mismas caracteristicas para la prueba final del grupo control
(variable dependiente) donde su limite inferior fue 2.51 puntos y 3.33 puntos su

limite superior.

Hipétesis

Ho= No exisie desarrallo de Is habilidad para elaborar resimenss en el grupo
conrol, sin un proceso de intervercion, donds la habilidad para elaborar resiimenes



inicial es la variable independiente y la elaboracién final de resimenes es la
dependiente.

Ha= Existe desarrollo de Ia habilidad para elaborar resimenes en el grupo control,
sin un proceso de intervencion, donde la habilidad para elaborar resimenes inicial

esla variable independiente y la elaboracion final de resimenes s la dependiente.
Con el siguiente juego de hipotesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucién de muestreo en regiones de rechazo y no rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> W2 o te<-ta/2 por lo tanto se
obtiene te 1.92 < taf2 2064 El valor critico por no caer en la zona de rechazo, se
acepta como verdadera la hipétesis nula Esto demuestra que el grupo control no
desarroll habilidades para elaborar resimenes

Con un 95% de confianza se construye wn intervalo que contenga al promedio de
puntos registrados @) elaborar resimenes en el diagnostico inicial del grupo
experimental (variable independiente) registrando 2 36 puntos como limite inferior
y 3.25 puntos como limite superior. De la misma forma se crea el intervalo con las
mismas caracteristicas para la prueba final del grupo experimental (variable
dependiente) donde su limite inferior fue 3.77 puntos y 5.00 puntos su limite
superior.

Hipétesis:

Ho= No existe desarrollo de la habilidad para elaborar resimenes en el grupo
experimental, después de un proceso de imorvencis, donde la elsboracin de
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tesimenes inicial es la variable independiente v la efaboracion de resimencs final es

la dependrente.

Ha=Existe desarrollo de la habilidad para claborar resimenes en el grupo
expenimental, después de un proceso de intervencién, donde la elaboracion de
resimenes inicial es la variable independiente y la elaboracion de resiimenes final es
1a dependiente.

Con el siguiente juego de hipdtesis

Ho B=0
Ha B=0

Con un nivel de significancia alfa del 5% con la regla de decision para rechazar Ho,
si el estadistico de prueba es mayor o menor que el valor critico y dividir la
distribucidn de muesireo en regiones de rechazo y o rechazo de acuerdo al valor
critico fijado por el nivel de significancia te> W2 o fte< -2 por lo tanto se
obliene tc 2,35> t8/2 2.064 por lo tanto se rechaza la hipbtesis nuta, lo cual significa
existencia de comelacion entre la variable independiente habilidad para sintetizar

textos inicial con la sintesis de textos al final de! grupo experimental

42, Anglisis Microgenético

4.2.1. Grupo control

Fl grupo control no fue miervenido con ningun Lipo de curso o instruccion Por
principios dticos se explic desde el inicio a todos los participanies la posibilidad de
no Hevar dicho curso quiens integraran el grupo control a pesar del deseo de
desarvollar habibidades del pensamiento, por motivo inhevente de la mvestigacion
cxperimental que exige estricta aleatoriedad
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Sin embargo voluntariamente y con actitud propositiva colaboraron a los citatorios
para las pruebas diagnéstica, intermedia y final

Al cumplir con los criterios de la investigacion expenmental, los grupos control y

quedaron dos con similares, por lo tanto el
grupo control permitio: Primero, estudiar el comporiamiento del desarrollo de
manera natural sin ningin lipo de intervencion dirigida a las habilidades del
pensamiento y segundo ser comparado con el grupo experimental para probar la
hipotesis de la investigacion

De acuerdo al primer aspecto se analiza el desarrollo natural del grupo control desde

las pruebas en los tres momentos de la investigacion.

El desarrollo encontrado fue el siguiente:

En la habilidad para observar se encontré inicialmente con un 13.35% de 153
clementos totales, a mitad de la investigacion regisira 12.66% de los elementos lo
cual significa un decremento de 0.69% en los elementos observables, esto podria
explicar un modelo de desarrollo regresivo, de acuerdo a las explicaciones tebricas el
aprendizaje en algunas ocasiones da impresion de retroceso cuando existe
reacomodacién cogniliva  correspondiente a un proceso de elaboracion interna
cerebral. Al final se tiene un 1287% con un 0.48% de retroceso con relacion al
inicio, el cual no es significativo lo cual pueda indicas estabilidad de! desarrollo de
forma natural para esta habilidad. No hubo desarrollo de la habilidad

Habilidad para la velocidad de lectura oral, inicia con un 16.14% correspondiente un
promedio de 71.04 ppm, intermedia de 16.01% equivalente a un promedio de 70.46
ppm y final de 14.89% comrespondiente al promedio de 65 58 ppm con una diferencia
final neg

va de 125% correspondiente a leer velozmente $.46 palabras menos por
munuto con relacion a la prueba inicial. Presenta un modelo Tegresive de desarrollo.
No hubo desarrollo de Ia habilidad.
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Habilidad para comprender textos. Se presenta en promedio inicial un 51.53% de
respuestas correctas, a la mitad de la investigacion desciende al 51.92% v al final
regresa al 51.53% lo cual indica un modelo mixto de regresion y estabilizacion. No
hubo desarrollo de la habilidad

Habilidad para pronunciar correctamente al leer. Inicialmente presenta en promedio
30.85% wntermedio 31 57% y final 32.57%, describi¢ndose un modelo de desarrollo

evolutivo Existe un incremento de forma natural de la habilidad del 1.72%
Habilidad de andlisis de textos. Inicia con 27.30% a la mitad de la investigacion
registra 28.07% el cual se mantiene hasta el final. Existe de manera natural un

incremento en fa habilidad del 0.77%

Habilidad de sintesis de lextos Inicialmente con un 1576% en la mitad de la

investigacion baja al 15% y al final se incrementa al 18.46%. Existe un incremento
del 2.7% presenta un modelo acelerado de desarrollo & menos por el despeje final.

Habilidad para elaborar resimenes Al inicio presenta un 36.5% de elementos
registrados luego un 38% y finalmente un 33%. No existe desarrollo de la habilidad

al contrario un decremento en ella

Los estudiantes némeros 2,5, 10, 11, 12, 13, 16, 17, 19, 21,22 y 26 presentaron en
‘general incremento en sus habilidades muy cercanas al punto nelo. Quienes fuvieron

mis desarrollo de manera naiural sin wntervencion fueron el estudiante 12y el 19

Ambos estudiantes tienen calificaciones de 90 en la matena de Quimica en el

semestre de la investigacion y 85 y 90 en el semestre consecuente.

En términos generales vimos diferentes modelos de desarrollo en la habilidad de
comprension de textos presenta punto cero. Ni incremento ni decremento, Las
habilidades que decrecieron fueron la de observacion, 1a velocidad de lectura oral, y
elaboracion de resimenes. L.as que se incrementaron fueron las habilidades para

pronuncies palsbras al leer, de andlisis y sintesis. Lo que significa la coexistencia de
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varios modelos de desarrollo en los mismos estudiantes unos son estables otros
regresivos y otros evolutivos Lo cierto que todos los desarcollos son moviles y

dialécticos, cambiantes no estaticos

La comparacion entre el grupo control y el experimental mediante los promedios

porcentuales se presenta de la siguiente forma.

Diagnéstico inicial
abilidada | Grupo-
desarrollar | control
Velocidad de lectura | 16.14% 12.13% 341% Control
oral ‘ | \
Pronunciacion a leer | 3085% 28.68% 2.17% Control |
[ Comprension ’aersl 53% %nr © | 847% Experimenial |
textos
Observacion | 1335% Wz@e7'7 [ 0.48% Conirol
Anaiisis de textos 27.30% 1 2923% 1.93% Experimental
Simesis de textos | 1576% | 1538% | 038%Gpo Control 4
Elaboracion  de | 365% | 365% | Ningwna |
resiimenes
pm[r‘\ 2734% | 2796% N ijvi% Experimental

Al inicio se observan los grupos muy similares el grupo control fiene mayor
pascentaje en dos habilidades mientras el control en cuatro, y en una habilidad

munguno

Les diferencias oscilan del 038 al 3.41% v el promedio de los promedios
porcentuales dejan una difesencia a favos del grupo expenmental apenas arriba del
medio punto porcentual Lo cual indica que ambos grupos son muy similares en sus
caracteristicas de integracion y si se puede deducir experimentalmente diferencias

durante el proceso de intervencion,
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Proceso intermedio

[Habilidad  a|Grupo  -|Grupo | Diferencia .m‘
desarrollar control experimental J de:
[Velocidad de lectura | 16.01% [1843% [ 2.22%E~penmental
oral

Pronunciacion  al | 3157% | 38.04% | 6.47%Experimental |
leer | |
Compramsion e {5197 6% ﬁomxpemnm ‘
fextos | |
Observacion 12.66% {1300% ‘ 128%Experimental
‘Andlisis de textos | 28.07% 3653% | 8.46%Experimental

[ Sintesis de textos | 28.07% 4423% | 1616%Expenmental
Elaboracion de | 38% B5% %S%E:pcnmm
resiimenes

PROMEDIO lzTu%f 3638% | 6.91% Expenmental j

Alamitad del proceso se empieza a ver un despegue del grupo experimental sobre el
de control, todas las habilidades presentan incremento en el grupo experimental
incluso sobre las que de manera natural han presentado desarrollo en el grupo
control

En promedio existe un avance de pricticamente siele puntos porcentuales con

relacion ) grupo control a diferencia de solo medio punto ai inicio.
Registro final
T cmp»m.-mq Grupo

experimental
1889% B53%

Diferencia [ a favor |
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13 39%Expenimenal |
22.31%Experimental |
3.25%Experimental

Comprension de textos | 51.53%
Observacion 1287%

Analisis de textos | 28.07%

1612%
4423%
Sintesis de textos | 1846% | 31.53%
Elaboracion  de|33% | 4382%

restimenes |
PROMEDIO 1273a% 3986%

El proceso de desarrollo del grupo control en promedio al inicio fue del 27.34%y al

16.16%Experimental
13 07%Experimental
10.82%Expenimental

12.52%FExperimental |

final de 27.34% por lo tanto en términos generales basado en el promedio grupal se
concluye ausencia de desarrollo para el grupo de control, al menos en téminos
cuantitativos, Microgenéticamente como se observé pudieran darse cambios a nivel
personal de tural sin med: de procesos de dingida.

El proceso de desarrollo del grupo experimental presenta un  incremento promedio
del 1252% con relacién al grupo control, donde la habilidad de comprensién de
textos fue Ja del valor méximo con un 22.31% y el valor minimo fue la difercncia del
promedio de la habilidad de observacion con relacién al grupo control
Indistintamente en todas las habilidades existio un incremento de habilidades en el
£rupo control. Por lo tanto existi6 mayor desarrollo en el grupo experimental que en
de control, y solo el grupo experimental ilevo ¢l curso-taller de habilidades del
Pensamiento con Ia aplicacién de las guias POJ, se comprueba la hipdtesis central
donde existe una relacion de causalidad entre las guias de estudio y el desarrollo de

habilidades del Pensamiento a través de un proceso de intervencion pedagégica.

El andlisis mucrogenético nos sefala que en ningiin caso del grupo control se puedo
establocer ¢l momento del cambio (positivo o negativo) ni asociarlo a algin factor,
tampoco establecer particularmente los modelos de desarrollo presentados salo de
manera general, pues se tuvieron inicamente como herramientas las prucbas de los
tres momentos de la investigacion.
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4.2.2. Grupo Experimental

El estudio de la adquisicion de destrezas y su proceso de desarrollo e habilidades en
el grupo experimental a lo lasgo de la intervencion, donde en forma de curso-talier
los estudiantes aplicaron las guias POJ durante 32 sesiones de dos horas de duracion
cada una con una regularidad de dos sesiones por semana en el semestre escolar
agosto-Diciembre de 2003 en la Escuela Preparatoria No 7 de la UAN. Se aplicaron
los mismos criterios de los tres cortes transversales secuenciales utilizados en el
experimento, evidencias que conformaron el poriafolio de los estudiantes, el diario
de los estudiantes y el de observacion del coordinador del curso — taller, presentando
una evaluacion por sesion de cada una de las habilidades estudiadas y de cada uno de
los estudiantes que integraron el grupo experimental. Se sefiala que el material
utilizado como base de las pruebas en los tres momentos transversales secuenciales
aplicados tanto al grupo control como al experimental, no participaron como
material del curso-taller. para conservar la frescura de las pruebas y evitar el
adiestramiento del grupo experimental que pudiera dar falsos resultados positives no
consecuentes a la evidencia de desarrollo de habilidades. Las puntuaciones por
habilidad son de acuerdo a los instrumentos de evaluacion creados para cada una de
ellas como se especific en el capitulo 11l Se agrega la calificacion obtenida de la
evaluacion del curso de desarrollo de habilidades de cada estudiante como un control
més, asi como la calficacion en la materia de Quimica obenida en ¢l semesire
durante la intervencion y el semestre posterior a manera de seguimicnto como un
elemento més de control y analisis comparativo, las escalas de calificacion son 100

miximo y 60 como minimo aprobatorio.

Este anilisis se realiza sobre los datos reporiados por cada estudiante, por sesion v
por cada habilidad en las tablas de registro del desarrollo microgénetico que se
encuentran en los anexos, obtenidos del Portafolio donde fueron guardadas las
pruebas v del cuademo de observaciones del coordinador. La satisfaccion del
estudiante se obtuvo de su diario escolar, todos los instrumentos se tomaron para la
evaluacion del curso-taller y evaluacion del cambio
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Grado de satisfaccion de los estudiantes def grupo experimental en el proceso de

intervencion mediante el curso-taller de habilidades del pensamiento.

Estudiante
[

GRADO DE SATIFACCION | grupo |
MS ZA |

*F

A |
B

|

ZF
B

Escala:

MS= muy satisfechos, 3 puntos
S= satisfechos, 2 puntos
RS=regularmente satisfechos,
punto

I-insatisfechos, cero punlos

MS 2E
MS TE
A
MS =h
s [
MS 2
MS TA |




CAPITULO \

PROPUESTA PEDAGOGICA

5.1. Contexto

La Universidad Autbnoma de Nayarit (UAN) desde el ciclo escolar 2003-2004 lleva

a cabo un proceso de reforma universitarie

£l Desarrollo de Habilidades del Pensamiento (DHP) es una unidad de aprendizaje
que conforma Junto a Lenguaje y Pensamcnio matemético (LPM). Lengua
extranjera (LF). Sociedad e identidad universiaria (SIU) y Tecnologias de la
comunicacion y gestion de la informacion (TCGU) el Tronco Bésico Universitario
(TBU) ubicado curricularmente en el primer semestre del plan de estudios de
educacion superior a nivel de licenciatura de todas las unidades académicas
atendiendo una poblacion cercana a 3,000 estudiantes, con las siguientes

caracteristicas

1. La construccion de la unidad de aprendizaje de Desarrollo de Habilidades del
Pensamento (DHP) es en el seno de su Academia, como organo colegiado,
integrada por cada uno de los profesores que no solo imparten la asignatura, sino

que elaboran sus programas v evaluaciones

©

La construccién debe ser congruente a los marcos juridicos y legales de la
Universidad Autérioma de Nayarit (UVAN)

3. Debe ser congruente también con las lineas episiémicas de la Reforma y sus

politicas institucionales
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4. De acuerdo a esto la unidad de aprendizaje de DHP tiene caracteristicas distintivas
en la UAN que no se encuentran en ninguna otra institucion del pais, entre las cuales

podemos decir que es-

Multi

isciplinaria: Es decir DHP permea lodas las unidades académicas en la UAN
con la duracién de un semestre ea tres horas semanales. No s un simple curso para
potenciar habilidades cognitivas como se hace en cualquier otra parte a niveles
medio superior y superior. No es un campo exclusivo de la Psicologia ni de las
ciencias de la educacion, sino de cualquier disciplina como herramienta
metodologica para enfrentar problemas  cotidianos del estudiante y futuro

profesionisia

El enriquecimiento desde las diversas perspectivas de cada una de las disciplinas de
los miembros que conforman la Academia s lo que da el peso especifico y su
distincion con refacién a cuulquier otro programa de DHP que se olorgue en otras
universidades e instituciones educativas. La vision de cada uno de sus miembros en
un trabajo colegiado da la interdisciplinariedad que no tienen otros programas de.
DHP los cuales son descendidos en forma vertical para su aplicacion. La constante
metodolégica para enfrentar problemas  cotidianos del estudiante y futuro
profesionista

El enriquecimiento desde las diversas perspectivas de cada una de las disciplinas de
Tos miembros que conforman la Academia e lo que da el peso especifico y su
distincion con relacion a cuslquier otro programa de DHP que se otorgue en ofras
universidades e instituciones educativas. La vision de cada uno de sus miembros en
un trabajo colegiado da la interdisciplinariedad que 5o tienen otros programas de
DHP los cuales son descendidos en forma vertical para su aplicacion. La eonstante
renavacion e una mejora continua def programa y de Ia unidad de aprendizaje
donde no se dan como determunados los contenidos y temas abordados dando la
caracteristica de ser flexible. Arma al estudiante de estrategias bdsicas parn ef
estudio mediante la metodologia del autoapreadizaje por 1o tanio el programa,
cundemo de rabujo del estudiante y materiales de apoyo y estudio deban ser



disefiados de (orma tal que el esludiante pueda avamzar por si mismo v sea
responsable de su aprendizaje. La unidad de competencia es: £l alumno serd
capaz de desarrollar procesos cognitivos a través de la interaccion acuva y
organizada con las fuentes de informaciin para potenciar habulidades. generar

aprendizajes y lograr un desempero mtegral y eficaz

En la unidad de aprendizaje se desarrollan las habilidades bajo el fundamento del
aprendizaje mediado, citado cn capitulos previos. Mediante contenidos visuales,
semanticos y graficos se potencian 4reas cerebrales desencadenando los procesos de
Identificacion, Clasificacion, Andlisis - Sintesis, Razonamientos Inferencial

Analogico, Metaférico, Hipolético, Transitivo, Silogistico. Divergente y Logico.

A la par DHP dota de manera clara y consistente a los estudiantes de métodos,

técnicas & enla del logico, los cuales van

desde Ia fundamentacién epistémica de ltos pracesos cognitivos, hasia la realizacion
de productos donde puedan ser evaluadas las habilidades desarrolladas. Por lo tanto
son parte del programa las técnicas de elaboracion de resémenes, mapas
conceptuales, cuadros comparativos, ete. Y todas las estrategias de estudio que se

consideren indispensables y pertinentes

DHP no e una unidad de aprendizaje aislada como se imparte en diversas

wslinuciones educativas del pais, sino que esid integrada a un Tronco Bdsico

iversitario (TBU) se con Lenguaje y
matematico, Tecnologias de la comunicacion y gestion de la informacion, Sociedad e
identidad universitaru y Lengua extranyera. Los abordajes def 1esto de las unidades
de aprendizaie del TBU tienen ambién cada una de ellas su sello distintivo de la
UAN, no son simples cursos de compulacién, matemilicas, o inglés, sino que
desarsollan también habilidades especificas. El reto v tarea para cada una de las
Academias del TBU es integrar las unidades de aprendizaje en un sentido horizontal

v ofro vertical



Se encontro en el LENGUAJE la conexion natural y epistémica de los diversos
lenguajes del TBU como expresion del pensamiento. EI lenguaje matemitico se
relaciona con el lenguaje cibemético y a su vez con las lenguas extranjeras y el
lenguaje social todos dentro de una estructura de pensamiento logico

Todas las unidades de aprendizaje del TBU abordan el pensamiento y la consiruccion
de estos lenguajes. Sin embargo medularmente  fa unidad de aprendizaje de DHP le

comesponde su abordaje. En dos sentidos generales

Primero.-Todas las unidades del TBU piden a sus estudiantes re

menes, mapas
conceptuales, ensayos entre otras evidencias de aprendizaje, bajo el supuesto que en

DHEF se revisan dichas écnicas y se aplican

Lo cual deja de tarea para la Academia de DHP revisar los programas del resto de las
unidades del TBU y busear su mierconexion. Cabe destacar por ejemplo que en
lenguaje y pensamiento matematico tienen actividades en inglés, mismas que
coordinan ambas academizs.

Las unidades del TBU por su lado realizan portafolios, ensayos y airos productos que
pudieran ser integradas en uno solo por parte de todas las unidades de aprendizaje, lo

cual cs una larea pendiente muy imporiante.

En un segundo sentido, no segundo por importancia pues més bien seria el primero,
la universidad y ol dmbito académico tiene también su  propio lenguaje el cual se
expresa de manera escrita. Es evidente la pobresa del manejo gramatical y los
problemas de redaccién donde no se clarifican las intenciones en los mensajes
escritos, por parte de los estudiantes. Es una falla de cultura generalizada a la lectura
y ha producir materisles escritos. Las formas convencionales académicas tanto
cientificas como artisticas no deben ser ignoradas por los universitarios, es aqui en
DHP donde deban darse a conocer las bases de la formulacion de articulos y ensayos
ciendficos y artisticos que se reflejen en ef perfil de egreso del univenitario Es
Cierto que en un tiempo limitado de DHP 1o se harén ensayos con el rigor de los



mismos, pero si es pertenencia de la academia cuando menos dar a conocer las
caracteristicas de los ensayos, articulos, géneros cientificos y literanos. Promover
entre los estudiantes la prictica de realizar articulos, cuentos, resimenes, que le den
la interrelacion teoria-préctica-teoria para que en el futuro inmediato puedan con
mas hemramientas realizar ensayos cientificos y sus lesis recepcionales de grado y
postgrado.

En el afo 2003, se capacité a los profesores de DHP en un enfoque gramatical v
literario, en el 2005 se curso un Diplomado del TBU, en el agosto del mismo aio se
llevé a cabo un curso de lenguaje con el enfoque comunicativo y por dltimo en el
2006 se lleva a cabo un curso sobre desarrollo de habilidades del conun

enfoque psicologico

Se ha sefalado la importancia del lenguaje y su asoc

6n con el pensamiento no
solo como expresion del mismo sino como construccion del propio conocimiento

Retomar las partes gramaticales y literarias no como un simple curso de lectura y
redaccion sino como investigacion misma del lenguaje, al cual todo universitario se

obligaa entender, comprender y aplicar
5.2. Fundamentos

"acuciantes falencias del sislema educativo y en la incapacidad de la universidad
para estimular y forjar el pensamiento critico, la capacidad de concentracién
atencion de los estudiantes y de renstalar el didlogo socratico como eficaz
instrumento en la transmisién de conocinuentos”. Horacio Sanguinetti (2005)

Esta cita del Rector del Colegio Nacional de Buenos Aires, evidencia el espacio no

cubierto por la educacion superior y no es pavativo de algin pais en particular

es un mal dela ducativa a nivel mundial

Estudiantes criticos, analiticos, reflexivos, van mas alla de manera inimaginable de ia
simpleza mecanica tecnocrata para lo que fueron preparados
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La educacion superior no debe caer en el espejismo de preparar “para” de cumplir un
papel medidtico entre el conocimiento y su aplicacién, o caer en el franco
pragmatismo y utiltarismo.

El ser preparado en las competencias centradas al objeto de la educacion olvidando al
sujeto como constructor sociocultural del cambio es un espejismo al que la
universidad debe renunciar

Se debe distinguir la concepeién (écnica de Ja cientifica

La concepeién técnica, maneja de forma perfecta el campo de conocimiento para lo
que fue creada, es altamente especializada y el enfrentamiento con la realidad es a
través de técricas depuradas con instrumentos precisos para lograr fines y objetivos

especificos

La competencia profsional puede ser encerrada en esta concepeién técnica. EI fin

pragmatico de preparar especificamente “para” algo.

La identificacién social del profesionista en la definicion de sus roles profesionales,
acciones y repercusiones al resolver problemas especificos para los que fue

preparado recibiendo la_gratificacion social, cultural y econdmica

La concepcién técnica venda los 0jos de la razon sacrificada con fines utilitanistas
Donde la oferia y la demanda cual mercancia define los destinos de los egresados y

los de quienes tratan de ingresar al nivel superior

Quien tiene la visién lécnica sule el embate de los vaivenes politicos y sociales, vive
en la compeiitividad buscando satisfactores externos en la acumulacion de
gratificaciones. Sus soluciones son en lo wrgenle y se camcteriza por engrosar un
prestigio social en base 8 su accion pragmética



La alta especializacion ninde homenaje al “tengo” en vez del “soy”. Se desprecia la
reflexion del sujeto y su valor por si mismo como ser inico y distinivo por el poder

sobre el objeto y la acumulacion de este.

La educacion superior no debe buscar unitariamente ¢l logro de la competencia
profesional, de ser asi el egresado consiruira una concepcién técnica de su hacer
profesional donde fue preparado para resolver problemas especificos  recibir una

gratificacion por sus servicios

La alta especializacion parcela el conocimiento y quien cae en la tentacién se
convierte en un experto de su minisculo actuar y un gran ignorante del conocimiento

universal al rechazar interrelacionarse con ¢l

Los universitarios negarian el 1érmino de universalidad del conocimiento si fueran

preparados en una concepeion técnica

La concepeion cientifica maneja el campo de conocimiento tan bien como Io hace la
concepcion éenica, uiliza también métodos, técnicas e instrumentos, también es
altamente especializada, sin embargo no se concreta a resolver un problema, sino a la
reflexion de la reflexion de como lo solucions. Mejorar las técnicas y los
instrumentos, tene un pensamiento flexible, capaz de ser modificado y organizar el
pensamiento tantas veces sea necesario, cambiar, reestructurar € incluso desechar la
metodologia no eficaz. No es el hecho de resolver el problema por si mismo, sino
sacar conocimiento de cada experiencia vivida y reflexionar otros probables caminos

de solucion
Algunas consideraciones generales se sefialan en el siguiente cuadro
[ Concepeiémtéemica | Concepcidn cieatifica

Soluciona problemas en base a | Soiuciona problemas y reflexiona sobre
competencias especificas dlas e investiga otras  posibles




~ Taltemativas

[Se ‘especializa para hacerse un experto | Se especializa, se hace expero pero

en un campo del conocimiento y se | modifica sustanciahmente el campo de su
limita 2 cswdiar dicho campo  sin | especialidad, creando métodos, técnicas
interesarse en  otros campos que | innovadoras  contribuyendo
considera ajenos. Es reproductor del | crecimiento del campo de conocimiento

conocimiente no aporta nada al campo ' que e corresponde, se interesa por la

de su especialidad interrelacién de su campo con otros
[Elpensamientoes: El pensamiento es” |
Estudio por que me sirve para hacer. Investi vestigo para poder mejorar lo que hice. J
[Reproductor del conocimic | rmador del conot |
Sstudia o Investiga I
[Resuelve Resuclve, reflexiona vestiga

transforma

Después de resolver terminé su rabajo. | Despuss de resolver apenas inicia su |

wrabajo

La concepcion téenica no es contraria a Ja concepeion ciet

ca pues ambas transitan
por el mismo camino, la concepcién cientifica no es tampoco complementaria de la
accin técnica, la diferencia es medular, es de como se percibe la realidad y como se

interacciona con ella como profesional universitario,

Las concepciones técnica y cientifica no son dos papeles o roles que se cumplan en
una misma persona No se puede ser técnico en algunas ocasiones y en otras,
cientifico. O se ¢ ténico o se es cientifico. Tampoco ¢l grado académico define,
pues se pusde tener una concepcion téenica en doctores y una cientifica en
licenciados. Los roles sociales lampoco son aval de tener una concepeion cientifica al
considerar como investigadores a quienes realizan tabsjos donde no existen
propuestas, modificaciones u aportaciones sustanciales @ [0s campos de estudio.
Tampoco la concepcion cientifica es sinbnimo de sabiduria o de acumulacion

enciclopédica.
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La concepeion cientifica no es un estatus sino una construccion del conocimiento
basada en la metacognicién y en la investigacion de los fenémenos no solo como
estrateia teorica de explicacion logica y razonada sino también como aplicacion

razonada y coherente del conocimiento en tareas colidianas

La diferencia entre el pensar técnico y ef pensar cientifico esta en lo cotidiano, en lo

simple, en I forma de interpretar 1a realidad

Un mismo problema pueda ser resuelto de la misma manera técnica o cientifica. Para
fines practicos fue fa mejor opaidn y refleja las competencias adquindas y
desarroltadas. La diferencia no estriba en la solucion del problema por si mismo sino
en la concepcion mental y elaborada del problema en lo epistémico de la

metodologia para sbordar el problema.

Las concepeiones técnica y cientifica se dan en el momento mismo e la percepcion
del sentir  intelegir (Zubiri 1984)), en ese primer momento de la captacién externa,

la impresion interna y su proceso cognitivo, la ideacion natural

La concepciones écnica como  cientifica recorren las dimensiones vigotskianas en su
estrueturacin desde lo flogenético y sociocultural hasta lo ontogendtico y

microgenético

O sea que ambas se estructuran siguiendo las mismas rutas newrofisiolégicas y
neurogenéticas e los procesos mentales. Con la diferencia que la concepeion
cientifica es un camino natural hacia el pensamiento critico. Existen personas que sus
ambientes intemos y exiemos los han conducido a ese especifico camino y
desarrollan habilidades hacia la investigacion y gestionan, proponen y aplican
transformaciones paradigmticas a las ciencias. Tal es el caso de Newlon, Galileo,
Einstein, y todos los reconocidos cientificos, que son valorados por sus productos
epistémicos finales, los cusles cambizn sustancialmente a la ciencia como sofila
wniversal promoviendo el avance cientifico.



Estos desarrollos personales con su propia historicidad llevaron a los personajes
mencionados a la cumbre  rebasando el dificil anonimato para ser célebres modelos
a las generaciones posteriores.

Los famosos cientificos son casos aislados del contexto educativo, con las

de que tanto las a su desarrollo personal
Ademas de supuestos biologistas y psicologicos de ser tratados como genios u

superdotados lejos del comportamiento de 1 media en los individuos e su época

Aiin no son asuntos terminados considerar como genios a. los cientificos famosos,
(eran genios o simples seres humanos? Por una supremacia organico-psicologica, o
simples humanos en condiciones y

que los empujaron hacia el camino de la investigacion cientifica.

Alegar una supremacia genética bio-psicologica acercaria a los “genios” o

» a una cispide ¥ excluyente, sin para el

resto de sujelos considerados de estindares “normales” a aspirar al desarrollo del
pensamiento cientifico. De ser asi los superdotados serian cientificos 1o cual no es
cierto. Ademas los fundamentos de este trabajo aseguran la posibilidad de potenciar
y desarrollar los procesos cognitivos independientemente de su carécter congénito u
heredado.

Por otra parte la evolucion ontogénica, social y cultural influye de manera

preponderante no complementasia en los procesos cognitivos, tal como lo aseguro

Vigotsky, pero tampoco se ha terminado la historia como para definirla como inica

causal del desarrollo. Por lo tanto la respuesta a la pregunta de que si los genios

nacen o se hacen, ain no se responde El cuestionamiento no es este sino de ,como
de una concepeion cientifica del mundo q rodea?

En la construccion universitaria de la concepcion cientifica se wnvolucran grandes
dimensiones como son Ia formacién en el éstudio, la formacion en la docencia, la
formacion en la investigacion cientifica, formacion en valores, formacion en la



metacognicion, formacion en la evaluacion. formacion en ¢l desarrollo de

habilidades. formacion en pensamiento ciitico

La coherencia ¢ interrelacion de estas formaciones da la concepeion cientifica no
como amalgama sino como producto depurado final de una educacién planeada

estratégicamente con tal proposito.

La responsabilidad de formar egresados con concepcion cientifica no es solo de la
Universidad sino de la coherencia curricular de todo el proceso educativo formal
Proponer la concepeion cientifica como objetivo terminal es reestructurar todo el

Sistema Educativo Nacional

El relo de formar en la concepeion crentifica de manera institucionalizada, presupone
el reto del avance de los neurocsencias y la ciencia cognitiva por un lado y el avance

en la investigacion de los procesos pedagogicos por el owo.

Hacer institucional el proceso de formar conciencias en el pensamiento cientifico
involucra pues conocer de inicio los procesos psicoldgicos y socioculturales que

intervienen, asi conto su interrelacion y repercusiones de los procesos educativos.

La propuesta pedagégica se centraria en potenciar el desarrollo de habilidades del
pensamiento para fortalecer el trabajo estudiannil en primer instancia y que construya
sus hermamientas cognitivas que le serviran de por vida en su actuar profesional En
una segunda instancia procurar et pensamiento critico, teflexivo, analitico que la
universidades han perdido en ef devenir el tiempo y es la heridz que rectama cura

como se sefata en las citas al inicio de este apartado

Una tercera meta v fin altimo global es la uansformacion del pensamiento en una

concepeibn cientifica para resolver problemas coudianos

La UAN no esla exenta del mat del detenioro en la calidad educativa, en ninguno de
sus aspectos, sin embargo 0o ignarar la propia circunstancia ha dado pie a la



voluntad de la renovacién por medio de la reforma universitaria donde se sacuden los

antiguos principios del francés por la on del

cambiando el paradigma de la ensefianza por el del autoaprendizaje.

La propuesta presente es incidir directamente en los procesos de la unidad de
aprendizaje de DHP del Tronco Bisico Universitario, en la correspondencia como
egresado de la Maesiria en Educacion Superior de la UAN donde uno de sus rasgos

distintivos es la actitud activa y participativa en los procesos sociales de su entomo

El autor de la presente es coordinador de la unidad de aprendizaje de DHP y participa
en la claboracion de programas, plancacion, evaluacién y todos los procesos

académicos ¢ incluso administrativos que son propios de \a unidad de aprendizaje

En base a las teorias del desarrollo humano y cognitivo, a los principios de la
epistemologia genética, sociocultural vigotskiana, a los principios que fundamentan
la nueva ciencia cogaitiva y a los resultados de comprobacién de hipétesis de ia

presente investigacion

Se fundamenta la propuesta en las siguientes dimensiones

Es posble que los
estudiantes de la UAN
puedan  potenciar  sus
habilidades det

DIMENSION )
pensamiento mediante
EPISTEMICA- "
estrategias especificas
| paraDIGMATICA °® pee v

puedan  tansformar  su
pensamiento y  adquirir
wna concepeidn cientifica
de la realidad
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[Es posible que los
estudiantes de la UAN
puedan construir su propio
DIMENSION conocimiento, capaces de
METODOLOGICA | aprender a  aprender,
gestionar, mediar y ser
responsables de su propio
aprendizaje.
[Tos estudiantes de Ia|
UAN pueden superar el
DIMENSION rezago  académico  al
PEDAGOGICA potenciar sus habilidades
dirigidas al estudio y a la

investigacion

5.3. Propésitos:

Es posible para un
egresado de la UAN
incidir de manera positiva
y trascendente en la

transformacion del
DIMENSION SOCIO-

CULTURAL

contexto donde se
interrelaciona, al formarse
en el pensamiento critico

como producto de la

accion educativa

e

institucional

531 Promover en los esudiantes del Tronco Bisico Universitario de la
Universidad Autonoma de Nayarit la formacion en la concepcion cientifica de la

realidad.



5311 Polenciar el desarrolio de habilidades del pensamiento sobre Ires ejes

epistémicos

a) Acelerar el desarrollo geométrico de los procesos cognitivos activando zonas
cerebrales especificas que tiendan a Ja globalizacion funcional del cerebro.

b) Promover la actitud critica y el pensamiento logico, desde la perspeciiva del
Desarrollo de Habilidades el Pensamiento

<) Promover la investigacién como proceso primario v basico en los estudiantes
5.3.1.2. Promover la formacion en valores deontologicos

5.3.13. Promover el desarrollo integral del universitario

5.4. Estrategias

La presente investigacion se centra en el aspecto cognitivo, para lograr I formacion
en la concepcion cientifica es necesario el desarrollo integral del estudiante, bajo las
Siguientes esirategias

5.4.1. Fase de Teorizacion

a) Vinculacion global del curriculo educativo nacional en un eje medular centrado

en la formacion en investigacion

b) Construic un curriculo educativo que promueva ef desarrollo. de las inteligencias
miltiples y sea congruente con politicas educativas para la promocién del

estudiante

) Formar en la investigacion a lodos los elementos humanos involucrados en la
administracién del curriculo,
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Un modelo nuevo requiere de una nueva concepcion paradigmitica en quienes lo
aplican

d) Elaboracién del plan estraiégico centrado en la formacion en investigacion a
estudiantes, profesores y administradores educativos.

€) Los anteriores procesos como los siguientes sern modificados con relacion a sus

evaluaciones de manera continua e interminable.
5.4.2, Fase de aplicacién

Coordinar el proceso pedagégico con el administrativo con el propésito de fa
congruencia Iogica para lograr los objetivos y metas planeadas

54.

Fase de evaluacién

Llevar a cabo la evaluacién continua de los procesos en el cumplimiento del
curriculo con un sentido de mejora, que permita el avance no solo curricular sino en
los p dos del plan de estudio en la realidad

La presente propuesta se circunscribe a la accion especifica y particular en la unidad
de aprendizaje de Desarrollo de Habilidades del Pensamiento del Tronco Bésico
Universitario de la Universidad Autonoma de Nayarit con sus caracteristicas
previamente mencionadas

Era necesario dibujar ¢l proposito general en un contexto nacional para luego
entender su ubicacién regional

Las estralegias planteadas de manera general son vilidas también al contexto

universitario, siendo el propdsito la formacion en la concepcion cientifica.

Las estralegias panticulares a nuestros objetivos puedan ser las siguientes en una
fexibilidad que modifique la practica de Las mismas.



223

Se rescatan las estategias para fomentar ¢l habito a la investigacion presentadas por

el autor en el Foro Regional de lnvestigacion Educativa (Puga 1994),

Bajo el siguiente planteamiento

El desarrollo de habilidades basicas pedagogicas promueven formar un hébito de
estudio adecuado, y este a su vez desarrolla habilidades a la investigacion cada vez
que se profundiza en Ia reflexion de lo aprendido, es decir que no da por terminada la
tarea con la aprehension del conocimiento sino con la reflexion iltima del mismo. I
hacerlo de manera sistemética y cotidiana promueve el hibito a la investigacion, al

10 dar por terminado el proceso de estudio de cualquier objeto de conocimiento.

En esta propuesta fomentar la investigacion necesariamente de manera basica deben
desarrollarse habilidades cognitivas.

Aunque también como se especificd en el capilulo de los referentes tedricos, la
presente investigacion no es sino la primera parte de dos investigaciones posteriores

donde se pueda evidenciar de manera objetiva ta estrategia convertida en propuesia

Primer investigacién: desarrollo de habulidaules def pensamiento mediante guias de
estudio. Segunda investigacion 1a relacion enire ol desarrotio de habilidades de!
pensamiento y habitos de estudio adecusdos. Una lercera investigacion relacion de
desarrollo de habulidades del pensamiento e investigacion

Por lo tanlo no se concibe la Propuesta pedagogica como acabada, sino como
plenteada a un primer nivel de accion ya que faliarian las dos investigaciones

posteriores a esta para concebirla completa.

Las estrategias especificas para intervenir en la unidad de aprendizaje de DHP del

Tronco Bésico Universitario son las siguientes

Cambiar el disefo aclual de la organizacién de contenidos (emAticos a un programa
de potenciacion de habilidades cognitivas: continuas haste lograr el desarrollo de
habilidedes en los ocho tipos de inteligencias descritas por Gardner (1994).
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Interrelacionar las unidades del Tronco Basico Universitario para promover la

concepcion cientifica y el desarrollo integral del estudiante.

Esta estrategia requiere de momentos para su aplicacion

Primer momento seria involucrar para el siguiente proximo inmediato ciclo escolar
2006:2007, ¢l enfoque de las neurociencias en las inteligencias multiples,
emocionales y antificiales. Elaborar un programa para potenciar ¢l desarrollo de
habilidades del pensamiento activando zonas cerebrales especificamente potenciar el
desarrollo de los procesos de identificacion, clasificacion, andlisis — sintesis
razonamientos analogico, metaforico, hipotético transitivo, divergente y logico
Partiendo de un diagnostico inicial y personal del desarrollo de las habilidades
mencionadas, ademés un diagnéstico personal de los estilos de aprendizaje y de
actitudes para aprender que permita la integracion grupal desde este diagndstico,
para que el facilitador-mediador desarrolle las habilidades cognitivas desde el
manejo de contenidos visuales, gréficos, simbélicos. De esta manera por ejemplo, a
un grupo escolar diagnosticado como visual por una parte, puedan darsele materiales
grificos para desarrollar procesos cognitivos primarios como la identificacion y
clasificacion hasta los procesos supesiores ejecutivos como son la evaluacion y la

toma de decisiones y se traduzcan en productos semanticos y simbélicos.

Por otra parte a este grupo visual se le pueden activar zonas donde tiene pobre
desarrollo como serian las simblicas, auditivas e incluso kinestésicas

Es decir se darfa un tratamiento especial por persona y por grupo escolar, contando
con un pequeo expediente donde se puedan registar las observaciones

del cambio observable en el

Ademés de integrar los contenidos teméticos alrededor del legusjie como cie
integrador no solo de DHP, sino del resto de las unidades de aprendizaje del TBU

Este primer momento seria sometido al consenso de la Academia de DHP de laUAN
para su aplicacion en el semestre agosto-diciembre del ciclo escolar 2006-2007
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dose las guias POJ modificadas de acuerdo a la evaluacion del curso-taller

llevado a la par de la preseme investigacion.

Segundo momento planeado para el siguiente posterior ciclo escolar 2007-2008.
Realizar una segunda investigacion sobre Desarrollo de Habilidades del Pensamiento
¥ la formacion de Habitos de estudio. Para este cicko escolar no solo se desarrollaran
habilidades basicas para el estudio, sino también habilidades ejecutivas y creativas, v
se dard un paso mis hacia el desarrollo integral al promover desarrollo de habilidades
emocionales y kinestésicas (gimnasia cerebral) para potenciar las cognitivas. Las
estralegias se ampliaran con fundamento de la evaluacion del ciclo inmediato

anterior.

Tercer momento se realizara una tercera investigacion acerca del Desarrolio de
Habilidades del ylafe del habito a la

Se llevard a cabo en dos partes simultaneas Una donde DHP no se circunscriba al
Tronco Bésico Universitano, tendr su espacio como unidad de aprendizaje en el
primer semestre dentro el TBU, para los posteriores semestres tener un espacio

curricular de apoyo importante y directo actuando <on

el resto de las unidades de aprendizaje del TBU que actuarian de manera similar a
DHP interrclacionados a su ver con el Deparlamento Psico-pedagogico y la
coordinacion de tutores. Donde se maneje un solo expediente escolas personalizado
de cade estudiante, y asi como se le dan tutorias y asesorias, puedan de mancra
simultanea al proceso educativo mangjarse programas personales para potenciar
desarrollo de habilidades donde el estudiante se siente especificamente con
problemas o deficiencias y también potenciar lzs habilidades donde tiene un alto
desarrollo. Asi pueda desarrollar habilidades a la lectura, a Ja expresion oral, a la

expresion escrita, y al resto de habilidades descritas en esta investigacion

Por otra parte e programa de DHP y de las unidades del TBU se mierrelacionaran
con los programas de unidades de sprendizzie de drea y disciplinares en el
seguimiento del desarcollo de habilidades cognitivas al realizar resimenes, ensayos y

propuestas



Los siguientes momentos estarén encaminados al desarrotlo integral del estudiante v

ala formacion de iz concepeion ciemtifica de la realidad
5.5. Plan de seguimiento y evaluacién

En este apartado se presenta ¢l plan de seguimiento corespondiente al primer

momento estratégico y su evaluacion. El fogro del propésito general requiere de dos

postertores,
Por lo que se limitaré a los prapositos de este primer momento

PROPOSITO | ESTRATEGIAS ]ﬁALuAcloﬁ

Potenciar el desarrollo de | Activando ~zonas | Evaluacion inicial

habilidades

a

el | cerebrales, (Diagnostico Inicial)

potenciar | 2)Diagnost de
Desarrollo de habilidades

el desarrollo de los

procesos de: | del Pensamiento.
identificacin, b)Diagnostico de estilos

clasificacion, andlisis — | de aprendizaje

analogico,  metafbrico, | hacia el aprendizaje

sintesis,  razonamientos | ¢)Diagnésiico de actinudes
| hipotético  transitivo, | Evaluacion intermedia
| divrgentey logieo « Porafolio  de
| mediante la actividades
‘ utlizacion de guizs POJ| o Diario del
| mejoradas en curso-taller estudiante
\‘ |y comenidos visuak| o Registro de
grifico semilico ¥ observaciones del
‘ simbbico facilitador-
32 sesiones en un espacio mediador
Curricular de un semestre |« Diagnostico

Tres horas semanarias | intermedio  del
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- desarrollo

| babilidades  del
) s

|

Evaluacion final

o Porafolio  de
| actividades
| * Diaio del
\ estudiante

+ Regisiro de

| ‘ observaciones del
‘ facilitador-
mediador

\ * Andlisis de los
diagnésticos
inicial, intermedio
¥y final,
confrastacién  con
todos los registros
y emision  del
juicio final

* Planteamiento para

1 la mejora continua

del programa.

Promover la formacién en | En este primer momento Registros y actas

valores la estrategia s buscar la de reuniones de
intecrelacion  con s coordinadores  de
| unidades  del TBU en unidades de
especial  Sociedad e aprendizaje  del
identidad universitana TBU
. Aclas de

|
| Academia de DHP
| _




integral del oniversitario | plan  es  desarrollar

Promover el desarrolio | EI primer momento del |

8

¥ su scguimiento |

Diagnostico inicial

de actitudes hacia

integralmente habilidades el aprendizaje
del estudiante por medio mediante test de
de los Pprocesos actitudes
cognitivos,  potenciando |« Diario del
con contenidos estudiante
kinestésicos, habilidades | o Registro de
| y en la del
negociacion ded facilitador-
conocimiento mediador
desarrollando  habilidades
emocionales « Diagnéstico
intermedio

de actitudes hacia el

aprendizaje mediante lest
} de actitudes
‘ * Registro de
| observaciones del
| facilitador-
| mediador

« Diagnostico final

| de actitudes hacia ¢l
| aprendizaje mediante test
‘ de actitudes.
| * Registro de

observaciones del
facilitador-
mediador




CONCLUSIONES GENERALES

La presente investigacion midio cuantitativamente cf progreso del desarrollo de las
habrlidades del pensamiento expresamente seRaladas para cada estudiante en 1o
particular y lo general, asi como también fue sometida al andlisis microgendtico, con
los elementos, metodologias y estrategias previamente descritos, llegando a las

siguientes conclusiones

1. Cada estudiante presentd uno u varios modelos de desarrollo en lo general, v
varios modelos en lo particular, conviviendo en el mismo estudiante. Por lo que
10 existe un modelo tipico de desarrollo cogtivo y no existe una afirmacion
ahsoluta en ningiin modelo ¢ incluso se evidencia la existencia de modelos ain no
sefalados al menos en la bibliografia revisada y estudiada para esta investigacion
Lo cual concluye que hacen falla més investigaciones microgenéticas y el
conocimiento actual es ain burdo de las caracteristicas intimas del desarrollo.
pues no basia con decir que es multifactorial, multidimensional o multicausal pues
est0 @ su vez 10 explica las finezas al menos encontradas en esta investigacion la
cual propone conlinuar con investigaciones posteriores para descubrir las
inirincadas relaciones de) desarrollo cognitivo. Por lo tanto los modelos de
desarrollo en todos los casos son relativos no absolutos. No se puede afirmar un
modelo continuo o discontnuo del desarrollo en términos  de generalidad
epistémica, filosdfica, o dimensional. En esie punto el autor estd en desacuerdo
con los acervos consultados en tanto al determinismo de fas teorias y afirma la
relatividad de las mismas y de sus modelos explicativos del desarrollo contra el
absolutismo producio de un clasismo filosofico epistémico. Esta investigacion
evidencia las deficiencias epistémicos existentes de las teorias que tratan de
explicar ¢l desamollo. Primer condlusién: No existe actualmente una teoria
acabada que explique satisfacioriamente el desarrollo cognilivo en los estudiantes
de la presente investigacion, ni existe lampoco un modelo n un paién de

desartollo tipico.
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2. Los grupos experimental y de control fueron similares y se aplicaron al diseno
expenmental.

Segunda conclusién: Los resultados de los grupos de control y experimental son
experimentalmente validos.

3. El andlisis estadistico confirma el no incremento de desarrollo de habilidades para
la observacion, velocidad de lectura oral, comprender textos, pronunciar
corvectamente las palabras al leer, analizar y sintelizar textos y elaborar resimenes
en el grupo control

Donde fueron probadas las hipotesis para cada una de las habilidades
El andlisis microgenético nos muestra un desarrollo natural sin intervencion en el
grupo control, donde el promedio porcentual al inicio y al final de la intervencion fue

el mismo.

Tercera conclusién: El grupo control no increment el desasrollo habilidades del

pensamiento

IS

El analisis estadistico confirma el incremento en el desarrollo de habilidades para
la observacion, velocidad de lectura oral, comprender lexios, pronunciar
correctamente las palabras al lr, analizar y sintetizar textos y elaborar resimenes
enel grupo experimental

Donde fueron probadas las hipétesis para cada una de las habilidades Cuarta
conclusién: El grupo expenimental incremento el desarrollo de habilidades del
pensamiento.

5 La comparacion de los grupos control y experimental nos sefala la No existencia
de incremento en el desarrollo de habilidades en el grupo control y si en ¢l
experimental, siendo dos grupos de caracteristicas similares al inicio del
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experimento diferian en que el experimental llevé el curso-taller de Desarrollo

de Habilidades del Pensamicnto y el grupo control no.

El curso-taller, consistio en la aplicacion de las guias POJ deatro de un modelo
constructivista v mediado por el investigador

Por lo tanto el factor de diferencia en los grupos control y experimental fue la
aplicacion de las guias de estudio POJ

Las guias POJ son el factor causal de cambio y potenciacion del desarrollo de
habilidades del pensamiento en los estudiantes del grupo experimental. Quinta
conclusién: La aplicacién de guias de estudio POJ durante el ciclo escolar 2003-
2004,

para la ion, andl
sintesis, elaboracion de resimenes, lectura oral y comprension de textos en
alumnos del segundo afo de Ia Escuela Preparatoria No. 7 de la UAN.

6. Los estudiantes del grupo experimental incrementaron el desarrolio de sus
habilidades del pensamiento aplicados a otros ambitos donde obtuvieron mejores
calificaciones en la asignatura de Quimica en el semestre inmediato posterior a
la investigacion con relacién al grupo conirol. Sexta conclusién: Las
habilidades del pensamiento desarrolladas generan cambios en otras habilidades
con tendencia a la generalizacion del desarrollo cogmitivo

7. Los estudiantes del grupo el desarrolio
1o obstante los resultados finales no fueron suficientes para que todos cambiaran a
niveles medios y altos, persistiendo los niveles bajos en promedio en las
habilidades. Lo cual no significa un estancamiento del desarrollo, pues debido a la
teoria de la generahzacion, ya demosirada en los estudisntes del grupo
experimental, seguirén incrementando sus habilidades cognitivas como producto
de la activacion de sus zonas cerebrales. Sin embargo i permute hacer la siguiente
conclusion Séptima conclusién: Los estudianies del  segundo alo de la escuela
prepasatoria Numero 7 e la Universidad Autonoma de Nayarit generacion 2003-
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2004 tiencn bajos niveles de Desarrollo de Habilidades del Pensamiento. se

requiere continuar con un programa de potenciacion de sus habilidades.

Los estudiantes mostraron satisfaccion al participar en la investigacion Los del
grupo experimental mostraron una serie de actitudes desde el (emor, la
wnestabilidad, hasta la seguridad y la confianza. El desarroilo de habilidades les
gand autoestima a la mayoria del grupo experimental o cual significa la relacién
afectiva y volutiva de los procesos cognitivos. Octava conelusion: Desarrollar
habilidades del pensamiento favorece crecimientos en areas afectivas, volutivas y

participan en ¢l autoestima y la integracion e la personalidad de los estudiantes

9. Por los acervos consultados  las evidencias de esta investigacion se determina la
siguiente conclusion. Novena conclusién: Puede ses potenciado el desarrollo de
las habilidades del pensamiento en estudiantes de olros contextos y de otros
niveles académicos, mediante un curso dirigido y ulizando las guias de estudio
PO

Décima conclusion: El estudio microgenético demostro ser meétodo eficaz para
conocer el desarrollo cognitivo mediante un programa de intervencién en los
estudiantes de segundo afto de la escuela Preparatoria # 7 de la UAN
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CONTENIDOS EN LOS ANEXOS:

MODELOS TEORICOS

MODELO #1 . MODELO DEL DESARROLLO.
MODELO#2 ESQUEMA ORGANIZADOR DE LAS TEORIAS DFI. DESARROLLO COGNITIVO

INSTRUMENTOS

Gufa de fectura y comprension PO

2 Guia de resumen Pos-2

3. Guia andlisis POJ3

4. Guia de sintesis POS4

5. Guia de observasicn PosS

6 Lecturn Gandhi del Test de evaluaion No 47 (Gilsbert,1997).

7. Lectura: Compostela, de! pasado al presenie y fururo.

tor: Dr. José de Jesiss Puga Olmedo. Publicado en la revisia Voces Culturales mes de

septiembre 2003

8 Loctun Dede o homa espail g ey ingln? At 1 Jos b s P
Oimedo. Publicado en la revista Voces Culturales en oct
DG T e TR Bl Ty AL DACION AL ZADOS EN BSTA
INVESTIGACION.

9. INSTRUMENTO 01 Tomedo del cxamen de comprension de Ja lectura de Gandhu del Test
e evaluacion No.7 [Cilabert, 1997) Eraeha inicial de loctura de comprension.

10, TO " intermedia de lectura

Jectura: Composicla, del pasado ot presente  fuuro

n funal lectura:
desde el idioma cspafiol 4como aprender ingles”

12. INSTRUMENTO 04; Evaluacion de prommeiacion o e,
13, INSTRUMENTO 0S: Pruche de velocidad de lctura ool

14, INSTRUMENTO Bl: Evafuacion de laboracion de resimenes

(5 INSTRUMENTO 07: Hvaluacion de J habilidad pacs obscrva.

16. INSTRUMENTO 08. Fivalascion de a habiadad pars araliar exios
17. INSTRUMENTO 09; Fuatuscrin de s habidad perm sinitiar textos

18, Instrumento: registra de s obscrvacin del coordinador por sesion
Aschive entregado a cad estidianie
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GUIA DE LECTURA Y COMPRENSION ~ POJ-1

1.-Tener disposicion a leer y estudiar

2.-Buscar ambiente adecuado (sin ruido, limpio, comodo, etc.)

3.-Si tienes alguna preocupacion, trata de olvidarla y concéntrate en la lectura

4.-Inicia leyendo desde el titulo y trata de captar de que se trata

5 -Continua leyendo palabra por palabra no sigas adelante si no entiendes el significado
de una palabra, detente busca en el diccionario y apunta que quiere decir. Repite la
lectura con el significado de la nueva palabra si adn asi no entiendes, repite poco a
paco, reflexionando que tratan de decirte

6.-No te desmoralices si tienes que leer muchas hojas, pues esto causa precipitacion y
angustia en vez de avanzar, te atrasa. Piensa que poco a poco en medida que vayas
leyendo vas comprendiendo y mas vale tener algo entendido a nada.

7-No te la pases pensando en cuantas hojas te faltan de leer para terminar pues esta
sensacion no te va a dejar en facilidad de pensar.

8.-Recuerda que debes olvidarte de todo y dedicarte de lleno a tratar de entender lo que
lees

9.-Al leer trata de dar la puntuacion debida al escrito asi como sus pausas. Es decir, para
que te ensefies a leer puedes hacerlo con tus amigos en equipo, leyendo en voz alta
cualquier escrito que les interese. Los puntos, las comas, punto y seguido, punto y aparte
son necesarios para entender el mensaje que nos quieren transmitir

10.-Cuando una lectura sea muy elevada o dificil no te desesperes, puedes dejarla y
descansar e incluso abandonar momentanezmente la lectura, salir a tomar aire, distracrte
¥ volver de nuevo a lecr, para esto te debes poner un tiempo limite y respetarlo.
11.-Acostimbrate a leer diariamente, empieza con una hoja, luego con dos y asi
sucesivamente, pero siempre trata de terminar el capitulo o articulo que lees para tener Ja
idea global del escrito (no importa en cuantas horas o dias, segin W tiempo disponible
para la lectura)

12-Repasa diariamente lo que vistes en clase y trata de preparar la siguiente clase. En
esto estriba ser Estudia-antes y vas a estar preparado en cualquier momento y tener un
verdadero aprendizaje

13 -Recuerda siempre que leas no brinques palabras.

14 -Cuando te inicias o te estas ensefiando a estudiar conviene que lo hagas solo no en
equipo, porque existen muchos distractores

15 -Cuando no te cuesta trabajo concentrarte y ya sabes estudiar conviene que estudies
en equipo para que discutas lo que leiste




GUIA DE RESUMEN POJ-2

1. Anota el titulo del articulo y su autor
2. Anota brevemente las ideas principales del autor, sin cambiar ni anexar nada
3. Ordena las ideas principales como fueron apareciendo en el escrito

4. Evita copiar textualmente. Solo que la palabra del autor sea definitiva para entender el
mensaje

5. Al mismo momento de ir leyendo y captando la idea principal, la vas anotando

6. Al terminar t resumen. Léelo, reflexionalo e intenta hacerlo cada vez como menos
palabras utilizando términos globalizadores
Ejemplo en vez de decir: lo encierro en un circulo, solo anotas circunseribo.

7. En caso de resumen no de textos, sino de platicas, peliculas, procesos vivenciales, s
puede apoyar en la utilizacion de grabadoras, filmaciones, etc

8. Si no tenemos apoyo de materiales técnicos antes mencionados, tratamos de utilizar
claves para agilizar Ia escritura donde trates de captar lo mas fidedigno y preciso
Dichas claves pueden ser personales o utilizar signos universales como el + (mas) , ol -

(menos), = (igual a ), > menor que, < mayor que, o signo taquimecanograficos
Lo importante es no dejar escapar la idea original del autor.
Esta técnica te puede servir para hacer apuntes de clase o fenomeno que estudies

9. Posteriormente pasas en limpio lo que escribiste. si tienes otros compafieros compara
tu apreciacion con la de cllos, para hacerlo lo mis fidedigno posible



GUIA ANALISIS POJ-3
DE TEXTOS

Primeramente tener el resumen hecho del escrito

©

Subrayar las ideas més importantes captadas en el resumen

Colocar estas ideas en orden de importancia con relacion al tema

s

Hacer cuadros sinopticos, mapas de relacién, mapas conceptuales o crear
instrumentos para especificar las relaciones, la dinamica y los procesos (ver
técnicas anexas)

Hacer resimenes de otros autores sobre €l mismo tema y efectuar los mismos
pasos hasta el nimero 5

Y

Hacer cuadros comparativos en analogias y diferencias

Obtén las principales ideas de convergencia y divergencia de los autores tomando
en cuenta tantos criterios como tu propia creatividad te permita. concordancias,
diferencias, ventajas, desventajas, lo sabido, lo ignorado, etc.

o

Discusion de resultados contrastando las ideas de los autores con las ideas del
autor central del anlisis o alrededor del tema central tratado, con las propias.

©

Puede hacerse por medio de cuadros para clarificar los puntos de discusion.
controversia y afinida

10 Se puntualizan las diferencias y las concordancias con nuestro punto de vista
general acerca del tema o ¢l autor analizado



1

GUIA DE SINTESIS POJ-4

Elaborar conclusiones especificas de cada aspecto discutido

Ordenarlas en conclusiones universales y en concretas, generales u especificas. de
mayor importancia a las de menor importancia, agrupando todas las espe
debajo de una conclusion general.

as

Tratar de realizar una sola conclusion que englobe todo el tema.(con las conclusiones
previas)

Las conclusiones tendran la caracteristica de representar en ese momento todo lo que
sabemos y conocemmos acerca del tema estudiado

Después de elaborar la conclusion general, hacemos una serie dc propuestas
siguiendo la misma nomenclatura es decir, de las mas importantes a las menos o
englobando varias especificas debajo de una general

Por iltimo elaborar un plan de trabajo



GUIA DE OBSERVACION

1. Quées?

Objeto, animal, persona, lugar, proceso, fendmeno, sistema, medio, una caracteristica,
un hecho, un procedimiento, un mecanismo, una capacidad, una habilidad, un rasgo

2. {De donde es?
buscamos saber su ofigen, procedencia, si es fenomeno natural o artificial, si tiene vida o
no Ja tiene.

3. (Como es?

a)-Dimension- tamaiio grand s opico, jes medible?,
(om0 puede ser medido?, (Como puede ser medido?, cuanto tiene de: volumen,
longitud, altura, anchura y sus medidas ;Cudles son sus limites? ¢Es extenso o
limitado? ,qué tan extenso o que tan imitado( En caso de no tener acceso a las medidas
precisas hacer comparaciones logicas)

Como se relaciona y con quién? hacia arriba, abajo, en todas direcciones. Determinar
sus limites

b).-Formas: a qué se asemeja?, ja qué es comparable? y en ;Qué es diferente?; Es algo
conocido o desconocido?;Cambia de forma?;a qué formas cambia ¢ su forma puede ser
interpretada? ges deformable? jes eléstico? Cuiles son Ias circunstancias que lo hacen
cambiar? (s regular o irregular? jcul es su forma tridimensional?

©)-Peso: jqué peso tiene? ¢varia de peso? ;En qué condiciones?

d)-Consistencia: duro, blando, resistente, fragil, solido, liquido, gaseoso, gelatinoso,
pastoso, otras varfables

&) Textura: lisa, rugosa, aspera, seca, himeda, tersa, (Otras)

1) Color- transparente, incoloro, color anico o multicolor.

2)Olor. oloroso, inodoro, olor agradable similar a, desagradable similar a.

h)Sabor: Amargo, acido, salado, dulce, sabores intermedios y/o cambiantes

i)Sonido: gemite sonidos? jcuando?;como?;donde? fuerte o débil, agudo o grave,
similar a

4. (De que csté hecho?
sefialar los materiales o sustancias, 1a naturaleza de las mismas, que componen lo que
estamos observando. sustancias puras o impuras, si s observable su naturaleza quimica
0 10 & simple vista. describir cada uno de los elementos que la componen y Ia relacion
entre ellos.



5. Temporalidad
El objeto a obscrvar Cambia?, ¢sc transforma?,jevoluciona? idegeneraitiene
caducidad? gtiene vigencia? jes comparable en tiempo?
6. ;Para qué es?
La utilidad practica de lo observado o uso si es que 1o tiene, si o lo tiene o se ignora la
utilidad (motivo para investigar).
7. 4Como funciona? si se tiene alguna actividad describirla, paso a paso hasta el
final Lo mismo si es un fenémeno, un hecho social, un proceso. Desde la
perspectiva de un sisiema

8. Por qué es asi?
Son nuestras conclusiones de lo observado

Niveles de observacion
La observacion s presenta en varios niveles.

1. Primer nivel concreto- existencial

2. Segundo nivel abstracto-reflexivo

3. Tercer nivel premonicional - deductivo

4, Cuarto nivel paradigmtico

b1, ¢Es real o imaginario?

Sies real gexiste proviamente en el conocimiento humano?

Si es imaginario: ;a que patrones obedece su construccion?gliene o no significacion?
(Es paradigmatico o no?

bl ¢Es concreto u abstracto?

Si es concreto:

(Es geométrico?, ¢Es simétrico?, ,Es proporcional?, (Qué forma tiene?, ;




GUIA DE OBSERVACION
(sl caracteristicas concretas)

Objeto, animal, persona, lugar, proceso, fenomeno, sistema, medio, una caracteristica,
un hecho, un procedimiento, un mecanismo, una capacidad, una habilidad, un rasgo

2 (De donde es?

biiscamos saber su origen, procedencia, si es fendmeno natural o atificial, si tiene vida o
10 la tiene.

3. (Como es?

a)-Dimension- tamafio _grand 6 jco, ges medible?,
4como puede ser medido?, (Como puede ser medido?,cuanto tiene de. volumen.
Tongitud, altura, anchura y sus medidas. ¢Cudles son sus limites?;Es extenso o limitado?
£Qué tan extenso o que tan limitado?( En caso de no tener acceso a las medidas precisas
hacer comparaciones logicas)

4Como se relaciona y con quién? hacia arriba, abajo, en todas direcciones. Determinar
sus limites

b) -Formas. a qué se asemeja?, ;a qué es comparable? y en ;Qué es diferente?; Es algo
conocido o desconocido?; Cambia de forma?¢a qué formas cambiagsu forma puede ser
interpretada? ;s deformable? jes elastico”Cudles son las circunstancias que lo hacen
cambiar? (Es regular o irregular? cudl es su forma tridimensional?




1.-4Qué es?

11- Esreal o/ Existe en el conocimiento humano?
(Existe un determinismo del objeto a observar o no”
Si es imaginario: a que patrones obedece su construccion?

ag aq

Si es real

Siesi ' bedece su
b1 -{Es concreto u b

Si es concreto

(Es geométrico?, Es simétrico?, ;Es ional?, (Qué forma tiene”,




EST DE EVALUACION N: 47

ECTURA CON TIEMPO FIJO: 883 palabras

ndhi

Entre la desembocadura del Indo y el
dio de Cambay, penetra en el mar Ari-
bip la peninsula de Kathiawar. Diques de
aki creados por la erosién surcan la llanura
ltica, que en la parte oriental —densa-
nfite poblada— recibe abundantes lluvias.
4 parte occidental es mds drida. Aqui, en
ujipequefio principado sometido a la sobe-
ajia del Maharaj4 de Baroda y precisamen-
epn la capital homénima del pequeiio es-
afp de Porbandar, nacié el 2 de octubre
i¢}1869, Mohandas Karamchand Gandhi. Los
Ghdhi pertenecian a la casta de los banya,
ar] subdivisién de la casta de los vaisya,
atercera en orden de importancia de
ascuatro castas originarias, cuyos miembros
>d lo comin se dedicaban a los negocios.
Ellnombre de Gandhi significa “especiero”;
enfun .tiempo la familia debi6 realizar el
pejueiio comercio de las especies. Pero, en
aspiltimas generaciones, los Gandhi habian
Jcﬂpado cargos en las cortes de Kathiawar.
Zlpadre de Mohandas, Kaba Gandhi, habia
id entre otras cosas primer ministro del
riicipe de Rajkot. Era hombre de pocos
:stidios, pero de gran experiencia y de ca-
dger generoso e incorruptible. La madre,
>Wiibai, cuarta esposa de Kaba Gandhi, era
| mujer profundamente religiosa, dedi-
ad. a severas practicas ascéticas y a obras
lefaridad. En la casa se leia regularmente
1 Rimiyana. Las poblaciones de Kathia-
val habfan resistido la penetracién occiden-
z]iy conservaban desde un siglo atrds, casi
ngctos los usos y costumbres tradicionales.

Los Gandhi eran de religion vaishnava,
es decir, pertenecian a una secta hindi que
tiene particular devocién por Vishni, pero
que practica también algunos preceptos del
jainismo, bastante difundido en la India
Occidental. Los jainas predican la sinceri-
dad y el respeto riguroso por la vida de
todos los seres, hasta el punto de que algu-
nos fanaticos llevan una especie de mor-
daza para no causar involuntariamente la
muerte de algin mosquito, al aspirarlo.

En su autobiograffa, Gandhi no habla
mucho de sus estudios. Entre los diez y los
diecisiete anos frecuenté la “escucla secun-
daria" de Kathiawar. No demostrd talentos
especiales: nunca llegé a dominar completa-
mente el sdnscrito, de suerte que sélo co-
nocié los Upanishads y los Veda en traduc-
ciones, el Rimiyana en la versién hindd de
Tulsidas, y el Bhigavata-purana en gujerati.
De esto culpé siempre al sistema escolar
vigente por entonces en la India, basado en
una educacién de tipo occidental.

A los trece afios, después de dos corn-
promisos disueltos por la muerte precoz de
las novias clegidas por sus padres —y a quie-
nes él ni siquiera conocié— fue desposado
con una nifia de su misma edad, Kasturbai.
Gandhi confesé con mucha sinceridad las
turbias pasiones que desperté en él —era
poco mis que un nifio— el matrimpnio
precoz. El deseo carnal, los celos, y el deseo
de posesion hicieron de él un pequefio dés-
pota, por lo que su vida conyugal no ca-
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recié de angustias hasta que, a los treinta y
siete afios, hizo voto de castidad de acuerdo
con su mujer, invirtiendo asf la ley brahmé-
nica, que prescribe la continencia en los
afios de la primera juventud y libera de la
obligacién de la castidad en la edad viril,
dedicada ésta al gobiemo de la casa y de la
familia. El matrimonio coincidié con una
crisis moral y religiosa de la cual Gandhi
habla en su autobiografia con la sencillez
y el candor caracteristicos de él. Convencido
por un compaiiero de que el secreto de la
supremacia inglesa sc debfa a la diewa ar-
nivora, se dejé inducir a comer carne en
violacién de un precepto severisimo de la
religién jaina. Cometié algunos pequefios
hurtos a su_hermano para experimentar cl
placer prohibido de fumar; lo acosaron las
dudas religiosas y por un momento creyé
que se habia convertido en un ateo; disgus-
tado de si mismo y de los demis, pensé en
suicidarse. Sali finalmente de la crisis con
una solemne confesién escrita al padre. Este,
con gran estupor suyo, lloré de dolor, pero
perdons. “Aquella fue para mi la primera
leccién de ahimsi”, anota en su autobiogra-
ffa. La ahimsi se convertird, mis tarde, en
uno de los puntos cardinales de la doctrina
dhiana. Li significa no-viol
ia (a-himsd); en la tradicién religiosa hin-
idi, sin embargo, el término adquiri6 el
mignificado positivo de bondad, caridad, amor
Ipor todos los seres. Y en este sentido lo usard
{Gandhi. Para él, la ahimsd es el

culto. Los ritos claborados que se celebra-
lin en el pequeio templo familiar le re-
sultabani indiferentes; la lectura del Cédigo
fle Manu, del cual le llegé a las manos un
vjemplar a los doce aiios, lo desilusiond pro-
lundamente. Se trata de una recopilacién
--compuesta alrededor de comienzos de nues-
!ra era— de mitos, preceptos de inspiracion
brahminica y de reglas del culto relativos
al sacrificio y a los actos purificadores. Tam-
bién le chocaban algunos aspectos de la
1cligién popular. Sobre todo lo ofendia el
rruel desprecio por los parias, los sin casta,
"', Desde nifio se revelé con-
'ra el inicuo dogma de la “intocabilidad”.
A pesar de las prohibiciones de su madre,
no perdia ocasion de “tocar” a un barren-
flero, un cierto Uka, que solia andar por su
casa y que, como todos sus colegas de la
India, era un paria.

La tolerancia religiosa fue otra simien-
1c que germind en el dnimo de Gandhi des-
de sus primeros afios. A menudo iban a su
tasa amigos de su padre que eran musulma-
nes, parsis, etc. Estos hablaban de su reli-
4i6n 'y eran escuchados por los demis con
interés y respeto. El espiritu de proselitismo
7 la intolerancia religiosa de los misioneros
rristianos, que predicaban, en las cercanias
fdc su escuela de Rasko, con violentos ata-
‘jues contra la religién hindd, lo irritaban

Me toda experiencia religiosa. Desde nifio
ftuvo de la religién una concepcién muy in-
fima: algo que estaba arraigado en el sen-
fimiento y no en el intclecto o en el

o
\“ VELOCIDAD DE LECTURA: 1.100 P.P.M.

§ y le —en aque-
llos afios— acercarse al cristianismo

Fragmento de la publicacién

“Los Hombres de la Historia” Nv 9

de Giorgio Borsa

Focha:
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|Instramento 7

(COMPOSTELA, DEL PASADO AL PRESENTE Y FUTURO.

AUTOR: DRJOSE DE JESUS PUGA OLMEDO

articnlo publicado en voces: septiembre 2003-ndmero 14

|Estimados Jectores, al parecer comunicarnos se va haciendo cada vez mis cotidiano, nada

imés para mi que bl un didlogo escritor-lector como dijera Vargas Llosa,
llcer a algnien es dialogar con él. Asi pues te invito a dialogar, muy especialmente si eres
| compostelense, como yo, a mucho orgullo; es mportante que escuches lo siguicnte:

| Compostela de Indias fue findada por vez primera en 1532, en Tepic y en 1540 en el lugar
actual, antes que varias ciudades importantes de nuestro pais como Guadalajara,
Guanajuato, Zacatecas, Culiacin entre otras que presumen de “colopiales” Nuestra ciudad
nace como la capital de la Nueva Galicia, sede del obispado (trescientos aflos antes que el
obispado de Tepic) y Audiencia Real en 1548. La Nueva Galicia comprendia bastos
territorios segim la enciclopedia de México, tomo 10 pagina 5837 los estados de:
Aguascalientes, Jatisco, Nayarit, Durango(luego segregado), Zacatecas, Sinaloa y una
pequefia porcidn de San Luis Potosi, de todo esto era ka capital muestra querida Compostela.
La Noeva Galicia se encontraba dividida en alcaldias mayores y menores y en
encomiendas, en el territorio de Nayarit habian seis alcaldias mayores: Compostela (la
capital), Tepic, Jala, T ispac y A En 1560 sc translada la capital
a Guadalajara, doscientos ados después se divide en las intendencias de Guadalajara y
Zacatecas, cuando se consuma la Independencia de México a la caida del Imperio de
Itarbide, en 1824 solo existian en Nayarit dos ciudades: Compostela y Tepic, se designé al
tesritorio de Tepic como séptimo cantén del Estado de Jalisco, Jalisco de peartenccer a
C ahora C: k a Jalisco, siendo ¢l nayarita Prisciliano Sinchez
€l primer gobernador del Estado de Jalisco en ef México Independiente
Pricticamente cerca de cien afios despoés con Ia Constitucion de 1917 pace el Estado Libre
y Soberano de Nayarit, en 1950 o sea hace apenas cmcuenta afios en Nayarit existian solo
dos cindades: Tepic y Compostela.

Depués de este pasaje historico, 1o cual te reconniendo para ampliar La informacitn, ka obra
de Don Salvador 2 ido en la Eci de México, tomo
7 pagina 3785. Si me permites, quicro bacerte una pregunta , Compostelense de corazon

como yo :




 Por qué una ciudad, que nace como capital de la provincia mis importante de la
meva Espaiia hace cerca de quinientos aiios, estd cada vez mis olvidada del progreso

E!cionxl?

 Dénde han estado los compostelenses en todos estos afios? ;Quién defiende la cansa

le Compostela?

La causa del abandono y el sesgo del progreso esti fuera de Compostela? O

| Seremos los ia causa de tal

Estimado lector, la critica duele y mmuy en especial Ja critica de casa, la tu propia familia.

Wos gustan los halagos, las lisonjas, sin embargo cuando se trata de aumtoevaluarnos,

preferimos cerrar los 0jos a i no no Ver nucstros errores,
mucho menos reconocerlos.

AdohrummmLmomwmmmmwnbhﬁnm,mqmdecnqmmd
imico, ni excluyente, en el atraso de C puedan conj muchos

Yo me quiero referir especialmente al epistemolégico, a nuestra muy especial
mdepemar ﬂgmlelhnm’uldcolopalnsCmpos&kmﬁm&dmﬁ,mmda
dadores y qui de vida, it de alguna

manera un orgullo mal entendido quiza en defensa de los indios, que a diferencia del
istado de Jalisco, aqulslhnbhmdxosmmudma)hhmo(“ﬂy)wmﬂupﬂdzm
lesaparecido reino. Los criollos i tal los
mayoria) se nos “quedé” ese falso orgullo, en una ideologia de “castas™
mada que ver con las castas del vireinato) en una situacion “SUI GENERIS”, transmitida
ke Padres a hijos, generacion tras generacion, donde ese “orgullo mal entendido” nos iba
cada vez més del progreso nacional A penas en d sigio XX Compostela sufre
los separaciones temritoriales, primero el wumicipio de San Pedro Lagumillas y
posteriormente el de Bahia de Banderas, aunque algunos sectores protestaron se sacumbi6
jnte la abrumadora pesadumbre de apatia de los composteienses. No cuestiono que la
Jeparacién haya sido “mala”, no, independieatements de Ia necesidad 0 no de construir dos
jnunicipios a pertir de Compostela, me refiero a la actited, al hecho mismo en  que se
mkmmhmwﬂp@b en total divarcio con los
en esos histéricos. En otras palabras ;Per qué o pueblo

0 defendi6 ka cawsa de Compostela? Buena o mala, péro defenderta No b pose de apatia.




Compostela tienc sobrados motivos para tener orgullo, como lo comenté. Tenemos
rsobrados compostelenses itustres en todos los campos del saber.; Quidn los conoce?

INo sabemos los composielenses reconocernos asi mismos, SOMOS iNGatos con NOSOTOS
pmismos, nos prodigamos con gente que mo es de agai, y nos devoramos enire Nosotros.
Somos los mejores anfitriones de México y México es el pais mejor anfitrion del mundo.
Cuanta gente se ha asemtado en este pucblo por la bondad y ¢ trato que sabemos dar, en
especial a gente necesitada que en sus lugares de origen 1o tienen ni para comer, son
|bienvenidos en estas tierras, les cobijamos, les protegemos, los hacemos ricos y luego se
imarchan dejéndonos, méis sicmpre con la “cspinita” de recordar a esta tierra maravillosa.
. Pero quién hace un publico ) a noestros y grandes béroes?
A un ilustre masico como Fermin Montafio, 2 un historiador como Don Salvador Gutiérrez,
a un fundador del hospital y escucias ,maestro incansable como ¢l Dr.Jesiis Puga Ulloa y
Don. Aurelio Partida, entre muchos més , de antemano una disculpa por no escribirlos a
todos pues no alcanzaria el escrito ni los limites de este espacio. Ellos no esperan nada de
nosotros, nuestros héroes locales, hicieron su obra si esperar pago alguno. Sin embergo
debemos reconocer, es de hombres reconocer, que Composteln Jes debe, que los
compostelenses que hemos recibido los beneficios les debemos. Mientras Jalisco promueve
sus valores y a sus hombres, aqui en Compostela ni siquiera nuestra historia conocemos,
Alguien sobresale y todos tratamos de hundirio.

Son palabras muy fuertes, 1o me gustan, y de seguro a H, compafiero compostelense no te
gustan tampoco. Sin embargo como explicar la ideologia de egocentrismo, de egoismo, de
clésico “malinchismo” a todo lo nuestro, nadie compra en Compostela, todos preferimos los
mercados de Guadalajara (que de barato nada tienc, he encontrado cosas de calidad y mejor
gusto en los comercios de Compostela), Tepic o Puerto Vallarta en ko cerca y en lo lejos
Ledn, La ciudad de México o de plano “lo gringo”.

Alguna vez fos misicos de rock de la Nonga, exalumnos mios (al menos dos), se quejaron
coumigo de que en San Blas, Tepic y otros logares eran mmy bien recibidos; y que “aquf
por ser de aquf ', v los polaban. No digo amable lector que los escuches, sino simplemente
que ScpamOs recosectruos, ¢ la misma qucje de amigos pintores, artistas, profesionales,
colegas, intelectoales, escritores, elc, eic, La pobreza de sabemos entre nosotros recssecer,




Olvidar ese “falso orgullo pegativo™limpiar nuestra manera de pensar ante Jos retos que
se viemen, criticarnos es positivo, decimos nuestros errores, pero fambién saber
reconocernos, porque talento existe, créeme ,como profesor en la preparatoria, pasan
muchos estudiantes compostelenses que merecen mejor suerte que irse al notte a trabajar,
porque aqui no hay manera de vivir. No los dejemos 1, construyamos un Compostela

mejor, bi de idad, i a los capaces,
para que C vuelva por sus fueros, regrese al contexto nacional no
en forma utdpica o estipida, smo en una forma perfectamente planeada. apoyemos las
causas donde los Is causa de C 10 Nos pase otra vez
gr i y inaci apk las iniciativas del comercio local, de nuestros

artistas, de nuestros hombres ilustres, en una palabra de mesotros mismos: los
compostelenses.

Para cualquier ia, ack oi te poedes. icar a

jpuga @ nayar.uan.mx

*#*Errata: en la publicacion del articulo: COMPOSTELA, DEL PASADO AL PRESENTE Y
FUTURO, El padre Armando Rodriguez Pifia nos hace saber en el plrrafo: Nuestra ciudad
nace como la capital de la Nueva Gdlicia gede del obispado(trescientos atos antes que el
obispado de Tepic) ka palabra correcta es sede, pues( cede) tiene un significado totalmente
diferente, gracias por I ackracién Padre(jScrvido!)



LESDE EL IDIUOMA ESPANOL JCOMOU AFRENDUER INULES T

Autor: Dr. José de Jesiis Puga Olmedo

Queridos lectores, estoy omy contento de haber sido bien recibido por ustedes, y agradecer
a las personas que han leido mis articulos publicados en esta revista con anteriaridad,

todas sus sugerencias, son tomadas en cuenta, lo cual nos dice el interés con el que las leen.
Me congratulo y es un honor ser llamado a meestro dislogo. El destino parece empefiarse en
que las citas sean m4s frecuentes, de tal manera al ser invitado como colummista, tendremos
mas espacio para dialogar lo que ta querido lector quicras, de tal suerte que puedes escribir
a mi correo electronico, a la editorial de esta revista o dirigirte a mi persona, para sugerir
temas o comentarios. En todos los casos te daremos una respuesta solo limitada a espacio y
tiempo. Precisamente al respecto quisiera hacer un breve pero provechoso sefialamiento, en
1a publicacion del articalo: COMPOSTELA, DEL PASADO AL PRESENTE Y FUTURO, El
padre Armando Rodriguez Pifia nos hace saber en el pérrafo: Nuestra ciudad nace como la
capital de la Nueva Galicia getdg del obispado(trescientos aflos antes que el obispado de

Tepic) 1a palabra correcta es sede, tiene un significad diferente,

gracias por la aclaracién Padre (jServido!).

Esta ién me ha puesto a reflexi Jo que es o signi de las palabras y quiero

compartir contigo, el siguiente punto de vista:
Ante la embestida de la izacién como Omica, viene detris una

invasion intelectual del idioma inglés por acaparar todos los espacios de la comumicacién.
Existen segim el conocimiento popular tres tipos de anaifabetas en la actualidad: 1.-los que
10 saben leer y escribir o idioma espafiol 2.-los que po ssben computaciéa y 3.-los que no
saben leer y escribir en idioma inglés.



Este sentimiento de “analfabetismo” es propio de los “latinos” en el mundo (término
rempleado por los gringos para agrupar a los americanos, europeos, africanos y asiiticos
ique hablamos espaiiol). Pues el poder de los Estados Unidos no solo se percibe en el plano

reconémico y bélico, sino también en la ciencia, cultura y arte.

do un imi de ién” en quienes no hablamos(al menos llevar una
iconversacion) el idioma inglés.

#Por supuesto que los estadounidenses no estin obligados a aprender el espaiiol, pese a ser,
el segundo idioma mas hablado en su pais, aunque se nieguen a reconocerio.

ILa obligatoriedad de aprender los mexicanos el inglés, sobre el nahuatl, cora, o huichol es
mn pago tributario de un pais dependiente a la superpotencia, mismo cobro que lo han

a todos los paises dependientes ded mundo, donde el inglés se pregona como el

idioma oficial universal (en caso de que vinieran extraterrestres).

{Sabemos de antemano que existen otros idiomas més hablados que el ingiés y se refiere por
lla cantidad de gente que los habla como es ¢l caso del chino y el arabe.

{Sin embargo no es importante hablar chino ni 4rabe , sino inglés, porque es el lenguaje
[“beredero” de la cultura occidental.

Asf es queridos amigos, como en vez de saber nuestras raices y estudiar ndhuatl, cora o
hhuichol para entendernos a ko “cerquita” con nuestros hermanos nayaritas, andamos
[“haciéndonos bolas” con un idioma tan extrafio y ajeno a mestra realidad como el inghés.
ly todo aquél historiador, cientifico, artista, ctc., que quicra internacionalizar su obra tiene

ique hablarla y escribirla en ingiés o importa si es trascendental, pues si no lo hace a través

idel idioma inglés si esth foera de la icacida universal

#Por eso creo que anali a siguiexte ro




El pensamiento nérdico, por llamar de alguna manera la base epistemologica germano-
anglosajona, guarda una relacién directa con la concepcion de la realidad a través de su
lenguaje. La génesis diferente de las lenguas nardicas con relacion a las greco-latinas, han
moldeado dicho pensamiento, de tal suerte que el lenguaje nérdico es concreto y tendiente a

la simplicidad y al utilitari di luego entonces la simplicidad como claridad

del pensamicnto pues lo sistematiza, de tal suerte que la medicion es posible, luego

entonces el i itativo del ndrdico, Ia si idad de sin6

reglas gramaticales, usos de acentos del inglés con relacién al espaiiol o francés es notoria y
se traduce en un pragmatismo de la vida como conciben la realidad.
Por ofra parte el pensamiento grecolatino ew base a su lenguaje, tiene opcién a un

peasamiento mas abstracto y compiejo con tendencia holistica y no i de ahi que

el lenguaje grecolatino fuese el origen de la Filosofia. Por lo tanto la simplicidad o
complejidad del lenguaje no son sinfmimos de claridad o de confusion segim el caso, smo
de formas con difercates perspectivas de ver la reatidad.

Esta reflexion es meditada en base al dominio actual del idioma inglés como lenguaje de
comunicacién cientifica lo que en la antigedad cra el Jatin, por lo tamo su repercusién
estructural y funcional cn la seméntica, y como creamos ¢l conocimiento con la
confrontacion de nuestro lenguaje y por supuesto de nuestro pensamiento.

Sevia interesante conocer desde su base lingiistica otros idiomas y dialectas para entender
aiin mejor Ia epistemologia de cada poeblo.

La forma nos leva al contemido, es decir de la mancra como s estructura el kenguaje es de
Ia forma como lo entendemos. Es fa perspectiva escogida sobre otras alfernativas de ver la
realidad.



El hecho de que la comunicacién cientifica sea en mglés aborta otras interpretaciones
desde la propia semimtica de cada Jengua. Pues no sabemos con certeza, hasta donde la
traduccién refleja el pensamiento del autor.

Hablar en idioma inglés es pensar en inglés, es tener otra referencia ajena al pensar en

espailol, por lo tanto ia de huecos icos que i ilitan el

funcional global del escrito. (el todo completo e imtegrado).

E pensar en inglés nos da otra perspectiva diferente de la realidad, ni mejor ni peor solo
diferente.

Entonces viene la pregunta ;Cémo influye este pensamiemto en inglés en la base

de los que espafiol? Es frecaente la contaminacion de términos

anglosajones en el castellano , la mayoria de las veces de forma indebida pues Ia existencia

de sinénimos en espaiol o justifica el uso de esta inologia, sin embargo el

avance ciontifico rebasa las expectativas de revision del idioma espafiol saturindose de
términos concretos técnicos como sacede por cjemplo en la Cibernética actual. /Pensar en
inglés cambia al idioma espaiiol? ;Hablar nglés y espafiol, homogeniza ¢l pensamiento de
dos origenes distintos? ;Qué lengua se emnquece y cual se empobrece? ;Ponderar un
idioma sobre otro es eni el (Existen dos i en upa misma

persona cuando hablamos en mgiés o en espafiol, segtm ¢l caso? (Existira un limite del
cerebro humano para “pensar” en varios idiomas? O | conjuntar estos pensamientos en uno
s0lo? Pues bien, amigo me retiro citando la mury sabia cultura popular mexicana:

“Si vas a Estados Unidos y quieres aprender a hablar inglés, no vaya a ser que
se te olvide el espaliol y quedes mudo”.
Gracias, por tu atencion y hasta la proxima.



INSTRUMENTO 01

Tomado del examen de comprension de 1a lectura de Gandhi del Test de evaluacion
No 47 (Gilabert,1997)

ESTUDIANTE __ FECHA:

RESPUESTAS CORRECTAS__ PORCENTAJE DE COMPRENSION



awa W Ao

awo @

awa o

aTo o

EXAMEN DE COMPRENSION

iEn qué ciudad nacié Gan-
dhiz

Kathiawar.

Porbandar.

Baroda

Gandhi perienccia a la casta
de los:

Dentro de las cuatro origina-
rias, qué orden de importan.
cia temia lo casta a la que
pertenccia ln familia Gandhi?
Tercera.

Primera.

Cuarta

El nombre Gandhi significa:
Especiero.

Camicero.

Lechero.

Los Gandhi eran de religidn:
Veda,

Vaishnava
Upanishads.

oo w aTa = aTa @

©

inee

Gandhi sz casd a la edad de:
Veintidés afios.

Trece afios.

Treina y cinco afos

Ahimsa significa literalmente
No violencia.

No inromisin.

Perdén.

(Qué significado adquiric el
término en la tradicidn reli-
giosa hindi?

Perdén.

Libertad

Bondad.

Los ritos celebrados en <l pe
quetio lemplo.fomiliar le re-
ultabar

Necesarios.
ecepcionantes.
Indiferentes

La lectura del Cédigo de
anii

Lo desilusioné  profunda-
mente.

Lo desorieni espiritualmente.
Lo ubicé espiritualmente

16

PE HavAt



INSTRUMENTO 02

INSTRUMENTO DE EVALUACION INTERMEDIA DE LECTURA DE
CCOMPRENSION

ESTUDIANTE NUMERO B FECHA'
RESPUESTAS CORRECTAS___PORCENTAJE DE COMPRENSION (PDC)____
LECTURA: COMPOSTELA. DEL PASADO AL PRESENTE Y FUTURO

Subraya In opeion correcta: d Conla lucha de Manuel Lozada I/ rigre
1 -Compostela fue fundada en su lugar actual de dlica
en el afo de D quemunicipio s cput S Pk
a 1532 Leps u
b 1540
© 1515 b S Matadet Ona
4 1550 ¢ Componicle
d Amatlén de Cafias

2.- Compostela fue.

o Sede el Obspodo d s o Gl

b Capitania General de Ia Nuey

< Sade prs s mtones B Califormin
Fundada en cl valle de Atemajac

1D que muncipio s sepo Bt e

7.
B
a Cl)mpuslclk
b
¢
a

3.- Compostela, capital dc fa Nueva Galicia

Amatlin de Caftas
comprendi ademss de Nayarit y Jalisco, los

estados de. 8.-Fn 1950 numero de ciudades en el estado
& Colima, Sinaloa y Soncra de Noyarit

b Michodcan . Zacaleeas y Colima a

c Sinaloa, Zacatecas y Aguascalientes b

4 Michoacin, Colima y Guansjuato o e

4 cuao
4.+ Enla Independencia de Mexico Nayasit
f

9.-4Segin ¢l autor » que de debe ¢l atraso de

o E) Séptimo Canton del stado de Jlisco Compostcle?
b El Temtono Independicnte de Jalisco a Por la ideologia de sus habianies
< La intendencia de Gusdalayura b Por no contar con un puerio matimo

4 La Sede de la Audiencia Real
$ - {En que estado de la republica nacio el
primer gobemador de Jalisco”

ot 0o haber fuentes de trabojo
4 Por no tenct apoyo del gobicrno

o Enlalisco 10.-Qué propone f autor?

b Enel Disinto Fedoral a Cambiar la mentalidad que tenemos y
© EnNayant actuar

@ En Sumion b Pedurley exigirlc al gobiemo mds

empleos

| Con que acontecimicnto nace ¢l Estado € Pedir aumento de sueldo

Cibay Soberan de ey 4 Pedi mejores viasde comumeacion y
Con In promulgecion de la Constueién Sesanonn
de 1857

b Enls revolucion mexicana de 1910
¢ Con laConsutucion de 1917




INSTRUMENTO 03
INSTRUMENTO DE EVALUACION FINAL DE LECTURA DE COMPRENSION
ESTUDIANTE NUMERO FECHA
RESPUESTAS CORRECTAS___PORCENTAJE DE COMPRENSION

(PDC)_
LECTURA DESDE EL IDIOMA ESPANOL ;COMO APRENDER INGLES?

Subraya la opci6n correcta:

1 -Idiomas mas hablados que el nges
cés ¢ itahono

b Aleman 5 niso

©  Portugués y espariol

d Asabey chino.

2.- El espafiol derwva de las lenguas
a Nordicas

© Més concreto
4 Elinglés es mejor que ¢l espatol

- Elinglés es el lenguaje de I ciencia como
antes fue

< soguir pensando e espacl
4 solo cambie noesta Icngua po nuestzo
pensamiento

6.- 4En que idioma pueden existir hasta dos
acentos ortaggrafieos en wna pulabra?

5 ingls
b fancés
©  copail
a alemds

o
7 -4A ué se refiere el aulor von ¢l término
emstemologia?

a ceferente  una construesion cultural

b alo facil quees el nglés

€ alosimple del espriol

4 al costo cconémico de sprender inglés

-4 Como wiliza e autor ¢l o semntica’

b
©  Comoel sigaificado de las palabras
d Comola diversidad de lenguas.

9-Segiin ¢ autor of lenguwsje desarrolla
a Solo Ia habilidad de platicar
La lengua y la cavidad oral
Tl movimiento sorpocal
4 il pensamient

10 -Ciencia que aporta muchos términos en
1nglés al cspariol

A Las Matematicas

b Lalbges

© Lacibemét

4 LaPsicologia

v

De MY



INSTRUMENTO 04

ESTUDIANTE NUMERO____FECHA.
EVALUACION DE PRONUNCIACION AL LEER

PUNTOS TOTALES

et

Ty T —
Reapets los punton y spartc L

[Revpets cpmiay sogids

T lhm Fessraae | Foncs
s u

Rerpeta o iy coms |

Tanton |

)
Reepea o doxponton
[Ferpe owsigmon e simiraion. =

Feapts o g 3 o

_Respelo pur tron signon (parénica somil sy purtes suspensivonci) |

Srediente | Sempre Tagtrmentc Nanes
1

T [ Repmente | Nenea'd

= | L

T [pen

o ——

oo [Sempee s [ascre

]



INSTRUMENTO 05
PRUEBA DE VELOCIDAD DE LECTURA ORAL

ESTUDIANTE ____ NUMERO_ FECHA___

PALABRAS LEIDAS EN UN MINUTO,

PORCENTAJE



FEST DE EVALUACION N 47

ECTURA CON TIEMPO FIJO: $83 palabras

Gandhi

Entre 21a esembocadura Adel Andogy Tel s 80nani ¥ % r&llg%n VT%ma 2
gol % e wCambay, upenetra gen el nar Wrd | 245" .rgkg ene
bigiglagpeninsula e athiawar ADiques gle  [za3tiene cular dé? m 3 v , P
Javhitreadosfporgla rosién Rurcansta dlanura L&l{que P ylr)bx fos p eﬂ'e
Sbadltica, sguc % gla Parte priental Mensa- | cjainismoFbaga E\mdldo k
‘mde fpoblada—grecibe fabundantes Aluvias. \(kclde g%ﬁ

d.
LalfarteNdccidentalfes ftndsuarida AAquiAbn
\umequerio princi ados}bmmdoﬁ o gc duf
‘rarfafielMaharaji ¥e Baroda ¥y Precisamen- nos zmucos 11 ‘1 %q
e pital oménima el oisr daa¥¥ara gﬁfﬁ

bn$fa e S
ad Qe Eorhandzr,‘hac:b‘ 1B ypmuerte de al uito, a "o Irg)

de |869, Moha handas Karamchand £ .zndn \g‘

B En Ahiogratia, Gand

g ——— Fan o ?:f ggf%,
la fercera wien worden rlie n. '3; b dieciice Mo o »
las ffacro \Shtas W¥ginarias, yos x mhros ﬂs . .

oflb cobtin e Rdicaby n\“h #os Hegocios. peci
£ i

El ombmdég Gédnj

enfih é\g ol iy, e rgﬁz &g\ noci6
_pequeiio crclo\ e up Y dones,

W‘ulud:s i Bhifivata-purana en gu]enu

Tas|y, csgs oamds obian

s g dr Ds' & o Kaﬁm sto culpé siempre al sistema escolar
S 58 du ﬂ(aba n dhi, vlg(nl( por entonces en la India, basado en
o Mm {kimer 1inisero ,M una educacién de tipo occidental

pricipe ¥ 1\ 2 km ﬂEn Mhbmbre P, A los trece afios, después de dos com-
st @ enfncn 'é fn promisos disuelios por la muerte precoz de
ricer fpeionn ptijle Ias novias elegidas por sus padres —y a quie-
Wwuliby .l rta %F%ggyréﬂ Gtdni J nes él ni siquiera conocié— fue desposado
unjujer \N'ofundameme ﬂhg. con una nifia de su misma edad, Kasturbai.

#l zmzyan gnqn poco mis que un nifio— el matrimonio
wallidbta :uude precoz. E deseo carnal, los celos, y el desco
al mns aban d ug de posesién hicieron de él un pequeiio dés-
itctos les ysos hmﬂa?ﬁ res ns% pota, por lo que su vida conyugal no ca-

‘ca .’%Mmgﬁ o el Gandhi confess con mucha sinceridad las
de u ri Em.z turbias pasiones que desperté en 6 —era
h i

167 cuast
.
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INSTRUMENTO 06

EVALUACION DE ELABORACION DE RESUMENES
ESTUDIANTE No.
FECHA:

PUNTUACION:
PORCENTAJE,

Respuesta afirmativa: | punto  respuesta negativa: cero puntos.

Anota el titulo del articulo__

2. Anota el nombre del autor___

3. Anota las ideas principales del autor por parrafo____

4. Tiene todas las ideas principales del autor en general

5. Ordena las ideas principales como fueron apareciendo en el escrito__

6. Evita copiar textualmente___

7. Utiliza términos globalizadores o integradores___

8. Buena Ortografia (inclusive en términos extranjeros y palabras dificiles)

9. Los parrafos del resumen se entrelazan entre si, llevan ilacion logica____

10. El resumen tiene inicio, desarrollo y final



INSTRUMENTO 07 ESTUDIANTE,

NUMERO: Poss
l,vu.lua_b_l LA BABILIDAD
BSERVACION DF UN BORRADOR DE FIZARKON

o e o g animtndo?

-

pastono
o s s por it st

oo

]

g0

sspera 0

w1

homeds_0

e, (Gire i oo por 45 cemento 1 1)
Coler

mulicolor._}
or de cada una de 58 puncs_(un ponts por cads color

maders_3
do
iemic somdes”

o
cudodo? P ) bl it s_
Lsbmo?

Ldonde?
Gmeodet s opuse 0

hacer e lopcar) 1
1Chmo se elaciona y con quich?

Toci i, seo, 1 ods divcciones
Determana sl

£
H
I

'

escribe cad uno de on slementon que 13 compancn
i i o (o s o o el
e

s o imoglar_
pef e S
Sew
Lq pesotions? 1
‘varie de poo’
En qué condiciones

\

blands 0




INSTRUMENTO 08

EVALUACION DE LA HARILIDAD PARA ANALIZAR TEXTOS
ESTUDIANTE No. FECHA
PUNTAJE: PORCENTAJE:
Afirmativo. 1 punto  megativo: cero puntos,
1. Tiene un resumen previo elaborado, .
2. Subraya las ideas mis importantes captadas en el resumen
3. Coloca estas ideas en orden de importancia con relacion al tema

4. Hace cuadros sindpticos, mapas de relacion, mapas conceptuales o crea instrumentos
para especificar Las relaciones, la dinémica y los procesos

5. Consulta diccionarios u otras referencias y las cita en su andlisis

6. Hace cuadros comparalivos en analogias y diferencias .
7. Obtiene las principales ideas de convergencia y divergencia de los autores tomando en
cuenta tantos criterios como tu propia creatividad le permite: concordancias, diferencias
ventajas, desventajas, lo sabido, lo ignorado

8. Discute los resultados contrastando las ideas de los autores con las ideas del autor
central del anlisis o alrededor del tema central tratado, con las propias

9. Elabora cuadros u otros instrumentos pasa clarificar los puntos de discusion,
controversia y afinidad_

10. Al final puntualiza las diferencias y las concordancias con su_punto de vista general
acerca del tema o ¢l autor analizado



INSTRUMENTO 09

EVALUACION DE LA HABILIDAD PARA SINTETIZAR TEXTOS

ESTUDIANTE No.. FECHA:
PUNTAJE: B PORCENTAJE

Afirmacion: | punto  negacién: 0 puntos

1. Elabora conclusiones especificas de cada aspecto discutido
2. Ordena las conclusiones especificas

3. Aplica el orden de las conclusiones especificas no solo de manera numeral sino por
por U otro criterio de

4. Presenta una conclusion general

5. Las conclusiones especificas son congruentes con los puntos analizados,

6. La conclusion General es congruente a la logica del analisis y la sintesis del
texto, o

7. Subordina las conclusiones especificas a la conclusion general

8. Las conclusiones abarcan todos los aspectos del tema

9. La sintesis en general guarda un orden logico de inicio desarrollo y final

10. El estudiante elabora propuestas__

DE MavART



[Base Ge datos Nivel de pronuc:

76n al loer PRUEBA INICIAL 12.08-2003

[ESCALAS: Nivel Afto 60% a mas Nivel Medio_50 al 59 9% Nivel Bajo.menos del 50%

Puntos fotales gel instrumento 85 =

GRUPO CONTROL_A

GRUPO EXPERIMENTAL B

estudiante|NIVEL _Jpuntos Feortlostudantel NVEL_[punios _porsenae
1[BAJC 2| 27,05 77
2[MEDIC | 2.9 s 75
BAIC 64] 3[BAJO 20]
4]BAIO 4[AL 51
5|MEDIC BEN 10)
BAIC 6[8AJ 72
7[BAIO 7[BAJO 3
8[BAIO 6[BAJC 15
[BAI0 S[MEDIC. 3|
0]MEDIO T0[BAIO 20|
T1|MEDIO 11[MEDIO 43
12[ALTO 2[BAIC 2]
13|MEDIG T3[BAID 2]
14[BAIO 14[BAJC 12]
T5[BAJC TS[MEDIC. 48]
16[MEDIC EDIO a
7[BAJC. 17[BAJO
T8[BAIC 18[BAC
9/ALTO 75[BAIO
[BA Z0|MEDIC
21[MEDIG 21[MEDIO
BAI0, 22MEDID. X
23[BAIO 23[BAIO 20}
24[BAI0 24[BAIO. 12
EIENY 16
%|MEDIO A0 2]
[PROMEDIO: 30 85 E0 7555

[ESCALAS

estudiante]

g
7]

7o)
T
72

=
14

BN TE NS TRURERTO OE EVALAGION o3

ECTURA GANDHI

[Base de dalos Nivel de pronuciacion al leer_PRUEBA INTERMEDIA 7710103

Nivel Alto 60%

més Nuel edo: 50150 50%
Puntos tolales def insirumento_ 85 = 100
Gl

Nivel Bajo-menos del 50%

CONTROL A AU EXPERITENTALS
NNEL Tputos  IporcerpglodaanelveL s _Jporcaniage
[BAJO 20| 23,52 22| 25,
MEDIC 7] Hfon 6] 3056,
[BAJ 10} 1,76 3|BA 28 32,84
[BAJ 12| 4,11 4JALT 50] 89,41
[BAJ 39] 5,88 5|BAS 15] 17,64]
[BAJ 15 7,64] 8[BAJC 15 17,64]
A 5[ il 7oA I )
[BAJ 2] 1 8|BA 15| 17,84}
BAI0 o]~ 11761 SIALT 5
[MEDIO A4 .76 LGNS 24 28,23]
42| a1 11[MEDIO 47] 55.29]
Ao 5] 62391 WD LX) )
IMEDIO A4 76| 20 23 52]
[BAJO 11 .94 14[BAI0. 20] 2352




T[6 T 1254 TIALT
16[MEDIC w2l 50,58 T6[ALT
T7]BAK T3] 1529 T7]BAJ
18[BAJO o[ 1529 18[BAJ
T9]ALTO. 0] 69.41 79[BALC
20[BA 8] aa7] 20[ALT
21[MEDIC a3l s0%8 21[AT
2[s | 20 Z[ALT
23[BAI0 78] 2117 23[MEDIC
24[BAJ0 T 1529 B
25[BAIC Tl 11,76 25[8AJ
26]MEDIC @] 5411 26[8AI0
[PROVEDIO 3157% [PROVEDIO
FUENTE_INSTRUMENTO DE EVALUACION 04
Ge Gatos Nivel Ge pronuciacion 3l feer PRUEBA FINAL
[ESTATAS il Ao S0 s R Mol 501 55955 Nl Bajo e 4 %
Punlos fotalos del instrumento 85 = 100%
PG CONTROL A GRUPC EXPERIMENTAL B
estudianieNIVEL _[puntos _[porcentaje[estudiante[NIVEL [puntos _[porcentaje
1[BAJD 7 1.17] 1[BA 2 54
2IMEDIG a 764) 2[BA 32 o
BA I 30
4[BA) 7 54
5[BAS E? a 8,
6[BA) 7 76,
7[BAs 7 7o)
B[BAJ T 76
BAI0 X 50
T0[MEDIO Y 2
11[MEDIO 5 51
Tlpro | il 8
73[MEDIC 7] ¥ 3
T4[BAO 3
75[BAIO 4|
T6[MEDIO 1
17[BAJ0 6
T8[8AI0 2]
15[ALTO 2
20/MEDIC &
21[BAIC o3|
21880 55|
23[BAI0 51
24[8AI0 75
25[BAIO 45
MEDIC [ g

2]
[PROMEDIO_32.57%
FUENTE INSTRUMENTO OE EVALUACI N 04 LECTURA_GANDHI




[Base e datos_Nivel de velocidad al leer PRUEBA INICIAL 12.08-2003
[ESCALAS: Nivel Aflo mas de235ppm (mas del 53 4%) Nivel Medi0:220 a 235 ppm
(50 al 53.4%) Nivel Bajo' menos de 220 ppm (menos del
[Puntos totales del instrumento_220ppm = 50% ppm= palabras por minut

GRUPO CONTROL A SRUPG EXPERMENTALE

estudante]NIVEL _[punios _[porcentajolestudiante]NIVEL _[puntos _[porcenta]
1[BAJ 7o) 59 T[BAJ
2[AJ % XE 2[BAs
EIEY 6 56, 3[BAI0
4[BA 53 04 4[BAy
5[5A) 712 5| HEY
s[8A0 9 73 6[6A
7[BAIG %) G| 78A.
6[6AJ 33 75 [6A)
o[BAJ F7] Y] [BAY
70[8AJ T20[ 27,27 T0[0A)
11]BAJO 09 5 T1]BAY
72/BAIG 750/ 34.09) T2l
13]BAJ 59| 225] 13[BA)
74[BA) s 102 1a[BA)
15[BAJ 6| 8.8 75[8A)
16]BA) s0]2045] 16[8AJ
17 8] 109] 7]
18]BA7 5[ 795! T6[BAY
75[BAJ 9] 27.09] EEN
20[BA) 20 20[8AJ
21[oA) ool a7t 21]6AS
22BAs 7] 5. 2[BA)
23[BA) 35| 86, 23[6A
24[BA) 2l o5 24[6A)
25[BA) Z7) Y 25[BAJ
25[BA) B9 2022] 26[BAI0_| ]

[PROMEDIO 1 [PROMEDIO 12 73%

O NS TRUMENTO DE VAL 551 PeRoroR GANDHI

[Base de datos_Nivel de velocidad al iver PRUEBA INTERMEDIA 0710200
[ESCALAS Nivel Allo més d6235ppm (més del 53,4%) Nivel Medio 220 a 235
50 al 53 4%) Nwel Bajo_menos de 220 ppm {menos del 50%

[Puntos_del instrumento 220ppm = 50% ppm= palabras por minuto
GRUPO CONTROL A GRUPG EXPERIMENTAL &

estudiante NIVE! untos rcentaje|eatudante[NIVEL_[puntos [porcentajs

1[BAJ 6| 1477 1[BAJ @[ 10,45,

2[BAJ [ 20| 2[BAJ 1] 1386

EIY 72| 16.38| 3[BAJ 72| 16,38

6] 703] 4[BA 60| 36,38

STon 15| 26,13] 5[BAJ 62| 14,09

6[BAJ 50| 11.3] 8[BAJ 68| _15,45|

7]BAJ 55} 125] 7]BAT [ YT

8[BAJ 30| 681 8[BAJ 73] 16,50}

o[BAs 45| 10.27] 5[BA) 710 2]

T0[BAJ 15| 26,13] 70[BA 78] 17.72]

71BAJ B5[ 1931 11[BAY 7] )

12[BAS 54| 3] T2[BAS s2] 1181




T4]BA 8,66 T4[BAJ
75[BA 39| 8.8 15[BAJ
T6[8AJ 87| 1977 76[BAJ
7[BAJ 3|02 T7[8AJ
18[BAJ 3] 2 T8[BAJ
19(BAJ 22| 2772, 79[BA)
20[BAJ 87| 19.77] 20[BAJ
21[BAJ 8] 20.27] 211BAJ
22[BAJ 30| 8,66 22[BAJ
23[BAJ &) 75 23[BAJ
24[BAJ 51| 11,59] 24]BAJ
B 511 11,59 25[8A)

%[ 2119

Pwousmo bl [PROMEDIO 1

FUENTE. TS TRUMENTO DE EVALOACON' S [ STORA GANGHT

[Base de datos Nivel de velocidad al ieer PRUEBA FINAL
[ESCALAS Nivel Allomas de235ppm (mas del 53.4%) Nivel Medio 220 a 236 ppm
(50 21 53.4%) Nivel Bajo_menos de 220 ppm (menos del 50%)
[Puntos totales del instrumento: 220ppm = 50% ppm= palabras por minuto
GRUS

CONTROL A GRUPO EXPERIMENTAL B
[estudiante|NIVEL _[puntos _|porcentajoostudiante| NIVEL nos_[porcentae

7[BAJ Ed X 1[BAJ 58| 1318

2[BAJ 76| 17.7] 2[BAJ

3[BA. 78l 1681 3[BAJ

4[BAJ 37 X 4[BAJ

5|BAJ 26 27,27} 5[BAJ

5[BAJ w577 DN

7[BAJ ] 11.13] 7[BAY

8]BAJ 2] 72 B[BAJ

5[BAJ 42] 54} o

T0[BAJ 08| 24,54] 70[BAJ

T1[BAJ 77] 7.5 T1[BAJ

12[BAJ 30| 29,54] 12[BAl

T3[BAJ o7 22,04 13

T4[BAJ 2| 54} 1a[BAJ

75/BAJ 2] 27} 75[BAJ

16[BA 70| __17.05) 76]BA

77[BAS %7 10.69] 17[BAN

16|BAJ 3] 7.9 16[BAY

16[BAJ 23] 2795 T0[BAS

20[BAJ 75| _17,04] 20[BAY

21[BAJ 80 1363 21[8AJ

22|BA) @[ s 2[BAJ

23[BAJ 0] 5.00] 23]

24]BAJ 48] 10,0} 24[BAJ

Zlen 52| it LY

s8] 2!
T DMEDIO 2353%
R UeaTE S ETRUWENTO OE EVALGAGON 52 L R CARDET



[Base e datosNivel de comprension al feer PRUEBA INICIAL 12-08-2006

ESCALAS. Nrvel Al i de 7 espuestas cortectas (+ do /0%) Nivel Moo a7
1as correctas 60-60% Nivel Baj0 menos de 6 repuestas Correctas(-del 60%)

Fuos Teale da irurnen 10 100%

PO CONTROL A RUPO EXPERIVENTAL B
ETTETENVEL - [punios orcentaye| eﬁwmnle NIVEL _[puntos rcenta
DIC 60| T]BAJ 40
2[BAIO 50} 2[BA 30
3[BAJO 50] 3[BAJ 50
4|MEDIC 60| aJALT (g
S[MEDIO 70} 5[BAX a0
5[BAI0 0] 6[BAJ 30
7]BAJC 50] 7[BAK 0
B]BAJC 0| 6|BAIC 50
BAJC 30] 9|MEDIC. &0
T0[MEDIC 70} T0[BAI0 0]
11[BAJC 50| T1[MEDIO 60)
12[ALTO 80| 12|MEDIO 70
13[BAJO 0] T3[BAIO 50
14[BAIC 40, 14[BAJC 0,
T5[BAJC. 30} T5[ALTO. 80
6[MEDIO 70| T6[MEDIO 70
17]BAJO 4] 0| T7]8AJ0 0]
6]BAJO 50| 18[BAJC 0]
19[MEDIC 70} T9[BAIC. £
20| 50| 20|MEDIO 70,
21/MEDIC 7ol 21|MEDIO 60
22[B 4] 22|BAI0 50
23[MEDIG. 60| 23|MEDO 0]
24[BAX 50/ 24[BAT 20
2550 20] 25|MEDC 60)
AID 26]MEDIO 70
PHOMED\O 5153% [PROMEDIO 5115%

FUENTE_INSTRUMENTO DE EVALUACION 01 LECTURA_ GANDHI

Base de GatosNivel de comprension al leer PRUEBA INTERMEDIA 7-10-2006
ESCALAS Nivel Alto mas de 7 respuestas correctas [+ del 70%) Nivel Medio 6 7
respuestas corraclas 60-60% Nivel Bajo_menos do 6 repuestas correctas(-del 60%)
[Puntos totales del instrumento 10 = 100%

S0 covTRoL A CUPO EXPCINENTAL S |
FERGERNVEL porertpl studante NVEL_Tpur orcertale
T[BAIO 50 T[@As0 50)
2[6AI0 0] 2[BA0 40
3[BAIO 50] 3|MEDIO %0,
“JBATO 50 4[ALTO 0
5[MEDIC 50| 5[MEDIO 0]
6[BAIC 50 6laA0 0
7[BAJ0 50| 7[BAI0 =0,
B[BAIC 4o, B[MEDIC &0
o[BAIO 50, S|MEDIC 60
70|MEDIC 50| 70[BAI 40
T1[BAIC o) T1[MEDIO )
T2 MEDIO 79] RINTO 50




73[MEDIO 0] T3[BAIC
74[BAJO 50 T4[BAIG
T5[BAJC 0| TB[ALTO
15[MEDIO 0] T5[ALTO
17|MEDIO 60] T7[BAJC
18|BAJO 50] T6[MEDIO
WIMEDIC | ol TS[MEDIO
20[BAJ 50] 20[ALTO
21]BA 50} 21[MEDIC
22[BAJ 50] 22[MEDIO
23[BAJ 50 23|MEDIO
24[BAY 50] 33{BAJO
25|BAIS 4 40 25[mEDIC
6| &0} 26|ALTO
[FROMEDIO. 51.92% MEDIO 60 %

FENTE WSTROENTO DE EVALUAC NS

Puntos tolales del nstrumento” 10 = 100%
GRUPG CONTROL A SO
[E5tuiante|NIVEL[punios _ [porcentaje[estudiame]NIVEL Forcentad
) o0
&0 50
50 50
53] 7 700
50] 50
0] 50
T 50 50,
0] - o0)
50| 0]
%0 50
50] 0]
70| - 80|
60 80]
50) 70
0] 7 To01
5] i 700
B E— &0
I 50 )
70 50
0] ) i 70
50, a7 i 700
50] 2] 90,
50] 2 )
50] 24 0]
50 % o)
50) = i 700l
SROMEDIG_5153% [PROMEDIG 73 7%,

FUENTE. INSTRUMENTO DE EVALUAGION 03
Toctura: Desde ol idioma espafiol ;como aprender inglés”

[






e ey



Base de datosNivel de
ESCALAS: Nove Ao i d T 28

nalisis d6 texios PRUEBA INICIAL 12-08-2006.
correctas (+ dol 70%) Nivel Medio 6 a 7
correctas 60-60% Nivel Bajo menos de 6 re

[Puntos totales del insirumento 10 = 100%

GRUPO CONTROL A

s comectas(-del 60%)

RUPG EXPERIMENTAL B

G
eSUaTe[NIVEL_puntos _ [porcentaje[estugame]NIVEL _[puntos _[porcental
1]BAJ 30] 1]BAJ 30|
2[BAJO. 20| 2[BAJ: 20|
3|BAJO. 30] 3|BAJ 20|
4]BAJ 40] 4[BAJ 50|
5|BAJ 30] S[BAJ 20|
6|BAJ 20] 6[BAJ 20|
7|BAJ 20] 7|BAJ 30|
BloAs % S[oAs 50
S[aAT 30 o[aAs w
ToeAs o[ TojeAs F1)
Ti[eAl 2 ifeaio ] 50
T2[pAs 1o PN D
T3(8A) F ) 20
14[BAJ 30] 14[BA 20,
T5[EAl L I TN 30
16[BAJ 40 16]BAJ 30]
T7[8A 201 7[ens F)
T8[pA 0] Ta[sAs a0
N 0 oo 70
Z0[oAJ 1) L 7Y 0
71lAs a0] —a1jsas 0|
22|BAJ 20| 22[BAJ 30|
23[BAU 30] 23]|BAK 301
24lBAs 201 o 0
25|BAJ 20] 25[BAJ 30
26]BA 20 [BA 0]
[PROVEDIO 2 FROWEDIO 2077%
FUENTE S TRERTO O EVALGAGON 0 LA CTORR GARDH
Gase do datosNvel de analirs de tevios PRUEBA TNTERMEDIA 7-1008
ESCALAS: Nivel Alto mas de 7 respuestas correctas (+ dei 70%) Nivel Medio 6 a 7
ospuastas correctas 6060% Nivel Baio- manos de 6 repuestas correctas( del 60%]
Puntos totales der matrumento 10 = 100%
PO CONTROL & SO0 EXPERMENTALD
SSGBTE[NIVEL [puntos _ [porcentaje]estudiama]NIVEL [purt ootz
30 a0
30] 30]
0 30
W g
30 )
30] 20]
£ [
30 0
30] 50]
1 40} 1 30]
] 20 1 o)
1 30] 1. 40]




El}
3
I
30
0]
40]
EQ
50
)
0]
g
7o
4 0]
5] 50]
ENT N 08
Lectura Compotes, ol posado sl prseney oar
(G356 e Galoshivel de anlers de Texios PRUEBA FINAL
ESCALIS: Niol Ao i e 7 respusetas coretn (+ 85 T o Moo 857
Cespuestas correctas 50-60% Nl Baro rmonos de § fepuestas correctasl dof 60%
Puntos lotafes del instrumento” 70 = 100%
PG CONTROL GRUPG EXPERIENTAL B
[EStudante]NIVEL Tpunos [porcontajelestudiante]NIVEL _[puntos___[porcentare]
40 50
20] [ 3| 30}
30 30
20] 70|
0] EQ)
[ 30| 30|
0] ]
20| 7
20] 50
0 7 k)
0] ] w0
2] T %0
2] 50
50 74 30,
30| 75 70
70| e[ &0,
30 7 0]
0] 78] a0
7 o 70,
) 20 20 77
p1j 30 7 50
7 0] 2] 50
75 0] P 0]
2 £ 7 70
75| 20] % )
] 30 |

PROMEDIO_ 28 07 %

7]
[PROMEDIC 44.23%

FUENTE INSTRUMENTO DE EVALUACION 68

Lectur

Desde el idioma espafol jcomo aprender g




[Base de datosNvel de sintesis e lexios PRUEBA INICIAL 72052008

[ESCALAS Nivel Allo ms e 7 respuestas correctas (+ dei 70%) Nivel Medio 6 a 7
Tespuests carecios G00% Nyl Bao. menos G reptieser Eorscius 3ol 505
[Puntos totales del insirumento 10 = 100%

GRUPO CONTROL A PO SEERRENTALD
[estudlante]NIVEL _[puntos _[porcentaye] n(uﬂlamt NVEL orcent
2 [BAJ 20
2[BAT 30| 2 s~ |
3|BAJ 2 BN
4[BA) 2 4lBA
5[BAJ 2 5[BAJ
6[BA) 70} 6[BAJ
7[BAJ 70| 7[8AJ
B[BAS 70] B[BA
9[BAJ 20 5[BA
70[BAJ 30 T0[BAJ
11[BAI0 | 10 T1[BAJ
T2]BAJ I 2]aA)
[ 13[BA) 70) 13[BAJ
14[BAJ 2 T4[8As
75[BAIC | 20 T5[BAJ
16[BA) 20) 6]
17[BA T 7]BAJ 10
78[BAJ T6[8AY 70
To[BAJ 5 19[BA 70|
20[BA) T 20[6A) 30
21l6A) 7 2i[6A7 20
22[BAI0 | 7 22[BAJ 20
23BAJ 20 23/BA 20
24[BAT 70| 24[BAJ 0
25 a;\ 0 of 5| B~ 20
70| 20
RoWEDIG. T FROUEDI0

5%
G NS TAUENTO DE EVAL UACION 00 Loy DR GANDR

(Base do datosNivel de sintesis de (extos PRUEBA INTERMEDA 07-10-06

ESCALAS._Nivel Alto mas de 7 respuestas correctas (> el 70%) Nivel Medio 3 7
ospuestas corractas 60-60% Nivel Bajo menos de 6 repuostas correctas(-del 60%

[Puntos totales del nstrumento 10 = 100%

"GRUPO CONTROL A GRUPO EXPERIMENTAL B
estudiante[NIVE unios _Jporcentajelesiudante|NIVEL _[puntos _[porcentaje
20 1[5As 20

BA) 20 2[8AJ 2
3[BAY 20 3[8As 20
4[BAJ 30 4[6AT 50
S[aA 70] 5[BAJ 20
5[oAs 10 6[BAJ 20
7|BAJ 20 7[6AJ 0]
8/BAJ 30] B/BAJ 20}
5[BAJ 70 o]BA 30
To[BA 20 T0[BAV 70
11[BAJ 20 11[BAJ 0]
T2[BAY 30 2]BAs 5]




T35 ) HBAIG
T4]6AJ 10 Ta[BA)
15[BAJ 10 15|BA)
76]BAJ 70 Te[gAI0
17[BAJ 10 17[BAJS
Ta[Al 70 Ta[EA
ToloAs %0 To[oAl
20[BA) 70 20[BAJ
2iloA) o 21]6As
22[BAI | 7 (BRI
ZIEAG [ 70 23[6A
24[BAJ T 20! 24[BAJ
25|BAJC | 1 0] 25|BAJO
Z[BAI0 ] 70
PROMEDIG_15% PROVEDIO._24.23%

FUENTE INSTRUMENTO DE EVALUACION G9

Compostela, del pasado af resonie futuro.
texlos PRUEBA FINA
vestas correct %) Nivel Medio 6 a7

as (+ dol 70"
#1530 menes de § epusstas conoctas de1 60%

O CONTROL CRUPD EXFCAMENTAL D
orcenisslostanie [ NVEL
20} 3[BA,
30} oA
10 3]BAJ
30 4[MEDIC
20| 5[BAJ
20| &[BA
0] 7|BAJ
20] [BAK
20| SMEDS 60]
20| ToleA 70
10) Ti[BAJ 20
30} T2[BAJ a0
0 T3[BA 30
10 1a[BAI0 ] 20
0] T5[BAJ a0
10 16]BAI0 40|
20| T7(BA 30
10 T8[BA 20
ES T6[8AI0 20
2] 20[BAIC 50
20 21[BAJ 0]
20| Z2[BAJ £
0] 23[BAJ 0]
10] 24[BAJ of
25[BA 70] 25|BAJ 0]
26[BAI 20] 26[BAS 50]
[FROMEDIO. 18.46% [PROMEDIO 3153%

FUENTE. INSTRUMENTO DE EVALUACION 06
Lectura: Desde ¢l idioma espaiiol cmo aprender inglés’




[Base de datosNivel de analisis de OBSERVACION. PRUEBA FINAL
[ESCALAS Nivel Alto82 a més elementos observados,més del 60.13% Nivel Medio62-91

elementos observados 40.52-59.47% Nivel Bajo.61 a menos elementos obs (-del 40%
[Puntos totales del instrumento: 153 elementos observados= 100%
GRUPO CONTROL A GRUPO EXPERIMENTAL B
lestudiante|NIVEI [puntos _[porcentaje|estudiante [NIVEL roent:
BAJO E .26 IO
BAJO 52| 33,98 BAJO
BAJO 13] 49| BAJ
BAJO 14] 15| MEDIO
BAJO s 294 BAJO
BAJO 8] 22| BAJO
BAJO 11 18] BAJO
BA | .22 BAJO
BAJO 7] 57| BAJO
70 BAJO 58 79] 10| BAJO
71] BAJO 13 49 11] BAJO
72| -BAJO 49 02 12 BAJO
13 BAJO 30 96 T3] BAJO
14| BAJO 9) 88| 14| BAJO
5] _BAJ 75| 5.5 15[ MEDIO
16| _BAJO 15 5.8 6] MEDIO
17] BAJO 8] 5,22 17| BAJO
18] BAJO 8 3,92 18] BAJO
19| BAJO 53] 34.64) 18] BAJO
20| BAJO 18] 11.76) 20| MEDIO
21[ BAJO %l 22.29] 21| B8AJO
22[ BAJO 7 as7 23| BAJ
23] AJO 10] 6,53 23| BAJ
24 AJO 10] 6,53 24| BAJ
25]_BAJO [ YY) 25| 0
26 J 10] 6,53 26| MEDI
[PROMEDIO: 7% [PROMEDIO: 16.12%

FUENTE. INSTRUMENTO DE EVALUACION 07 OBSERVACION



[Base Ge datosNivel de elaboracion de resimenes PRUEBA INICIAL 12-06-06

[ESCAUAS Nivel Aflo.més de 7 elementos detectados (+ del 70%) Nivel Medio 6 7

respuestas Getectados 60-60% Nivel Bajo menos do 6 elem detectados(-del 60%)
[Funtos totales del nstrumento: 10 = 100%
CONTROL A S0 EXPERENTAL B

eSuGareINVEL_Jpurtor _TporcangefestudanteNVELpuno

*[BAJ 20 o

2[BA) 50 21580

3[BAJ 20 3BAJ

4]BAJ 30 4[BAI0

5[BA. 40 5[BA

6[BAJ 20 6[aA)

7[BAJ 20 7]BAJ

8[BAJ 20 B[BAJ

5[8A. 30 5[BAS

T0[BAJ 50 70[BAJ

1[BA 70 T1[BAS

72[BA. 50 T2[EA)

13[BA 30 T3[BA

14/BAJ 30 Ta[BAT

T5[BA 30 75[8AJ

76[BA 30 T6[BAS

77[BAJ 30 17[8A)

18[BAJC 20 75[8A)

79[BA 0] 79[BA

20[BAJ 20 20]BAJ

21[8A 30) 2116/

22[6AI0 20 Z2[BA

23[BAJ 30 23[BAI

24[BA 20 241BAJ

25|BAIC 20 25[BA)

26[8 20 76
FROWEDIO' 36 5% PROVECIO 365% |

FUENTE INSTRUMENTO DE EVALUACION 06 LECTURA GANGHT

Base de datosNivel de elaboracion de resumenes PRUEBA INTERMEDIA 0771006
ESCALAS. Nivel Alto.mas de 7 elem detectados (+ del 70%) Nivel Medio &
elementos detactados 60-80% Nivel Bajo' menos de 6 elementos detectados(-del 60%)

[Puntos totales del nstrumento 10 = 100%
G LA —_GRuPO ExPEmMENn 5
SSUTaeINVEL_[puntos _Tgorcentajelesudlane [NTVEL porcentafe|
T[8A0 3ol 30]
2(BAIO £ B £l
3[BAJ 3 3[BAIO ED)
£ %] 20} 4[VEDIC 60|
5[BAJ 30} BAJ 0]
6[BAJ 10 [BAJ Eq
7[BAJ 30} 7[BAJ 20
3[BAJ 30} B[BAs 20]
o[BAJ 30| o[BAS 2|
To[BAJ 40} T0[BAJ 20|
11 [BAJ ES 1[BAJ 20
12[BAT £ 12[BAJ 50




3[BAJ @[ 13[eAl 20]
74[BAJ 40| T4[BAJ 30]
75(BAJ 20| 15/BAJ 50,
16]BAJ 0] T6[BA 50]
17[BAJ 0| 17/BAJ 20
18[BAJ 30] 18]BAJ 20|
79[BAJ 30) 70[BA7 30
20/BAY 20] 20[BAJ 50
21[BAJ 20 21[BAJ 0]
22[BAJ 20] 22[BAJ a0,
23[BAJ 20/ 23[BAJO 50
24[BAJ 20] 24[BAJ 20]
25[BAJ 20| 25[BA 0]
26[BAJ 20} 26[BAJ 50,

[PROVEDIO._38% [PROMEDIO: 435 %

FUENTE INSTRUMENTO DE EVALUACION 06

Lectura- Compostela, del pasado al presente y futuro.
Baso de datosNivel de elaboracion de resmenes PRUEBA FINAL
SCALAS: Nivel Allo mas de 7 elementos detoctados (+ del 70%) Nivel Medio 63 7
t3dos 60-60% Nivel Bajo_menos do 6 elementos detectados(-del 60%)
Puntos totales del instrumento 10 = 100% |

CONTROL A GRUPG EXPERIMENTAL 8
estudiante[NIVEL intos__[porcentajelestudiante]NIVEL _[puntos _[porcentaje
1]BAJC 20) 1[BAJ 30
2[BAJ 50} 2[BAJ
3[BAJ 20, 3]BAJ
4[BAJ 20] a[A
5[BAJ 30 5[8AJ
5[BAJ 20| 6[BAJ
7[BAJ 20] 7[BAT
B[BA 30 ]8R
5[BAJ 30] o[BAY
T0[BAJ 30| T0[BAJ
11]BAJ 10 11
12[BAJ 50} T2[MEDIC
T3[BAJ 30| 13[BAJO
T4[BAJ 20) T4[BAJ
15[8A 20| 75[MEDIO
16[BAJ 0] 16/MEDIO
17[BAJ 20| T7[BA
18[BAJ 20| 18/BAJC
19]BAJ 0] 19]BAJO
20[BAJ 30] 20[MEDIC
21[BAJ 20] 21
22[BAJ 20| 2[NEDS
23[BAJ 20} 23[MEDIO.
24[BAJ 20] 24]BAI
25[BA 20] 25[MEDIO
26[BAJ 26|MEDIO
PROMEDIO_33% [PROMEDIO” 43 84%

FUENTE INSTRUMENTO DE EVALUACION 06
Lectura: Desde ¢l idioma espaiol ;como aprender wiglés?




GRAFICA #1

OBSERVACION INICIAL

GRUPO CoNTROL.

GRAFICA #2




GRAFICA #3

OBSERVACION MCWL

ORUPO EXPERMENTAL

GRAFICA # 4

OBBERVACKN FNAL

ORUPO EXPERMENTAL




GRAFICA # 5

'DIAGNOSTICO DE VELOGIOAD OE LECTURA ORAL

0AUPO ConTROL,

GRAFICA # 6
VELOGIDAD DE LECTURA ORAL ( prusbe )

auPo conTROL.




GRAFICA #7

DIAGNOSTICO DE LA VELOGIOAD DE LECTURA ORAL

GRUPO EXPERIMENTAL

GRAFICA# 8

DUONORTICO DE VELOCIOAD DE LECTURA ORAL,

ORUPO ExPERIMENTAL




Grafica# 9

Gréfica # 10

AOMASTICO ICAL OF LA POMUNGIACKON AL LEEA €
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PAUEBA FIAL DE La PROMUNCIACION AL LEER BN B
GRUPS ComnoL




Gréfica # 11

Gréfica#l 12

Anruacion

PRUEEA FINAL D6 LA PRONUNGIACION AL LEER EN £
ARUPO EXPERIMENTAL




Gréfica# 13

Gréfica# 14




Grifica# 15

‘COMPRENSION LECTORA IMICIAL GRUPO EXPERMENTAL

Grifica# 16

‘COMPRENSION LECTORA FINAL ORUPO EXPERMENTAL




Gréfica#f 17

ANALISIS DE TEXTOS NICIAL GRUPO CONTROL

PuNTUAGEN

Gréfica# 18

'ANALISH DE TEXTOS PRAL 0RUPO CONTROL.




Gréfica#l 19

Gréfica # 20

ANALISIS DE TEXTOB FIAL GRUPO EXPERIMENTAL




Gréfica # 21

PUNTUAGKON

Grifica # 22 conmor
D TEXTOS FRAL ORUPO "




Gréfica 23

Grafica # 24

‘SMTESS DE TEXTOS WICIAL GRUPO EXPEUMENTAL

ST DE TEXTOS FHAL ORUPO EXPERIMENTAL
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Grifica # 25

DIKONGBTICO MICIAL OE ELABORACION DE RESUMENES
‘9RUPO CONTROL

Grifica # 26



Gréfica # 27
DIAGHOBTICO INICIAL DE ELABORACION DE RESUMENES
‘GRUPO EXPERIMENTAL

PUNTUAGON

Gréfica #f 28

PRUERA FINAL OF ELABORACKON DE RESUMENES ORUPO
OPmHTAL
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