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RESUMEN

Las trayectorias escolares han sido consideradas como un estudio necesario para las
Instisuciones Educativas ya que revelan el comportamiento de los estudiantes durante su
estancia en las mismas, Se han definido como el comportamicnto académico de un

individuo que incluye el desempefio escolar, la la no acredi el

promedio alcanzado, entre otros, durante los ciclos escolares en que se desarrolla

Recientemente los estudios de trayectorias escolares se han vuello una herramienta
necesaria y obligada para la toma de decisiones en las Instituciones Educativas por
contener informacién especifica de los alumnos Ja que se relaciona con la eficiencia
terminal considerada como uno de los indicadores més importantes en 10s procesos de

evaluacién.

En el presente texto se aborda la trayectoria escolar de cada uno de los alumnos del
Programa de Ingenierfa Quimica del Area de Ciencias Bisicas e Ingenierfas de la
Universidad Auténoma de Nayarit, a partir de la informacién estadistica registrada en el
Kardex de calificaciones de alumnos, de la generacién que ingrest a la Universidad en el
ato 2003 y que genera la Direccién de Administracion Escolar de la Institucién.



ABSTRACT

The scholastic trajectories bave been considered as a necessary study for the Educative
Institutions since they reveal the bebavior of the students during its stay in the same
ones. They have been defined as the academic behavior of an individual that includes

the scholastic the tation, the no i the average

reached, among others, during the scholastic cycles in which it is developed.

Recently the studies of scholastic trajectories have become a necessary tool and forced
for the decision making in the Educative Institutions to contain information it specifies
of the students the one that is related to the considered terminal efficiency like one of
the most important indicators in the evaluation processes.

In the present text the scholastic trajectory of each one of the students of the Program
of Chemical Engineering of the Area of Basic Sciences and Engineering of the
Independent University of Nayarit is approached, from the registered stafistical
information in the Kardex of qualifications of students, of the generation that entered
the University in 2003 and that generates the Direction of Scholastic Administration of
the Institution
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INTRODUCCION

En las dlimas décadas la educacién superior ha experimentado grandes
transformacions, en la Universidad Auténoma de Nayarit (UAN) uno de los cambios ha
sido el curricular que se ba implementado a raiz de la puesta en marcha en 2003 de un
nuevo modelo universitario basado en competencias, al mismo tiempo que la educacion
superior incluye en su haber nuevas dimensiones como los estudios acerca del
seguimiento de trayectorias escolares, de la evaluaci6n institucional, de desempefio
académico y en general de la vida académica universitaria. A pesar de lo anterior en la
institucién los estudios de trayectorias escolares ain no son una actividad principal y
particularmente en el Programa de Ingenieria Quimica del Area de Ciencias Bisicas e
Ingenierfas.

Actualmente los universitarios se enfrentan a nuevas dindmicas, nuevos procesos, se esta
frente a evaluaciones internas y externas. Existe una nueva relacion entre la universidad
¥ el Estado; donde la reforma es la consigna y en el contexto de esas reformas la UAN
ha realizado diferentes acciones entre las que destaca la  reorganizacion académica de
todos y cada uno de los Programas Académicos que la componen, que la lieven a
justificar la blsqueda de la excelencia. Es evidente que tales cambios sugieren la
posibilidad de mejorar la eficiencia y la calidad. Sin embargo, al no contar con
parimetros que la ascguren, surge entonces la necesidad de construirlos para que
permitan evaluarla. Es en este sentido que la Trayectoria Escolar (TE) en cuanto
eficiencia terminal, rendimiento y eficiencia en el descmpefio escolar del estudiante,
constituye un indicador de apoyo en la determinacion de tales aspectos.



Supuestos tegricos de la investigacion

Durante ¢l desarrollo de la investigacién sobre Trayectorias Escolares se identifican
supuestos tedricos, implicitos en el desarrollo de las explicaciones del objeto de estudio,
mismas que sustentan ¢l trabajo realizado. Eatre los supucstos teéricos de la
investigacién abordados estén los que se refieren a la teoria sociologica, pedagégica y
epistemolgica.

Supuestos sociolégicos

La interpretacién de todo fendmeno social, tiene que ver con la concepcién o paradigma
que se toma como punto de partida, un mismo fendmeno puede ser interpretado de
manera diferente y aun contradictoria, esto enriquece el estudio del fendmeno y abre Ia
posibilidad de abordarlo desde diferentes perspectivas.

La teorfa sociolégica que se desarrolla en el proceso de formacién de los estudiantes de
ingenierias tiene un enfoque funcionalista que sugiere comenzar con un anlisis légico
del concepto de sociedad y sus necesidades de progreso para lo cusl tiene que resolver
determinados problemas y en las instiftuciones se originan para la resolucion de
problemas. Instituciones como la familia, para resolver el suministro de nuevos
‘miembros a la sociedad; instituciones econdmicas para alimeatar y vestir a la poblacién;

insGitusiones politicas para coordinar actividades de los diferentes sectores de la

sociedad; instituciones religiosas que contribuyen al imiento de valores bisicos y
la educacion, que ayuda a resolver el problema de formacion y transformacién social.



Emilé Durkheim planted una propuesta educativa, que tiene como antecedente la
fancién de la educacién, que para este pensador, consiste en adaptar a los individuos al
ambito social. Para eso deben reunir dos condiciones, la pasividad en el educando y Ia
ascendencia del educador. Como consecuencia de las referidas condiciones el educador
debe ransmitir al educando, més que contenidos, manienimiento de pautas y valores,
como funcién educativa integradors, y la asignacién de roles, teniendo en cuenta que ta
educacién tiene una orientacién Gnica, en la medida que debe convertirse en un
instrumento que transfiere las ideas morales que transmiten a la sociedad. El educando
debe recibir estas oricntaciones con pasividad, comparable a aquél en que se halla
artificialmente sumido e hipnotizado. Su conciencia no encierra todavia més que un
reducido nimeto de representaciones capaces de luchar contra las que le son sugeridas;
su voluntad es ain rudimentaria y por tanto, resulta ficilmente cuestionable. Por csa

misma razén s muy accesible y propenso a la imitacion.

Para Durkheim la educacién es un conjunto de précticas, de maneras de proceder, de

tumbres, que bechos definidos y cuya realidad es similar a
la de los demas hechos sociales.

Martinez Gonzélez (1997: 21,22) seffale, en cuanto a la sociologia de Ia educacin que
existen diversos estudios, documentos ¢ informaciones sobre el sistema de educacién
Superior, sus sectores, instituciones y actores. Se han abierto nuevas necesidades en lo
refecente @ la invesligacion sobre procesos y actores, en las que se consideran al menos
tres nuevos temas: los estudios sobre el mundo estudiantil (composicisn, valores y
percepciones, expectativas, formas de relacién, desempefio, etc.), los problemas de la
vinculacion entre formacién y mercado laboral en contextos especificos y el andlisis de
Tos procesos historicos que han sobredeterminado las estructuras, culturas y relaciones
de las instituciones de educaci6n superior-en muestro pais.



Supestos pedagégicos

La pedagogia es Ia reflexién aplicada, lo més metédicamente posible, a las cosas dc la

educacion con miras a regular su desarrollo en la sociedad.

1.08 modelos pedagbgicos implicitos inician con la pedagogia tradicional aplicada por
los pueblos indigenas en ta era prehispdnica cn los que se aplicaba una educacion para
cubrir su necesidad de transmitir con eficiencia y eficacia a sus congéneres las

adquiridas y la 6n obtenida en su cotidiano con su

medio natural y social.

As se encuentra el pensamiento pedagdgico, expresindose de manera concreta a través
de acciones de una educacion incipiente, ¢jerciendo su influencia en el proceso de
transformacién de la llamada comunidad primitiva en una sociedad dividida en clases;
sirve aqui de instrumento y arma para luchar contra las tradiciones y las ideas
movilizadoras para la accion de las entonces comunidades tribales. Las ideas
pedagbgicas abogan en ese momento crucial de la historia del ser humano como ente
social por la separacion en lo que respecta a la formacién intelectual y el desarrollo de
las habilidades y las capacidades que habrian de lograrse en aguellos hombres en que sus
tareas principales no fueran las del pensar, sino las requeridas para el esfuerzo fisico
productivo tales ideas pedagdgicas debian entonces insistir lo suficiente para lograr en Ja
préctica que la mayoria o la totalidad de "la gran masa laboriosa” aceptara esa condicién
de desigualdad

Posteriormente, al iniciar los procesos de institucionalizacién del estado- nacién y de la
conformacitn de modelos educativos para el pais los modelos pedagogicos se han ido
transformando pasaron por ef modelo de la Escucla Nucva, cuyo propésito principal de



educacién, era condicionador de las distintas tareas o aspectos del proceso de ensefianza-
aprendizaje debia estar dado por los intereses de los propios alumnos, es decir, por las
fuerzas interiores que llevan a estos a la bisqueda de la informacion educativa y al
desarrollo de las habilidades de capacitacidn. En esta tendencia pedagbgica alcanzan un
mayor auge los intentos por dirigir a Jos educandos més hacia las acciones précticas
concretas, que hacia los ejercicios tebricos, situacion ésta quo ya se habia iniciado hacia
finales del siglo XIX con una mayor propagacién en las primeras décadas de este siglo y
en cuya esencia todo se dirigia,  una critica profunda de Jos procedimientos autoritarios
¢ inflexibles condicionados por la Tendencia Pedagégica Tradicional, en contra del
enciclopedismo pasivo asignado al alumno. La Escuela Nueva, como Tendencia
Pedagbgica que es, enfatiza la importancia que tiene que el educando asuma un papel
activo, consciente de lo que desea aprender, en consecuencia con sus posibilidades e
intereses, o que trae aparejado un cambio importante de las funciones que entonces
debe realizar el profesor en ¢l desarrollo del proceso ensefanza-aprendizaje que

posibilite alcanzar realmente, de forma medible, los objetivos propuestos

La tecnologia educativa es otra tendencia pedagégica desarmollada en el wabajo de
investigacion. Bajo esta lendencia pedagdgica ¢l aprendizaje se realiza mediante un
proceso de ensayo y error, caracterizado por ¢l hecho de que el sujeto genera conductas
Toés o menos diferentes hasta que alcanza la més adecuada, la cudl sirve para fijar la

conexion entre el estimulo proveniente de su contexto , y la respuesta en cuestién

Finalmente la posibilidad de una pedagogfa critica como una propuesta de ensefianza
que intenta ayudar a los estudiantes a cuestionar y desafiar la dominacion y las creencias
¥ précticas que la generan. En otras palabras, es una teoria y prictica (praxis) en la que
los estudiantes alcanzan una conciencia critica. En esta tradicidn, ¢l maestro trabaja para

guiar a los estudiantes a cuestionar las teorias y las pricticas consideradas como



represivas (incluyendo aquellas que se dan en la propia escuela), animando 2 generar
respuestas liberadoras tanto a nivel individual como colectivo, las cudles ocasionan

cambios en sus actuales condiciones de vida.

Supuestos epistemoligicos

El andlisis de la trayectoria escolar de los estudiantes universitarios se realiza a partir de
un método inductivo mediante el cual partimos de una realidad concreta y observable, de
un nimero suficiente de hechos particulares, con la pretension de llegar a obtener

generalidades y establecer indicadores.

La manera de enfrentarse al problema, objeto y método de la investigacion en educacion

ha ido cambiando a lo largo del tiempo como ocurre con todas las ciencias. Tomhas

Kuhn en 1962 plantea que las iones del © dominan
una ciencia durante un determinado tiempo hasta que, después de una crisis, surge otra

nueva concepeion y asi sucesivamente.

En este sentido y aunque este trabajo de investigacion no ha confirmado al cien por
cien Ia sustituci6n de unos paradigmas por otros; sino més bien llegan a complementarse
en el tiempo y/o a fundirse adoptando las aportaciones de los nuevos enfoques, con la
intencién de simplificar el andlisis cpistémico de la formacién de docentes s enfoca
principalmente en el paradigma positivista  E paradigma positivista (también
denominado cuanitativo, empirico analitico o racionalista), tiene su base en las ideas
empiristas de grandes pensadores del siglo XIX y principios del XX como Comte,
Stwart Mill y Popper, los cusles. pretendian el conocimiento de las leyes y mecanismos
de la naturaleza, al objeto de comprobarlas y luego generalizarlas. Para ellos, la realidad
es tnica ¢ independiente de la opinion o percepcion de quien intenta estudiarla. En ¢l



fmbito educativo pretende descubrir las leyes que rigen los fenomenos educativos y

elaborar teorias cientificas al respecto.

Para alcanzar este conocimiento tan objetivo y basado exclusivamente en la experiencia

se utiliza el método hipotético deductivo i gracias al uso de y
técnicas cuantitativas y de prucbas estadisticas adecuadas para el anlisis €

interpretacion de los datos asi obtenidos.

Planteamiento del problema

Diaz Barriga, A (2003:5) sefiala que *...quienes interpretan ¢l campo curricular desde
las diversas perspectivas e la vida cotidiana, descubren una insospechada riqueza en la
vida escolar que reclama ser conocida. Sus diversos instrumentos de aproximacion les

pernm.en dar cuenta de una serie de acontecimicntos sobre los cudles no se ha

,en ia ¢l conocimiento de los estudiantes universitarios permite

tener un panorama general de uno de los actores mas importante del proceso educativo.

Asi se parte de un cuestionamiento de si existe poca o nula informacion sobre la vida
académica de los estudiantes universitarios y la que existe esté dispersa. Informacién
qué indique: ¢qué resultados obtienen y tiempo que duran en la institueién?, jcuAntas
Unidades de Aprendizaje apracban o reprucban?, con qué frecuencia repiten las
Unidades de Aprendizaje?, (qué es lo qué aprenden? de dénde provienen?, ;por qué
estin en la institucién?, entre ofras. En este sentido se tiene la necesidad de lenar estos
vactos, de acercarse al fendmeno de las trayectorias escolares,  se tiene como primera
tarea la de cuantificar su magnitud. La falta de esta informacién para ta institucién



deriva en problemas como la no proyeccion adecuada de los planes y programas; la
inexistencia de estrategias efectivas que retengan a los estudiantes; el no captar a los
alumnos que migran a otras carreras o que peor an, las abandonan sin haberse dado la
oportunidad de encontrarle un sentido, sin conocer a dénde van; el desconocimiento de
cudles semestres y/o materias presentan mayor dificultad; de quiénes se desempefian
mejor durante su estancia en la universidad, los hombres o las mujeres; de quiénes

permanecen con menor o mayor dificultad, los pmwd:nles de escuelas poblicas o de

escuclas privadas, Jos de las escuelas de la universidad o las
que no pertenecen. Sin conocer los problemas concretos no se encontrardn las soluciones
més adecuadas y aproximadas a la realidad. Las universidad y en especial el Programa
de Quimica necesita de esta informacién para reformar propuestas, reforzar sus
servicios, desarrollar politicas, etcétera.

La identificacin real de las actividades que es necesario que los estudiantes desarrollen
en la escuela para obtener una determinada trayectoria escolar s una tarea que también
es necesario abordar si se quiere insistir en la bisqueda de variables que determinan el
&xito escolar. Su utilizacion como variable dependiente exige, en primer lugar, explicar
c6mo se constituye, otorga o consigue ¢l éxito en ¢l espacio escolar. La adecuada
resolucion de c6mo y a partir de qué se otorga una nota permitird una més certera
aproximacion a los factores reales, y preguntarsc entonces qué atributos se asocian a
ules factores. Se ha consi que ¢l imiento de las escolares

implica el estudio de muchas dimensiones que brindan una visién real del proceso
educativo y la necesidad de encontrar las posibles probleméticas por la falta de
informaci6n sobre este actor importante en la institucion.

Finalmente es importante para la Universidad Autonoma de Nayarit realizar estudios
sobre trayectorias escolares porque:



> se contaria con informacién sobre la trayectoria escolar de los estudiantes del
Programa Académico de Ingenieria Quimica en el Area de Ciencias Basicas ¢
Ingenierias de la UAN.

v

Se detectarian posibles problemdticas por la falta de informacion y su
organizacién sistematizada que en lo sucesivo servirian para la toma de

decisiones, y

v

se considera que contar con informacién de los estudiantes, contribuiria en un

érea de reciente creacion, al desarrollo académico de la misma.

En este sentido se consideré adecuado tomar en cuenta el ingreso de la generacion 2003
debido a que fue la primera generacion de la reforma universitaria de la institucién. Por
tanto, se propone analizar las trayectorias escolares de este grupo de ingreso a fin de que

los resultados de este estudio i con i para la i de

diversos aspectos como la curricula, las politicas de retencion, entre otros.

Los tados de los estudios de ias escolares se fan como un insumo

de y para la planeacion. Este tipo de estudios se convierten en un instrumento de
diagnéstico, una forma de evaluacién educativa porque también proporciona indicadores
acerca de la eficiencia de las instituciones escolares al proveer informacién sobre el

impacto de I educacion en la trayectoria escolar o ¢l desempedio de los sujetos.



Objetivos de la investigacion
Objetivos Generales:

Determinar la trayecloria escolar de los estudiantes del Programa Académico de
Ingenieria Quimica del Area de Ciencias Bésicas ¢ Ingenierias de la Universidad
Auténoma de Nayarit, en la generacion 2003-2007,

Generar informacién para apoyar el desarrolio integral y establecer politicas de atencion

del estudiante mediante ¢! programa integral de tutoria.
Objetivos especificos:

Estudiante

Describir ¢l desempefio escolar de los estudiantes del Programa de Ingenieria Quimica.
Determinar los ritmos en que los alumnos cubren las Unidades de Aprendizaje.

Identificar las Unidades de Aprendizaje que acreditan y no acreditan, asi como las de

mayor rezago por los estudiantes.
Determinar el tiempo en que cursan I carrera los estudiantes.
Determinar ¢l promedio de calificaciones obtenidas a la fecha

Determinar el némero de recuperaciones que ¢l estudiante hizo de las Unidades de
Aprendizaje.

Identificar el nfimero y las Unidades de Aprendizaje a recursar por los estudiantes.

Determinar las caracteristicas que definen al estudiante que se tienc en el Area de

Ciencias Basicas ¢ Ingenierias.

Determinar las caracteristicas scadémicas en relacién al rendimicnto escolar, la
acreditacié, la no acreditacién, ia repeticién, ¢l rezago, el abandono y la desercion.



Establecer una tipologia de estudiante de acuerdo a las trayectorias escolares.

Institucidr

Contar con informacién confiable sobre los estudiantes que se tienen en el Area de
Ciencias Bisica ¢ Ingeririas.

Contribuir con informacién sistemitica  la mejora de los procesos de gestién y disefio
de planes y programas.

Aportar informacién que permita disefiar mejores procesos de seleccion y fortalecer la
estadistica que de cuenta del comportamiento de los estudiantes.

Metodologia

Se efectué un estudio de cohorte, el cual alude a un conjunto de alumnos que ingresa en
una carrera profesional o nivel de posgrado en un afio determinado, y que cumple un
trayecto escolar para el caso que nos ocupa 9 ciclos escolares. Para esta determinacion
los alumnos comparten cuando menos una caracteristica, que cs el de haber ingresado en
la generacién de 2003.

Las trayectorias se analizaron tomando en cuenta el tiempo en su aspecto de continuidad
(ritmo normal en sus estudios), el rendimiento escolar (promedio de calificaciones
obtenido en las Unidades de Aprendizaje que ha cursado) y la cficiencia escolar (formas
€n q aprueban y reprueban las unidades d izaje en las diversas

La metodologia utilizada en este trabajo de investigacion es de la modalidad de no
bajo un modelo de investigacion de] paradigma cuantitativo. EI enfoque de
la investigacion se desarroll6 bajo el método empirico analitico en la que se enfocd a los




hechos tendientes a revelar las relaciones esenciales y las caracteristicas fundamentales
del objeto de estudio a través de procedimientos practicos con el objeto y diversos
medios de estudio. Se estructurd el trabajo de investigacion con cuestionamientos acerca
de los estudiantes para cumplir en parte con los objetivos planteados para el desarrollo
de la misma. Es un tipo de estudio descriptivo que a partir de los resultados obtenidos
pretende dar respuesta a los objetivos con respecto al comportamiento académico de los
estudiantes durante su trayecto en la institucién 1o que constituyen las trayectorias

escolares.

Arreola, Avila, (2007:13) sefala *...que el interés prdctico por comprender las acciones
sociales, ubicarlas y orientarlas, influye en ¢l énfasis que metodolégicamente sc hace a
la interpretaci6n de los hechos sociales en su contexto. De esta manera, se introduce en
la problemética educativa con el propésito de comprenderlo tratando de lograr dar

explicaciones que permitan proponer alternativas de solucion”

gacion de campo utilizada para este estudio

para la recoleccion de la informacién sobre el objeto de estudio en el contexto escolar la

En lo que se reficre a la técnica de inv

principal fuente de informacién académica es la que contiene el Kardex de
calificaciones del alumno de la Direccién de Administracién Escolar de la Universidad
Auténoma de Nayarit. Se realizo un acomodo de acuerdo al mapa curricular que
contiene la direccién que debe tomar cada estudiante de las Unidades de Aprendizaje. Se
realiad una revision bilibografica que permitié entender y comprender qué son las
trmyectorias escolares. Se conté con la informacion del Programa de Ingenieria Quimica
¥ con el apoyo de la Directora de tesis.



La poblacién estudiada se concentrd en los estudiantes de la generacién 2003 del
Programa Académico de Ingenieria Quimica del Area de Ciencias Basicas e Ingenierias
de la Universidad Auténoma de Nayarit.

Para el jento de la i ion se utilizo princi e programa estadistico
Excel en la captura y procesamiento de la informacion. Es un paquete estadistico que
cumple con los requerimientos necesarios ya que el nimero de alumnos estudiados fue
de 32 mismos que componen la generacién 2003, Para el resto del proceso de la

informaci6n se utilizé un procesador de textos viable para su desarrollo.

El resultado de investigacion que se presenta estd estructurado en cuatro apartados que
refleja el trabajo realizado para esta investigacion. El primer apartado da cuenta de la
concepeién que se tiene acerca de las trayectorias escolares, el recorrido realizado por
los diferentes autores asi como el tratamiento de las mismas en otras instituciones de
educacién. También sc hace alusién a la perspectiva que se tiene sobre el estudio de las
trayectorias escolares de hacia dénde se tiene que enfocar los diferentes estudios al

respecto.

El segundo apartado esté dedicado al marco contextual el Programa Académico de
Ingenierfa Quimica que nos invita a realizar un recorrido histérico sobre la universidad
de cudles son sus antecedentes, como surgi6, cusl ba sido su desarrollo y cémo esté
actualmente. El marco obligado es l de la reforma universitaria ya que con ello, la

institucién sufre muy i ain en un proceso de
consolidacién. Finalmente, en este apartado se enmarca al Area de Ciencias Bésicas ¢
Ingenierfas, los antecedentes y el desarrollo del Programa de Ingenieria Quimica.



El tercer apartado sc refiere a los resultados obtenidos en el proceso de investigacin, en
Ja que se relatan las caracteristicas basicas de los estudiantes en cuanlo a su trayectoria
escolar en ¢l marco de la estructura formal que representa ¢l plan de estudios de la
carrera en cuestion, realizando una deseripeion global de la gencracién y en algunos de

Tos casos en paticular del comportamiento individual de los estudiantes

Finalmente, ¢l cuarto apartado da cuenta e las conclusiones generales a las que se llegd
durante el desarrollo de la investigacién asi como las reflexiones hechas con respecto al
objeto de estudio planteado sobre las trayectorias escolares del Programa de ingenieria
Quimica. Ademés de los principales puntos de andlisis que podrian orientar una
perspectiva de investigacion sobre los estudiantes. Por lo tanto, se pretende ofrecer una
estrategia de investigacin sobre los estudiantes que contribuya a ampliar el debate en
tormo a estos sujetos, justo cuando por medio de la evaluacién se intenta upa reforma de

fondo en las instituciones de educacién superior.
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CAPITULO 1

CONCEPTUALIZACION Y PERSPECTIVAS DE LAS
TRAYECTORIAS ESCOLARES

1.1 Marco conceptual de las trayectorias escolares

En las Gltimas décadas el pais y por qué no decirlo ¢l mundo entero han sufrido
cambios muy importantes en lo econémico, o politico, Io social y desde luego el
educativo. Este iiltimo, ha pugnado por alcanzar tanto en sus procesos como en sus
productos los niveles de calidad y excelencia establecidos a nivel internacional y

adoptarlos a nivel nacional.

Las instituciones de educacién en los diferentes niveles educativos, tanto de Meéxico
como de la mayor parte del mundo, han diseiado para su mejoramiento algunas
formas para evaluar su eficiencia y su calidad, ademas de informar a la sociedad
sabre los resultados que se obtienen en cada una de ellas y las posibles estrategias de
cambio que conlleven & tener mejores resultados en el 4mbito educativo.

ko que ha contribuido a tener elementos para mejorar la educacion ¢s el
conocimiento de los sujetos principales que son los estudiantes. Este conocimiento,
esta basado en I vida académica que los estudiantes tienen en el trinsito por las
instituciones educativas, y que da cuenta de: ¢qué resultados obtienen y qué tiempo
duran en la institucion?, ¢cusntas uidades de aprendizaje acreditan o 0o screditan?,
000 qué frecuencia recursan las unidades de sprendizaje?, ;qué es lo qué aprenden?
ide dénde provienen?, ;por qué estén en la institucién?, entre ofras.



Un tema que en las dltimas décadas ha tomado mucha fuerza por ser considerado
como una sistematizacién de la informacién académica de los estu
conocido como: TRAYECTORIAS ESCOLARES.

;Qué son las trayectorias escolares? Algunos autores la consideran como una

técnica, otros, un método de anélisis; otros la

ematizacién de la informacion y
otros, el seguimiento del comportamiento de los estudiantes, todos relacionados con
Ia estancia de los mismos en una institucion determinada. En este sentido, se sefalan
las defipiciones que proponen algunos de los autores que han dedicado parte de su
tiempo a los estudios del comportamiento de los estudiantes durante su paso por las

instituciones educativas.

LL1. Definiciones de trayectoria escolar

Ortiz Chrdenas (2008) en su atticulo Gestin Universitaria, Racionaidad y
Trayectorias Escolares, concibe a las trayectorias “como niicleo de ideas y acciones
en tanto saberes y précticas escolares que forman una trama que va desde la manera
en que la Universidad define finalidades, objetivos, programas y los operacioneliza a
través de estrategias de gestion académico-administrativa hasta la manera en que los

estudiantes actian en relacion con tales determinaciones”, donde la institucién

define la forma en que se debe conducir el estudiante en este trénsito por la misma,
con rigor y obligaciones académicas que cumplir, asi como obligaciones
administrativas que cubrir. De igual manera el estudiante cuenta con cierta libertad

péra definir como se va a comportar durante su estancia en la institucién

Por su parte Romo, L, (2005), define a la trayectoria escolar como: “la posibilidsd de
cuantificar ¢l comportamiento escolar de un conjunto de estudiantes a lo largo de su
recorrido por una institucién educativa desde su ingreso, permanencia y hasta su

conclusibn y requisitos de cardcter académico - administrativo establecido en el plan



de estudios”, lo que permite conocer y evaluar el actuar de los estudiantes durante su

estancia en la

institucién y asi promover estrategias de mejoramiento académico y

administrativo.

Al igual que los anteriores avtores Fernéndez, J., (/D) et al., definen a la trayectoria
escolar como “el conjunto de factores (psicologicos, sociologicos y académicos) y
datos que afectan y dan cuenta del comportimiento escolar de los estudiantes durante
su estancia en la instituci6n”, los cuales conllevan a_determinar ¢l rumbo que debe

tomar tanto la institucién como los estudiantes.

También Valle Gomez-Tagle, Rosamaria, et al,, en su articulo denominado EI
andlisis de las trayectorias escolares en la UNAM: Un método de andlisis, proponen
la definicién de la trayectoria escolar como el “recorrido que sigue una cohorte de

estudiantes en un tiempo determinado, a partir de su ingreso a un plan de estudio

especifico”, misma que da cuenta del seguimiento a una generacion determinada de

titucién

estudiantes que ingresan y egresan a un programa académico de una i
determinada.

Gonzalez Martinez {1597:8) en su estudio realizado para la Universidad Autdnoma
de Puebla considera a las trayectorias escolares como ¢l “comportamiento
académico de un in

duo que incluye el desempeiio escolar, 1a aprobacion, la
reprobacién, el promedio alcanzado, etcétera, a lo largo de los ciclos escolares™. El
arlisis de las trayectorias escolares implica como parte fundamental Ia observacién
continua de la forma en que se comportan los estudiantes a lo largo de los ciclos

escolares. en uma cohorte, i como la

integracién de la coborte el momento de primer ingreso al ciclo escolar; como el
recorrido de la cohorte [grupo], los movimientos de promocién, repeticion, desersion
y finalmente, egreso de los micmbros de la cohorte.



Lo anterior sélo son algunas definiciones sobre las trayectorias escolares, aunque se
est4 consiente de que faltan muchas se puede decir que de manera general, estas
definen el seguimiento del comportamiento que fos estudiantes presentan durante su
estancia en las instituciones educativas, obviamente se estd hablando  del
comportamiento académico que desarrollan. Para el desamolio de este trabajo la
trayecloria escolar es el comportamiento académico de los estudiantes durante su
estancia en la institucién, que incluye el desempefio escolar, la acreditacién, la no
acreditacion, el promedio alcanzado, el rezago, entre otras. Aunque no se descartan
algunos elementos sociol6gicos que contribuyen en su desarrollo pero que para este
propésito la definicién que tiene més peso  es la relacionada con la académica de los

sujetos involucrados.

1.1.2. Utilizaci6n de Ia técnica trayectorias escolares en Instituciones Educativas

La iécnica de las trayectorias escolares ha sido tratada por académi

s en sus
instituciones de origen y de alguna manera, €l uso de ésta ha contribuido a
determinar estrategias de intervencion consistentes en la orientacién académica y
personal de los estudiantes, evaluaciones al inicio del primer semestre, tutorfas y
grupos de apoyo, seminarios de estrategias de aprendizaje y Ia creacién de instancias
especiales tendientes a alcanzar la calidad académica de los estudiantes y por ende de

las instituciones.

En fas Ghimas décadas la preocupacion de las instituciones educativas por conocer
£6mo son ¥ c6mo se comportan sus estudiantes durante su estancia en las mismas se
ba ido incrementando, tal es el caso de la Universidad Veracruzana que cuenta con
estudios sobre esta temética.  Uno de los cstudios que se han realizado s cl de

Trapectoria escolar: la eficiencia Terminal en la wniversidad veracruzina, cuyos



autores son ¢l Dr. Ragued Chain Revuelta y Ja Maestra Concepcion Ramirez

Maro académicos de la misma universidad.

Es muy interesante, que al revisar este articulo se encontré que los autores
consideran a los estudiantes como parte medular de la instituci6n educativa, donde
idades

éstos son los sujetos principales y por lo tanto la mayor parte de las ac
universitarias gira a su alrededor. Si bien es cierto, que los estudiantes son uno de los
clementos més importantes en el desarrollo de las instituciones educativas la verdad
es que, se considera que existe una carencia de informacién sobre ¢oudntos son y
quiénes son, porqué estin alli, que aprenden realmente y de qué modo desarrotlan su
carrera universitaria?, considerado asi, por los autores que son muy pocos los
estudios relacionados con los estudiantes y por lo tanto de su trénsito por las
instituciones educativas, informaci6n que es relevante para el desarrollo de la calidad

educativa de las instituciones.

Este estudio realizado en la Universidad Veracruzana se distingue por exponer las
caracterfsticas bisicas de los estudiantes en su trayectoria escolar tomando en cucnta
el marco de la estructura formal considerado asf, e plan de estudios del programa
académico al cusl se inscribi6, haciendo referencia sobre todo al comportamiento
académico durante su vida escolar como o es el rendimiento escolar, la aprobacion,

la reprobacion, la repeticion, el rezago escolar, abandono y desercion

Se establecen estrategias de seguimiento generacional y flujos escolares mismos que
reconocen que la comprensién de los registros de Eficiencia Terminal tiene que
buscarse en el conjunto de fendmenos de los procesos escolares (rendimiento, los
atrasos y rezagos, las desercianes o abandonos definitivos o temporales).



Adems, se toma en cuenta como parte de la trayectoria escolar de los estudiantes ef

rendi

iento, ¢l aprovechamiento o logros escolares expresados a través de la

calificacién asignada por el profesor

Este ¢s un estudio el cusl se puede consideras que imprime muchos tintes cualitativos
¥ da formalidad a la trayectoria escolar de los estudiantes en su trénsito por la
institucién, dando cuenta asi de su comportamicnto.

Una de las primeras cuestiones que se plantea es saber cudntos estudiantes son y
dénde estin ya que aunque se inscriben en las instituciones por lo regular no existe
un programa de seguimiento de los estudiantes y muchas de las veces no s¢ conoce
cusl ha sido su desarrollo, ya no se dice sociolégico que es més complejo, sino
académico que es algo que la institucién debe de contar e forma'sistemtica. Lo
anterior, requiere de un esfuerzo significativo de recoleccién y sistematizacion de
datos, ya que regularmente se carece de informacion, se encuentra dispersa o no es
valida y poca confiable.

Los trabajos que sc han desarrollado en la Universidad Veracruzana permiten
determinar con precision algunas cifras como de 26 mil egresados del bachillerato 17
mil son considerados como la demanda real, de los cuales se atendieron ef 58% (de
estos ¢l 89% en el escolarizado y 11% en el sistema abierto)

Ademés, con estos estudios la Universidad Veracruzana ha determinado que para
conocer las carreras académicas que el estudiante desarrolla en Ja universidad, es
necesario consignar los ritmos en que se cubren las asignaturas, las materias que se
aprucban y reprucban y las notas obtenidas por los estudiantes, para lucgo poder
construir una tipologia de las trayectorias escolares a partir de las dimensiones
ticmpo, cficiencia y rendimiento escolar.



Los autores también seffalan datos generales de la Universidad Veracruzana con
respecto al total de estudiantes, los de primer ingreso en 1991, cuantos aprobaron,
reprobaron se rezagaron, cuantos se inscribieron, cuantos abandonaron sus estudios y
solicitaron bajas temporales o definitivas. Mismos que fueron obtenidos de los

Kardex de los estudiantes que se generan en cada una de las instituciones.

Con los datos obtenidos se generaron algunas gréficas que dan cuenta de cmo ha
sido su desarrollo y que son una referencia para trabajos posteriores en otras
instituciones de educacién. Manejaron los flujos de los estudiantes, la distribucion de
los estudiantes por indices de aprobacién en ordinario, la distribucion de estudiantes

por rangos de indices de promoci6n, entre otros.

El seflalamiento de los autores acerca de los estudios de las trayectorias escolares
desde una perspectiva que permitan cuantificar los fenémenos de eficiencia,
reprobaci6n, desercion, rezago, eficacia y rendimiento, es muy importante para el
conocimiento de las mismas y constituye el punto de partida para otros estudios que
intentan explicar los factores que las determinan.

Reconocen los autores que no es diffcil sostener que resulta indispensable realizar
estudios de tipo explicativo que identifiquen las causas, factores, variables o aspectos
de la realidad, que influyen en las trayectorias escolarcs, si lo que se quiere
comprender son los fenémenos en cuestion, especialmente para disefar polticas y
aceiones que los atiendan. De igual forma se sefiala que se carece de aproximaciones
cusnfitativas que permitan abordar las trayectorias escolares ya que no se han
desarrollado procedimientos, mecanismos de recoleccién de datos y sistematizacién
de informacién estadistica.



Al finalizar los autores llegan a la conclusion de qu existe una necesidad de asumir

la responsabilidad para emprender la tarea de construir indicadores, mecanismos de

recolecci6n de i ion y una adecuada sistematizacion, mismas qy
un primer paso indispensable para realizar estudios sobre las trayectorias escolares ya
sea para cuantificar y por esa via dimensionar la importancia de la eficiencia y

rendimientos.

En este mismo orden la Universidad duiénoma Metropolitana ha realizado algunos
estudios sobre esta tematica, claro ests que han usado metodologias simitares a ofras
instituciones pero finalmente Ta institucién ha impregnado su propio estilo que
cumple con las necesidades propias. El articulo del cual se hace referencia e ef

Gestidn  uni i » escolares,

desamrollado por Ortiz Cérdenas, Javier, profesor-investigador de la misma
institucion.

El autor propone en su articulo entender las trayectorias escolares desde diferentes
perspectivas, ya que lo relaciona con un juego de fuerzas que se establece en el
campo universitario donde confluyen todos y cada uno de los actores que intervienen
en el proceso educativo, concibiendo a la trayectoria como un “nicleo de ideas y
acciones en tanto saberes y précticas escolares que forman una trama que va desde la
manera en que la Universidad define finalidades, objetivos, programas y los
operacionalaza a través de estrategias de gestion académico-administrativa hasta la
‘manera en que los estudiantes actian en relacién con tales determinaciones” lo que
lleva a tener una estructura de opeiones y en consecuencia con tantas lincas de fuga
como espacios de negociacién y de enunciacién se construyan, influenciada por los
procesos institucionales y de aquellos que vayan generando los mismos estudiantes,
o que lleva a pensar que Ia interrciacion que se establece en el campo educativo cs
muy fuerte y determinante en el desarrollo de los estudiantes, y por consiguiente de
las instituciones.




El autor hace énfasis a una situacion muy particular, como lo es el de tener la
necesidad para discutir la relacién que se da con la gestion, la racionalidad y las

trayectorias.

Se mencionan las cifras que han arrojado datos cuantitativos y que le han servido de
base a la Universidad Auténoma Metropolitana para realizar una serie de acciones
tendientes a disefiar estrategias estudiantiles e institucionales que crean un campo de
fuerza o de negociacién donde las trayectorias reciben otros sentidos. Algunos de los
datos que dan cuenta del comportamiento cuantitativo en la Universidad Auténoma
Metropolitana es que de 1974 1999 se inscribieron 69,442 estudiantes de los cuales
32,709 (47%) abandonaron sus estudios, como €jemplo de este comportamiento es
Ia carrera de sociologfa donde 65 de cada 100 alumnos desertaron en 1999, lo que los
remite a situaciones en que subyacen las cifras como son los problemas de orden
socioeconémico y culturales, asi como de funcionamiento de las Instituciones de
Educacién Superior. Esto tiene que ver con el dispositivo aplicado en la Universidad
como instrumento en la toma de decisiones administrativas y académicas

susceptibles de asegurar o no la permanencia de los estudiantes.

De igual forma analiza la trayectoria escolar desde una perspectiva especializada y
tempo lineal que entiende al campo universitario como el espacio donde los

estudiantes se distribuyen por segmentos o dreas de conocimientos, cuidadosamente

resguardados por sus respectivas divisiones o facultades académico-administrativas,
que al mismo tiempo es espacial y analitica ya que implica la organizacién y control
de7las conductas de todos y cada uno de los estudiantes de forma que pueda apreciar,
medir y calificar sus cualidades y desempefios. Esta apreciacién que realiza el autor
Ileva consigo el establecimiento de rangos de calificacion para la permanencia de los
alumnos, sanciona a los que no estin en esos rangos, inhabilita a los mismos y si es
necesario ademés de no cumplir con lo establecido los expulsa de la institucién.



Ortiz Cérdenas cita a Foucault retomando lo siguiente “se trata de una periorizacion
que penetra en ¢l cuerpo, de un tiempo compuesto de una sucesion de materias o
médulos ensefiados, donde el cuerpo y la mente de los estudiantes sean cjercitados
suficientemente para progresar en linea recta, vertical y ascendente hasta su
titulacién”. Con la anterior afirmacién que el autor retoma se estaria entonces
hablando de To que se espera que pase con los alumnos desde que ingresan a la

institucién y que vayan teniendo un desarrolto formal de ecuerdo a lo establecido en

d, hasta llegar a Ja conclusin de sus estudios con la titulacién.

Otros de los elementos tratados por el autor sobre las trayectorias es la racionalidad
exhaustiva entendida como una forma de pensar, asi como de abordar y solucionar
los problemas que se relacionan en esta institucién con la gestién académico-
administrativa y por lo tanto con los procesos de planeacién y administracion
institucional. La concepcién de trayectoria lincal es que el actor universitario
(estudiante, investigador decidor unipersonal o colegiado) actia de manera
teleologica y racional, optimizz sus decisiones gracias a un perfecto conocimiento de
Ia informacién sabre hechos y objetivos que puede manipular.

En este sentido, sefala el autor lo importante que es ¢l actor universitario el cual
puede ser el estudiante, el profesor-investigador o la instinucién y que haga una
seleccién de los fines que persigue, defina el problema que va a resolver y las
posibitidades de accion para que este problema se resuelva, analice riesgos que puede
tener sus decisiones, escoja la opeion mas racional y prudente para su desarrollo,
implemente la d

ion y evalte las consecuencias de tal manera que las opciones
sean conocidas y las decisiones puedan ser optimizadas: es lo que en cconomia se
llama maximinizacin de ganancia. Lo que pondria a las instituciones frente a la
sociedad en un punto donde los recursos asignados a este fin cumplirfan con el
cometido par lo cual fucron asignados.



El andlisis esta dado a partir de tomar en cuenta la gestién universitaria en todos los

sentidos, sefala también un dispositivo pandptico el cual implica el derecho e g
detenta ¢l poder de imponer la norma, poder que circula en las instituciones con
estrategies de dominacion y resistencia a un enfrentamiento de voluntades y un
entramado de intereses. Donde los estudiantes estin dispuestos y més bien expuestos

a ser sometidos por 1a institucion y por su puesto por fa norma con la cual se

aunque se da una lucha e faerzas entre los actores finalmente quien decide el rumbo
en el campus universitario es la institucion misma, lo que le pemite proponer

politicas de desarrollo y condensarlas con el resto de los actores.

Otro de los sefialamicntos que se mencionan es el de la trayectoria entendida como
Qujo de comportamiento ligada al individuo, la institucién y el contexto
socioeconémico  con la condicion de que los dispositivos académicos-
administrativos estén ligados al mercado, déndoles un control ingeniericl de los
sujetos y que las lecturas de esas rayectorias se realice en términos de activos y
pasivos, conceptos propios de la contabilided, pensando mis para el cgreso del
estudiante y su insercion al mercado de trabajo, €l cual es ¢l destino final del

estudiante y donde tendré la obligacion de resolver los problemas propios de la

De igual manera menciona a la rayectoria escolar como juego complejo de fuerzas y
significados 1a cual plantea que los comportamientos y las précticas sociales de los
estudiantes estén articulados al sisiema general de fas pricticas de la institucion y, a
la vez viaculados a una base social ¢ histérica mas amplia de tal manera que el flujo
ya o es univoco sino reticular. Por ello, los estudiantes presentan un
comportamiento e 1a institucién que va ligado a su contexto social y al contexto que
se desarrolla en I institucin, pero ademds existe una relacién muy compleja con la
institucién ya que de alguna manera se tiene que responder a la exigencia que como
norma exige la institucién.



Es un estudio con caracteristicas muy particulares, ya que toma en cuenta no s6lo lo
que ocurre en la instifucion y a los estudiantes involucrados, sino que es algo més
complejo pero més completo ya que se estan tomando en cuenta todos y cada uno de
los elementos que intervienen en el desarrollo del estudiante y por consiguiente de

las instituciones.

Resumiendo se puede decir que en éste articulo la trayectoria escolar se analiza
desde una perspectiva especializada y tempo lineal donde el campo universitario es
considerado como el espacio donde los estudiantes se distribuyen por segmentos o

dreas del conocimi por sus divisiones acad

que al mismo tiempo implica la organizacién y control de las conductas de todos y
cada uno de los estudiantes de forma que pueda apreciar, medir y calificar sus
cualidades y desempefios; otra es como la racionalidad exhaustiva entendida como
una forma de pensar, asf como de abordar y solucionar los problemas con la gestion
académico-administrativa y por lo tanto con los procesos de planeacion y
administracién institucional; otro s un dispositivo pandptico ¢l cual implica el
derecho de quien detenta €l poder de imponer la norma, con estrategias de
dominacién y resistencia a un enfrentamiento de voluntades y un entramado de
intereses; la forma es la considerada como flujo de comportamiento ligada a la
Individuo tomando en cuenta a la institucion y el contexto socioeconémico con la
condicién de que los dispositivos académicos-administrativos estén ligados al
mercado; y finalmente el que se da como juego complejo de fuerzas y significados
donde los comportamientos y las pricticas sociales de los estudiantes estén
articulados al sistema general de las pricticas de la institucién.

i bien es cierto que el estudio de las trayectorias escolares no tiene mucho, si en las
uditimas décadas la afluencia de estudios ha ido en aumento, algunos desde la
individualidad de las instituciones mismas que han llegado a desarrollar algunas
metodologias para uso interno, pero que al final de cucnta se pueden utilizar y a fo
mejor estandarizar para el resto de las instituciones que van iniciando este tipo de



estudios. Prueba de ello es el estudio coordinado por Romo, L., Alejandra (2005)
mismo que han denominado como “Estudio sobre retencién y desercion en un

grupo de instituciones mexicanas de Educacion Superior. (Sintesis de avance)” y

que ha contado para su_desarroll la participacion de 5 universi del pais.

Es un trabajo que se esa realizando a través de la  Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES), donde los autores
del mismo mencionan el por qué los alumnos permanecen o abandonan sus estudios
en las Instituciones de Educacién Superior. De igual manera hacen referencia a
algunos ejemplos de c6mo se ha abordado esta problematica, haciendo uso en la
mayoria de los casos de la técnica de Ja Trayectoria Escolar. También es importante
resaltar que para la realizacién de este estudio se cuenta con la participacién de la
ANUIES, la Universidad Auténoma de Baja California, la Universidad Auténoma
de Tamaulipas, la Universidad Auténoma de Colima, la Benemérita Universidad

Auténoma de Puebla y la Universidad Veracruzana, mismas que relatan su

experiencia y seguimiento que han tenido para el desarrollo de esta

Existe una coincidencia sobre la necesidad de que uno de los estudios obligados en
las Instituciones de Educacién Superior son los de Rezago y Desercién Escolar,
cuyos efectos impactan en el cumplimiento de los objetivos tanto de los estudiantes
como de las mismas instituciones y también que se cree necesario la utilizacién de
una técnica para poder determinar esta problemtica.

Se considera, como un proceso muy complejo el estudio de Ia vida académica de los
estudiantes 8 la que se le suman un vacio en términos de informacién, como es
sabido la informacién oportuna, confiable, viable y vélida es un insumo fundamental
para mejorar kos proceso de gestidn y de diseio de programas para el mejoramiento
de la calidad de los servicios que se offecen ea las instituciones de educacion.



Ello obedece a:

> Falta de informaci6n suficiente y confiable de los estudiantes.

> Escasez i periddica y si

> Descuido en los factores que influyen en la desercién y el rezago estudiantil.

Lo anterior, los ha llevado a definir a la desercion como: “Abandono que hace el
alumno de los grupos y carrera a los que se esta inscrito, dejando de asistir a clases y
de cumplir con las obligaciones fijadas”. Este es un problema reconocido
mundialmente a partir de cuando un alumno es considerado desertor, partiendo de la
consideracién del marco normativo de cada institucién.

La desercion se puede determinar por el nimero absoluto de poblacién conocida
como desercién aparente; por su parte la desercién real se considera a través del
seguimiento puntual de generacion especifica de estudiantes identificando el
momento del abandono.

Se considera que el fendmeno de la retencién es un elemento que  incluye el rezago
escolar la cual es precedida por dificultades de reprobacion sistemética y proporciona
informaci6n sobre el atraso y el bajo rendimiento académico, en la que considera la
inscripcion a la institucién, cuyo elemento de andlisis es la TRAYECTORIA
ESCOLAR la que incluye variables como nimero de alumnos inscritos, repetidores,

rezmgados, regulares ¢ iregularcs.

Estas instituciones consideran a la trayectoria escolar como una posibilidad que
permite realizar la cuantificacion del comportamiento escolar de un grupo de
estudiantes a lo largo de su estancia en una institucion educativa, tomando en cuenta
desde su ingreso, su permanencia y hasta su conclusién y requisitos de cardcler



‘académico-administrativo establecido en el plan de estudios como 1o es el egreso y la
titulacién de los mismos, tendientes a mantener actvalizada la informacién del
proceso escolar, asi como la necesidad de realizar estudios mas precisos sobre los
factores que inciden en ¢l proceso escolar y que en un futuro podrén servir para la

posible toma de decisiones.

Estos estudios de trayectorias Jos han llegado a considerar como algo que contribuye
a la identificacion del momento, lugar preciso y razones por lo que se da el
abandono, rezago o repeticién de los alumnos, asi como a tener mayor conocimiento
sobre la detecci6n de suspensién o continuidad del recorrido entrada y salida de la

cohorte que se determina realizar el seguimiento.

Es un estudio que se realiza con la participacion de diferentes instituciones del pais,
por o que retoma no s6lo la politica que los organismos nacionales determinan sino
también y como es sabido se tienen que tomar en cuenta algunos de los referentes de
organismos internacionales que confluyen en el desarrollo en este caso de la
educacion. Asf los autores citan a la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), seftalando que los estudiantes que no alcanzan una
mayor calidad educativa ven limitadas sus oportunidades laborales y por lo tanto
salariales, resaltando as( la importancia de que todas y cada una de las instituciones
de educacién realicen estudios sobre trayectorias escolares. Para ello, la misma
organizacién hace un andlisis sobre ¢l comportamiento de los estudiantes que llegan
a una licenciatura y un posgrado.

Para el caso de México segin la ANUIES, se sabe que:

> Los abandonos vohumtarios suceden en los primeros meses del ingreso.
» 5 de cada 10 estudiantes desertan al inicio del segundo afio.



» 4 de cada 10 estudiantes que llegan al cuarto afio no obtienen titulo

> El mayor abandono se da en Jas carreras que presentan una menor demanda,

Estos han sido estudiados desde la perspectiva de la disparidad de oportunidades a
cual considera a la desigualdad social como un clemento determinante en la
desigualdad educativa, afectando a los estudiantes en

> Disminucién en el rendimiento escolar
> Deficitaria cficiencia terminal, y

> Abandono definitivo del sistema educativo.

Se hace mencion de cémo s ha abordado esta problemitica a través de la
trayectoria escolar, en la Universidad Metropolitana, realizaron un estudio
comparativo entre tres cameras. Se ejemplifica el estudio desarrollado por la
Universidad Veracruzana en la que resalta la relacién entre los resultados del
examen de primer ingreso y su recorrido del estudiante durante su estancia por la
institucién. De igual manera tomando en cuenta la normatividad, la transicién entre

¢l nivel medio superior y ¢l superior,

De manera general los estudios que se han estado realizando por las instituciones

participantes se han caracterizado por tomar en cuenta la informacién que de forma

cotidiana se genera al interior de las mismas instifuciones y aquella que sc relaciona

com el perfil socioeconémico del estudiante y sus anlecedentes académicos. Las
imensiones y variabl ha uilizado tos estudios son:




Dimensiones Variables

Condiciones dé arribo ica:_calificacion, imiento académico,

eleccion de carrera, perspectiva profesional
Socioeconbmica: edad, sexo, estado civil, ingreso

familiar.

Ta dinamica de la desercion | Porcentaje de estudiantes que interrumpen sus
estudios, ciclo escolar en que los dejan, avance con

relacion al plan, estudiantes que egresan en tiempo y

forma.

Reprobacién ‘Asignaturas con mayor nivel de reprobacién, numero |
de asignaturas reprobadas por ciclo.

Aspectos normativos Criterios de ingreso y oferta y demanda de matricula.

Algunos de los estudios realizados sobre todo en México y que 1o citan los autores es
el de M. Covo (1987) en la que se seilala que el recomrido realizado por los
estudiantes en la institucién se condiciona por la_desercion, antecedentes escolares,
conocimientos, capital cultural y hébitos de estudio, familia, amigos en fin todo el

contexto que rodea al estudiante.

Otro de los estudios que los autores hacen referenca es el realizado por L. Morales
(1993:12) en la Universidad Autbnoma Metropolitana tras un seguimiento
generacional de la cohorte 1984, el cual analiza a la trayectoria a partir de los
factores de acreditacion, calificacion y reprobacion, mismo que incluye un
acercamiento més preciso a entender y tomar en cuenta los criterios de desempefio
académico de los estudiantes.



El estudio de tipo longitudinal que midi6 en primer momento ¢l punto inicial de la
trayectoria es ¢l realizado en tormo al perfil que presentan los estudiantes de primer
ingreso de la Facultad de Economia de la UNAM en 1989, el cual parte de la

clasificacion de los estudiantes como:

v

Alumnos que tuvieron una trayectoria escolar interrumpida en el bachillerato

v

Alumnos que nivelaron en el bachillerato

v

Alumnos que aunque presentan una trayectoria escolar regular, enfrentaron

problemas para poder terminar su bachillerato en tiempo y forma, y;

v

Los alumnos que tuvieron tropiezos desde el comienzo de su carrera.

La propuesta hecha por la Universidad Veracruzana a través del profesor-
investigador Ragueb Chain (1987:79-97) que esté centrada principalmente en
estudios de tipo cuantitativo para que se pueda desarrollar una medicién mis
homogénea de Ia trayectoria escolar estd basada principalmente en tres dimensiones
cuantitativ

: tiempo que concibe la continuidad y discontinuidad, eficiencia que se
caracteriza por la diversidad de opciones que el estudiante tiene para que aprueben y
promuevan las asignaturas y rendimiento que se apoya principalmente en el
promedio de calificacién obtenida una vez presentado cada uno de los eximenes de

las asignaturas que cursan.

Dentro de los estudios realizados con esta temtica se menciona el desarrotlado en la
Licenciatura en Lenguas Modemas de la Universidad Auténoma de Puebla por
GonzAlez Martinez en el 2000, mismo que consistid en el seguimiento por semestre
de una cohorte real, para la que se utilizaron formulas y definiciones a partir de las
cuales se obtuvieron las tasas de promocita, desercién, migracion, permanencia y
pérdida. A partir de estos resultados se elabord una categorizacién de los estudiantes
basada en el desempetio mostrado a lo largo de su trayectoria y se les clasificd por su
rendimiento alto, medio y bajo.



Lo snalizado por los investigadores que son comandados por la Maestra Alejandra

Romo de la ANUIES da cuenta de los esfiuerzos y resultados que se han obtenido en

un grupo de instituciones educativas. Estos estudios mencionan como se ha realizado
el seguimiento de los estudiantes, los factores que influyen, asi como el impacto que

tienen en su formacion.

Para este andlisis los investigadores han propuesto una caracterizacion que las
denominaron dimensiones de andlisis entre los que se encuentran los factores
socioecondmicos en las que influyen el sexo, la edad, aflo de egreso del bachillerato,
trayectoria escolar, eleccion de camera y otros; la dimensisn trayectoria escolar que
involucra las veriables de orden académico; Jas redes Bayesianas con la cual se
establecen las relaciones entre variables, la caracteristica de la poblacién a estudiar y

la metodologia utilizada para este fin

La metodologla utilizada para este trabajo interinstitucional consistis en la aplicacién
de una encuesta, el uso de la informacién que se obtiene del control escolar
principalmente ademds de hacer varios cruces con la informacion obtenida ayudados

por métodos estadisticas y paguetes computacionales.

Entre las aportaciones més importanies que esperan las instituciones de educacién
superior involucradas es contribuir con este estudio 2 eacontrar formas para conocer
quiénes son sus alumnos, cémo se desempedian, cémo orientarlos y con qué; como
interpretar los fictores miltples ascciados al rezago y al riesgo de desertar, asi como
identificar las vasiables que revelen la.trayectoria escolar de los cstudiantes en Jas 5
‘instituciones.

La Universidad Autonoma de México realiz un estudio denominado “EI andlisis de
Ins trayectorias escolares en la UNAM: Un método de andlisis”, que fuc



por los investi Tagle, Rossmaris, Rojas Argielles,

Lozano, A.

Este estudio inicia haciendo una reflexion de c6mo se compone el sistema educativo

mexicano, mismo que consiste en:

% Universitario Téenicos
(educacién media y { Formacion o Licenciaturas
superior) « Posgrados

+ Tecnologica

Preescolar
« Educacién Normal < Formacién © Bisica

Especial

Se hace referencia & los atos 80's el cual registr6 un fendmeno de expansion de la
educacién y el Sistema Educativo Mexicano se vio obligado a apoyar a las
Instituciones de Educacion Superior para solventar la creciente demanda que s
estaba generando a lo largo y ancho del pais, ya que es considerado cuando s
empieza a dar la masiticasitn de Ia educacion superior principaimente

£l apoyo que recibieron las instituciones de educacion fue pri e lo
econémico impactando en la expansién de la demanda y la infracstructura fisica de
muchas de las instituciones. A partir de los 90°s la calidad de la educacién que se
impartia en México de acuerdo a lo planteado por el autor empezé a requerir de los




procesos de evaluacion que tenian el objetivo principel de mejorar la calidad y la
eficiencia de la misma.

En esta década como lo mencionan los autores hace su aparicion un programa que
Solventaba muchas de las carencias econémicas d las instituciones. Este programa

es el Programa de Modemizacion Educativa en México, del cual retoman la sita

textualmente: *...que la calidad es una caracteristica indispensable de la Educacién
Modema y se propuso como Sistema Educativo el impulso de la evaluacién para
arientar la toma de decisiones con el objeto de mejorar la calidad de los servicios,
propiciar la igualdad de oportunidades de educacion a todos los mexicanos,
fortalecer el proceso de descentralizaci6n y desconcentracién del sector y 2 partir de
elementos para satisfacer las necesidades de regionalizacion, diversificacion,
articulacién y continuidad de los planes de estudio de los diferentes niveles (Poder
Ejecutivo Federal, 1989. pag 1)”. Lo que provoc6 en México que se establecieran o
se favoreciera como una forma de dar seguimiento de lo que se estaba haciendo en
las instituciones, ¢l desarrollo de la evaluaci6n como un remedio para mejorar la
calidad de las instituciones y asi poder dar cuenta de cémo estaba la educacién, no
56lo para el gobierno sino también para Ja sociedad como una forma de transparentar

Tos recursos que se invertian en este rubro.

Para Ja década comprendida de 1989 a 1999 las politicas de Estado que lievaron a la
evaluacién a un punto medular de desarrollo trajo consigo la aparicin de programas
de sistemas y organismos dedicados a esta tarea.

Esto tuvo como consecuencia en opinién de los autores del articulo en cuestion que
la evaluacion de programas académicos, de profesores e investigadores y estudiantes
deberta trascender a la acreditacién de las instituciones y los programas asi como la
certificacion de cgresados del sistema educativo, con este tipo de acciones se da



cuenta de como se estin empleando los recursos que llegan a las instituciones

educativas.

Parte importante de los estudios sobre evaluacién han sido orientados a diferentes
indicadores que  contribuyen a explicar el desempefio académico de las
universidades.

Para el desempefio académico del estudiante durante su estancia en la universidad

toma en cuenta varios indicadores como:

> Promedio general de calificaciones al finalizar el primer semestre.
» Promedio general de calificaciones al término de 2 6 4 aflos de estudio.

> El promedio de una materia especifica.

Otro elemento que toman en cuenta como ua indicador més e la_ importancia de
analizar los resultados de Jos examenes de admision mismos que evalian:

v

Las habilidades verbal y matemitica.

Los conocimientos de diversas materias.

Variables demogréficas (género, edad, escolaridad de los padres y
antecedentes académicos).

% Factores ambientales

v v

v

Caracteristicas de los estudiantes con niveles de aspiracién y relacién con los
compatieros y profesores, en los que influyen: la motivacién, el autoconcepto,
persistencia y responsabilidad, capacidad de adaptacion y las habilidades de
estudio.



Se considera que es necesario fomar cn cuenta clementos relevantes cuya
importancia radica en que en las instituciones se realicen estudios sistemiticos sobre
las trayectorias escolares consideradas como punto de partida para identificar las
necesidades de los diferentes grupos de estudiantes, y que permitan que en las
mismas se establezcan y evalien programas especificos tendientes a mejorar el
desarrollo académico y personal, ademés de poder contar con elementos suficientes
en materia de informacién de los estudiantes para contribuir a realizar una mejor

plancacién de la educacion superior.

Por lo tanto propone para las trayectorias escolares estudios de tipo longitudinal
que permite determinar lo siguiente:

Conocer el progreso escolar de los estudiantes
Generar informacion institucional sobre el egreso y la titulacién
Determinar el tiempo empleado para terminar los estudios y para graduarse:
Identificar tipos de rezago

vvVVvVvYy

¥ determinar los tipos de suspension de los estudios.

Lo anterior garantiza la disponibilidad de informacién confiable tanto para uso
extemno como intemo de la institucion y da cuenta del comportamiento académico de

los estudiantes a las diferentes instancias que asf lo demanden,

Los-autores presentan un método para estudiar las trayectorias escolares tomando en
cuenta las cohortes reales que cursan un plan de estudio determinado en funcién del
porcentaje de créditos que han acumulado los estudiantes. Para obtener esta
informaciones se hizo uso de una base de datos que cuenta con informacién general
del estudiame como lo es la edad, el nombre, apellidos, fecha de nacimiento,
‘matricula, materias cursadas, némero de créditos, entre otros.



La definicion que proponen los autores sobre el término. trayectoria escolar est en
funcién *...del recorrido que va teniendo una determinada cohorte de estudiantes en
un tiempo a partir de su ingreso a un plan de estudios especifico”, lo que contribuye a
determinar su comportamiento a lo largo de su estancia en la institucion. Al realizar
los estudios de las trayectorias escolares es posible determinar los indices de
abandono, de rezago, egreso y titulacién en un tiempo determinado que para su
realizacion la UNAM, primero determina el universo que estuvo dada por ocho
generaciones pertenecientes al Area de Ciencias Biolégicas y de la Salud, tomando
en cuenta tres causas de ingreso principalmente: la atencion al reglamento, el plan de
estudios al cual pertenece y el reglamento de permanencia en la institucion, lo que
los ha llevado a sistematizar la informacién y a darle valor agregado al estudio

sistemético de las trayectorias escolares.

Para el andlisis de las Trayectorias Escolares Gonzdlez, Martinez (2000) en su
estudio: imiento de ias escolares: Licenciatura en Lenguas
Modemas de la Universidad Auténoma de Puebla” hace hincapié en la necesidad de

observar continuamente a los estudiantes en su comportamiento durante su estancia
en las instituciones educativas a lo largo de los ciclos escolares especificados en una
cohorte. EJ término cohorte determina el tiempo en que ingresa un conjunto de
alumnos a una carrera y que cumplen un trayecto escolar en el periodo normal en que
prescribe el Plan de Estudios.

La cohorte también considerada como la unidad fundamental del anlisis estadistico,
con base en ella se pueden agrupar y desagregar los datos referentes a los alumnos.
Con ello, se establece que los estudiantes considerados en un estudio de traycctoria
han vivido un mismo suceso, en un mismo aflo del calendario, forman parte de un
rupo especifico y por lo tanto pueden ser objeto de un andlisis en etapas del suceso.
Gonzlez Martinez, define a las cohortes escolares como la integracién de la cohorte
¢l momento de primer ingreso al ciclo escolar; como recorrido de la cohorte [grupol,



los movimicntos de promecion, repeticion, desercion y finalmente, egreso de los

miembros de la cohorte”.

La dimensién tiempo que e wna variable muy importante en el desarrollo de las
trayectorias escolares s refiere a un desarrollo continuo o discontinuo
correspondicnte a una generacion. Para la dimension rendimiento se refiere al
promedio de calificacion obtenido por el alumno en las Unidades de Aprendizaje en
las cuales ha presentado los respectivas evaluaciones. La dimension eficiencia
escolar se refiere al total de alumnos que lograron llegar al noveno semestre tiempo

estndar en que se cursa la carrera,

La tendencia cn investigacion educativa muestra una ausencia de estudios en el
estudiante como unidad de andlisis. Una revision de los estudios realizados en
Meéxico bajo el tema de los alumnos como sujetos de la educacion, revelan que s un
tema poco estudiado. Sin embargo a finales de la década de los ochenta se determino
la necesidad de que se deberian realizar estudios que consideraran criterios de
evaluacién con un sentido més profundo y que atendieran a indicadores de eficiencia
y eficacia. En esta linea surgieron los estudios de trayectorias escolares divididos en
dos campos probleméticos: Uno el referido a la temética  nivel institucional como
eficiencia interna, eficiencia terminal, rendimiento y evaluacién instirucional y el
otro. 2 comportamicntos académicos de los estudiantes durante su trayectoria escolar
aprovechamiento, fracaso escolar, ¢xito, logro, promocién, aprobacion, repeticion,
rezago, abandono y desercion,



1.2 Perspectiva del estudio de las trayectorias escolares

1.2.1 Los actuales procesos de evaluacidn de la educacion superior

En muy poco tiempo en las Universidades y sobre todo en las piblicas, se ha
producido una transformacion en a valoracién de las mismas. En cierto sentido
prevalece una imagen de deterioro, considerada por algunos autores como injusta con
Ios logros obtenidos pero que reflejan referentes reales de rezago, vicios y
deformaciones. Aceptando, los miltiples problemas (ecanémicos, politicos y sociales
enire otros) se reconocen que muchas de las valoraciones realizadas a los sectores
universitarios estén fundados en experiencias parciales o especificas de cada

institucion, ya que se carece de suficientes elementos que permitan determinar, la

verdadera dimension de los problemas universitarios.

El fenémeno de la desercion ¢s un comportamiento que tiene como consecusncia la
pérdida de estudiantes en las instituciones de educacién lo que e causa serios
problemas al generar espacios extemporneos que excluyen a alumnos que en su
momento pudiesen haber sido admitidos, afectando en la forma de organizar y
realizar la programacin y planeacion académica y en consecuencia el prestigio de

Ias instituciones de educacién superior.

En los afios ochenta se establecieron “...criterios para conducir el diagnéstico
institucional. Les instituciones de educacién superior iniciaron un esfuerzo conjunto
para evaluar su servicio educativo bajo lineamientos del Programa Integral para ¢l
Desarrollo de la Educacion Superior (PROIDES) y posteriormente con los trabajos
de la Comision Nacional de Evaluacion (CONAEVA) (Barranco y Santacruz, 1995).
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Fue dificil delimitar dmbitos y facetas a evaluar, puesto que en ¢l desarrollo de una
institucién existen una serie de factores interrelacionados como: eficiencia y eficacia
del servicio educativo. La valoracién de resultados, como elemento nuevo de la
cultura de Ja evaluacién, se ha propuesto recientemente; como ofro elemento, se

propone estudiantes” (Gonzslez: 1993).

En la actualidad, los intentos por forlalecer y reestructurar a la Universidad, asi como
proyectar su desarrollo y hacer frente a Ia situacién actual que vive el pafs, requicren
generar de manera cotidiana estadios Serios que permitan evaluar los recursos con
que cuenta, las estructuras ¥ los procedimientos con los que opera y los resultados

que produce; de no hacerlo pucde llegar a darse situaciones contrarias y perjudiciales

para el buen desarrollo académico de las ins

Rectores de casi todas las Universidades, citado por Ragueb, Chain; “en ¢l marco de
1a Asociacién Nacional de Universidades ¢ Instituciones de Educacion Superior, en

la Declaracion de Villahermosa afirman que a pesar de los avances obte

jos existen
ain muchos problemas por resolver, que la heterogencidad de las instituciones se
plantea I necesidad de disefar estrategias y politicas imaginativas y aplicables que
tomen en cuenta las particularidades y capacidades”, también sostienen en esta
declaracién que * la sociedad mexicana requiere y merece informacién sobre f
funcionamiento de la educacién superior, por lo que se deben ampliar y diversificar
los procesos de evaluaci6n y difundir sus resultados”

Por su parte Arredonda (1992), citado por Ragueb Chain, seftala que la Secretarta de
Educacion Piblica presenta demandas precisas en relacién  la Educacién Superior;

> Lograr la calidad y la excelencia académica,
> Crecer en la medida en que lo exige ¢l desarrollo del pais,
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Asegurar la oportunidad de ingreso a estudiantes con motivacion y aptitudes
para cursar estudios superiores, independientemente de sus condiciones
econémicas, y

» Vincularse més estrechamente con la sociedad.

Lo que implica un proceso complejo de elaboracion de juicios de valor sobre
aspectos relevantes de las instituciones de educasion superior; para lo que requicre
tanto indicadores cuantitativos como  cualitativos, mismos que implican la
autoevaluacion, la evaluacion interna y la evaluacion externa. Al respecto la
Universidad Auténoma de Nayarit, en el 2002 inicia procesos de evaluacion intema y
externa dando como resultado la reforma universitaria iniciada en el 2003, lo que ha
desencadenado nuevos procesos educativos que s necesario estudiar y evaluar para
conocer su impacto, eficiencia y eficacia. La informacion generada puede llegar a
constituirse en un elemento fundamental en el disefio de estrategias, politicas y
acciones concretas, que conllevan a generar informacion relevante, confiable y

oportuna.

Es una realidad que la mayor proporci6n del abandono escolar ocurre en los primeros
semestres de cada una de las carreras aunque no se descarta la posibilidad de que en
ciclos més avanzados también suceda este fenémeno lo que constituye una evidencia
para otro grave problema de la educacion. Ante el primer problema se suscribe la
importancia y la urgencia de contar con programas de apoyo integral como el del
Sistema de Tutorias teodientes a la integracién de los alumnos a los procesos

educetivos.

En i la jidad, magnitud y de los procesos

universitarios, de los recursos y tiempos disponibles, requieren de Ia seleccion de los
aspectos més relevante, analizarlos y explicarlos con criterios sustantivos para
analizar lo central y criterios pertinentes para analizar lo que se quiere y no ofra cosa.



Para ello, el estudio de las rayectorias escolares apunta al andlisis y la explicacién de
las dinamicas de Ja demanda, la oferta ¢ ingreso, desempefio y Irayectorias escolares
de la Universidad Auténoma de Nayarit. Mismos que tienen como marco de
referencia los procesos de evaluacion y acredilacién que sc estan realizando en la

institucion.
1.2.2.- Los estudios sobre trayectorias escolares.
La trayectoria escolar esté estrechamente vinculada a la eficiencia teminal, que

muchos estudiosos Ja ban considerado como uno de los indicadores més importante

enla i de las también se relaciona con la

desercion y €l rezago, integrando asi un conjunto de problemas que afectan

la regularidad del iento académico estudiantil, incluyendo
ademas el rendimiento.

Lo que implica de manera constante la observacién de los movimientos que realiza la
poblacién estudiantil a lo largo del ciclo escolar. Lo que la relaciona con la
evoluci6n de los estudiantes en el marco de estructuras formales de aprendizaje (plan
de estudios). La Trayectoria Escolar evidencia los niveles de productividad y
rentabilidad de los procesos y recursos educativos desarrollados en el sistema del
nivel superior. Para las Instituciones de Educacion Superior el estudio de las
trayectorias escolares representa ! reconocimiento de los problemas que se tienen
que superar para el mejoramiento de los procesos de formacion el estudiante.

A pesar de que en Ia mayor parte de las instituciones de educacitn superior se cucnta
con informacién estadistica sobre los indicadores de la aprobacién, ta reprobacion y

la eficicncia terminal para e estudio de las trayectorias escolares se lleva a cabo en
el mejor de los casos, de manera mecénica. Algunas instituciones que s han



preocupado por profundizar en el conocimicnto de les causas que determinan estos

indicadores cuentan con indices de rezago y desercin escolar.

Las instituciones que han logrado desarrollar sistemas de seguimiento de trayectorias
escolares, los resultados obtenidos son utilizables en los procesos de planeacion y en
la organizacién académica. Por otro lado la existencia de problemas de tipo
reglamentario o de la estructura de los planes y programas de estudio constituyen un
aspecto poco trabajado en el andlisis de las trayectorias escolares y que es necesario

poner atencion para su estudio.

El campo problematico en el que giran las trayectorias escolares, requiere diferenciar
un conjunto de elementos que van desde la eficienciz intema, 1a cficiencia lerminal y

el rendimiento hasta los comportamientos académicos de los estu

tes, durante su
transito por Ja instituci6n, como lo son el rendimiento escolar, el aprovechamiento, el
fracaso, el logro, pasando por Ja promocidn, aprobacion, reprobacion, repeticion,
atraso, rezago, abandono y desercion.

Lo anterior designa teméticas bien definidas que delimitan fenémenos del proceso

escolar intimamente conectados y que por o mismo estucturan un conjunto de

problemas en comin, es decir las trayectorias escolares. Mismas que ¢l estudio de
estas cuestiones en la Universidad Auténoma de Nayarit y en especial en el Area de
Ciencias Basicas ¢ ngenierlas, tiene una especial significacién en la medida en que
son fenémenos marcadamente extendidos y constituyen problemas muy serios que

han sido poca estudiados en la institucion.

Es una investigacion que intenta contribuir para ampliar ¢l marco de las
explicaciones del comportamicnto de los. estudiantes y busque soluciones mis
profundas. Asimismo es un estudio inicial que sirve como punto de partida para
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hacer comparaciones con generaciones previas o posteriores, comparaciones con
estudiantes de otras instituciones de educacion superior, y que puede derivar de
‘manera complementaria en trabajos cualitativos que permiten tever una vision mas
cercana 2 la realidad para orientar decisiones que contribuyan a mejorar la carrera

académica de los estudiantes en las instifuciones de educacion superior.

Conclusiones

Las  trayectorias escolares son estudios necesarios para las instituciones de
educacion en las que se observan el comportamiento de los estudiantes durante su
estancia en las mismas. Definieado en forma amplia a las trayectorias escolares se
consideran como un “nicleo de ideas y acciones en tanto saberes y pricticas
escolares que forman una trama que va desde la manera en que la Universidad define
finalidades, objetivos, programas y los operacionaliza a través de estrategias de
gestion académico-administrativa hasta la manera en que los estudiantes actian en
relacién con tales determinaciones, con la  posibilidad de cuantificar su
comportamiento escolar en su recorrido por la institucién educativa desde su
ingreso, permanencia y hasta su conclusion, sin dejar de lado los factores
picolégicos, sociolégicos y académicos”

Recientemente se le ha dado al estudio de trayectorias una importancia tal que se ba
vuelto una hermamienta necesaria para la toma de decisiones en las instituciones
educativas por contener informacién de uno de los sujetos importantes que son los
estudiantes

El estudic de la Universidad Veracruzana denominado Trapectoria escolar: la
eficiencia Terminal en lo wniversidod veracruzama, del Dr. Ragueb Chaia



Revuelta y Ia Maestra Concepeién Ramirez Maro, consideran al igual que otras
instituciones de educacion a los estudiantes como parte medular de la institucién
educativa, donde estos son los sujetos principales y por Jo tanto Ia mayor parte de las
actividades niversilarias gira a su alrededor, 10 que 10 ha llevado y dada la carencia
de informacion accrca de los mismos a emprender estudios como el de las
trayectorias escolares que permitan tener informacion confiable sobre gcuantos son y
quiénes son, porqué estan alli, que aprenden realmente y de qué modo desarrollan su
carrera universitaria? Que en un momento determinado sirvan para establecer
politicas educativas en cada institucion. Ea Ja Universidad Auténoma de Nayarit al
igual que en otras instituciones también se carece de  estudios relacionados con los
estudiantes y de su transito por las instituciones educativas por lo es importante que
se empiecen a realizar estos estudios para que contribuyan al desarrollo de la calidad

educativa de la institucion,

Se exponen las caracteristicas bisicas de los estudiantes en su trayectoria escolar
tomando en cuenta el marco de la estructura formal considerado asi el plan de
estudios del Programa Académico al cudl se inscribid, hasiendo referencia sobre toda
al comportamiento académico durante su vida escolar refiriéndose al rendimienta
escolar, la aprobacién, la reprobacién, la repeticién, el rezago escolar, abandono ¥
desercién, lo relacionado con la eficiencia terminat considerada como uno de los
indicadores més la i de las

Las perspectivas del estudio de las trayectorias escolares han estado acompafiadas
fuertomente de los procesos de evaluacion de las Instituciones de Educacion
Superior. Estas evaluaciones han obligado a las instituciones a tener un mayor
conocimiento de sus actores principales que son los estudiantes. Lo que muchas
instituciones incluyendo 2 la UAN, han realizado evaluaciones internas y externas
tendientes a identificar los indicadores cuantitativos y cualitativos que sirvan de base
pam I claboracién de juicios de valor y la generacién de informacion relevante
confiable y oportuma.
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Asi, latrayectoria escolar se define como el comportamiento académico de los

estudiantes durante su estancia en la institucion, que incluye €l desempefio escolar, la

a elp . el rezago, entre otras
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CAPITULO 2
MARCO CONTEXTUAL DEL PROGRAMA DE INGENIERIA
QUIMICA

2.1 La Universidad Auténoma de Nayarit

2.1.1 Antecedentes histéricos de la Educaci6n Superior en Nayarit.

En 1917 el Territorio de Tepic se convierte en Estado Federal de Nayarit. Mas tarde
en 1925 se establecié la Escuela Normal Mixta utilizando un plan de estudios muy
similar al que tenia la Escuela Normal de México. En este mismo afo se legislé la
Escuela Preparatoria de Nayarit, pero no fue hasta 1927 que se establece en Tepic, la
cual adopté el mismo Plan de Estudios de la Escuela Preparatoria de Guadalajara por
lo que los estudiantes tenian que trasladarse a la Universidad de esa ciudad como

punto final para terminar sus estudios superiores.

En Septiembre de 1925 se estableci6 la primera escucla de nivel superior en el
estado. La camera profesional que se cre6 en este periodo fue la escuela de
Jurisprudencia que ofertaba Ia Licenciatura de Derecho con un plan de estudios de
dos aflos, similar al que se cursaba en al Universidad de Guadalajara ya que la
mayoria de los alumnos terminaba sus estudios en esa instituci6n.

Para 1930 se establecié cl Instituto del Estado al que pertenccian la Escucla
Secundaria, la Preparatoria, ls Normal, la Popular de Artes y Oficios, la Comercial y
un Departamento de Difusién Cultural. A través del Instituto el Gobiemo del Estado



otorgaba titulos de Bachiller, Profesor Normalista y Précticos en Comercio, asi como

diplomas para los cursos de Bellas Artes y de Artes y Oficios.

El Instituto del Estado se convirtié en ¢l antecedente més importante de ia Educacion
Superior en el Estado. Luis Castillo Ledén (citado por Pacheco y Colaboradores: 16)
en 1930 explics para esta ctapa Jos propésitos educativos a los legisladores
nayaritas; “No nos hemos propuesto con la fandacién del Instituto del Estado hacer
de &1 una fabrica de profesionistas, ni siquiera hemos pensado en Ia fundacién de una
escuela profesional que 10 sea la de Maestros y Artes e Industrias, si no que el
instituto completard la educacion primaria con una superior que preste a los jévenes
una slida cultura de bachillerato terminal de la Escuela Preparatoria;
simulténeamente con el aprendizae de las Ciencias y de las Bellas Artes, hemos
exigido a cada alumno el aprendizaje de un oficio il para que del Instituto salga un
téenico experto y con una cultura amplia y modema, nada menos lo que necesita el
Estado y la Republica; no se fomenta la ambicion de un titulo, se encauza la voluntad

hacia el logro de unidades tiles a la patria en ] terreno de trabajo”.

Ados después, en 1959 se agregaron al Institulo del Estado tres escuelas nuevas
coma lo fue la Escuela de Enfermeria que se orientaba a atender la demanda de
alumnas que hubieran concluido el sexto grado de primaria y que pertenceieran al
sector campesino; la escuela de Peritos Agricolas o Guardias Forestales
preferentemente para los hijos de los campesinos y | Escuela Prevocacional,
Industrial, Comercial y de Ensefianzas Especiales para las sefloritas que radicaban en

la ciudad orientadas al mercado de trabajo del sector servicios. Cada una de estas tres
escuelas tenfan caracteristicas bien definidas para la poblacién que se atenderia y

cubrir en {a medida de 10 posible las necesidades de demanda local.

En 1958 se funda la Escucla Normal de Superior de Nayarit, como parte del Instifuto
del Estado.



Bajo el decreto 4466 en 1962 el Instituto del Estado se convirti6 en el Instituto de
Ciencias y Letras de Nayarit, con la finalidad de organizar e impartir la enseanza
preparatoria en el nivel medio superior y profesional en el nivel superior, asi como

fomentar la investigacién cientifica y social en relacién a los problemas estatales,

ademis de conferirle idad juridica ismo piblico
capacidad para adquirir y administrar sus bienes, libertad de cdtedra y de
investigacion y estableciendo como obligacion de los poderes piblicos el de
proporcionar al Instituto apoyo suficiente para cjercer sus funciones.

Sin embargo, a pesar de contar con una institucién de educacion superior la
Universidad Nacional y la Universidad de Guadalajara seguian constituyendo el paso
necesario de los estudiantes para la terminacién de sus estudios profesionales. Una de
las consecuencias de 1o anterior es que el profesionista cuando terminaba optaba por
establecer su residencia en la ciudad donde habia realizado sus estudios y no
regresaba a su lugar de origen, situacién que a la fecha en la mayoria de los
estudiantes s ve reflcjada ya que cuando terminan su preparacion profesional no
regresan a su lugar de origen y se quedan a radicar en donde concluyeron sus

estudios profesionales.

El Instituto de Ciencias y Letras inicio sus actividades con la integracion de las
Escuelas Preparatorias de Acaponeta, Santiago Ixcuintla, Tecuala, Tepic y Tuxpan.
En la ciudad de Tepic se establecieron las Escuelas de nivel técnico de Enfermeria y
Obstetricia y la Escuela de Comercio y Administracion asi como la Escuela de
Derecho para el nivel superior.

Con Ia llegada del doctor Julidn Gascon Mercado a la gobernatura del Estado de
Nayarit se dieron las primicias para que el Instifuto de Ciencias y Letras se
transformara en una Universidad. Para ello el gobemador le solicitd al rector del
Instituto Pedro Lopez Disz su cooperacién pars convencer a los alumnos de Derecho



que no se trasladaran a la ciudad de Guadalajara a terminar sus estudios y que se
quedaran en el Estado. En respuesta a lo anterior solo algunos de ellos atendieron a la
peticion y se formé el tercer afio, luego el cuarto y el quinto, dando pie a promover la

iniciativa para crear la Universidad de Nayarit.

2.1.2. La Universidad de Nayarit

Para 1969 el Ins
Nayarit con un disedo similar a fos de otras universidades de provincia. Lo que

to de Ciencias y Letras sc transformé en la Universidad de

provoco que para la elaboracion de la Ley Orgdnica se tomaran en cuenta lo
esiablecido en las Leyes Organicas de las Universidades de Guadalajara, Veracruz,
Michoacén, Campeche México y Sinaloa. Asi pues, la Universidad de Nayarit nacié
como una Universidad de Estado en la que el gobernador tenia plema autoridad, el
poder lo detentaban los catedraticos y los Planes de Estudios eran taidos de ta

Universidad Nacional Autonoma de México.

Es de resaltar que la Ley Organica de la Universidad de Nayarit enviada por el
Gobemador en julio de 1969 al Congreso Local distinguia en la exposicién de
motivos tres argumentos bésicos para fa fundacion de la Universidad de Nayavit:

» Serefiere & la incapacidad del Instituto de Ciencias y Letras para retener a
1os jovenes que descaban estudiar una carrera profesional por carecer de
ellos.

v

Con el propésito de terminar con 1a centralizacion de los estudiantes en la
Ciudad de México el Presidente Gustavo Dias Ordaz dio instrucciones para
que se crearan centros de cultura superior regional, suméndole & cllo la
necesidad que se tenia en el estado de armaigar a los profesionistas nayaritas,
¥y

> Con Ia propuesta de Julidn Gascén Gobemador del estado de que el
aprovechamicnto de los recursos naturales de la entidad no podia ser posible



si quienes los explotan no estdn preparados para lievar a cabo
racionalmente la explotacion, de ahi que a la infraestructura econémica debe

corresponder la inversion intelectual.

Con el proposito de responder a las necesidades de los campesinos, pescadores,
colonos de la ciudad y otros grupos del estado, las escuelas superiores propucstas
para la Universidad de Nayarit tenfan el cardcter de regional, por lo que la Escuela de
Agricultura hacfa esfuerzos por formar los profesionistas necesarios para el campo
nayarita. La Escuela de Oceanografia los técnicos y profesionistas requeridos para la
explotacion de los recursos pesqueros. La Escuela de Odontologia pretendia
proporcionar a las mujeres nayaritas una carrera donde pudieran elevar su nivel de
estudios sin quedarse a desarrollar en sus casas las labores tradicionales de las
mujeres. Por su parte la Escuela de Derecho formaria buenos abogados para la

realidad regional.

De 1970 a 1973 se crea la Escuela de Turismo, la de Economfa. Queds formalizado
el patronato para la creacién de la Universidad de Nayarit. Para este tiempo se agrega
la escuela preparatoria de Ixtlin del Rio € inician los trabajos de construccién de la
escuela preparatoria de Tuxpan. En este mismo periodo se cred la escuela de
Ciencias Quimicas que més tarde se transformd en Escuela de Ingenieria Quimica
Industrial. También con el apoyo del presidente Luis Echeverria se crearon en
Compostela la Preparatoria y la Escuela de Medicina Veterinaria y Zootecnia. Para el
perfodo que comprende de 1973 a 1976, la escuela de Oceanografla se transformé en
la eScuela de Ingenieria Pesquera misma que se trasladé a la Bahia de Matanchen. Se
crearon la Preparatoria Abierta, la de Villa Hidalgo, Valle de Banderas, Ahuacatlin y
Ruiz.



2.1.3. Autonomia Universitaria
Es en 1975 durante el gobiemo del Lic. Roberto Gémez Reyes, cuando se da ofro
paso importante en la consolidacién universitaria al decrelarse la autonomia
universitaria con la reforma de varios articulos de la Ley Orgénica, dotando a los
6rganos de la Universidad con capacidad para determinar sus formas de gobiemo,
estructura, atribuciones, sanciones y todo aquello que estimaran necesafio para
desarrollar el quehacer universitario. Un aflo més tarde el Cansejo General
Universitario habia aprobado el Estatuto Juridico de la Universidad Auttnoma de
Nayarit el cual significaba un avence sustmcial en materia de fegislacion

universitaria.

Diez afios més tarde, en 1985 se decreta la Ley Orginica de la Universidad
Auténoma de Nayarit, vigente hasta 2003, misma que resolvié problemas legales de
la institucién. Sin duda alguna que Ja tenovacidn de la educacién universitaria es
posible porque su alcance depende en gran medida de i claridad y decision de los

universitarios.

Afos después en 2003 la universidad inicia un proceso de transformacion derivado
de Ias politicas cducativas nacionales en la quc *...el conjunto de las universidades
mexicanas agrupadas en la Asociacion Nacional de Universidades e nstituciones de
Educacion Superior (ANUIES), acordé definir las caracterlsticas centrales que las
mismas deben reunir para convertirse en una altemativa dentro de un mundo
complejo y cambiante. En este sentido, los cambios en ¢l sistema de cducacion
. iguicntes postulados bésicos: trabajar como

superior se han codificado en los
instituciones de calidad, con capacidad de innovasién, congruentes con su naturaleza
académica, pertinentes con Su entomo y cercanes  las necesidades sociales; cjercer
responsablemente la autonomis mediante la construccién de estructuras de gobiemo
eficaces y cjemplares, y adquirir la capacidad de luchar por un marco de equidad
social, con sentido humanista, que auspicie la generacion de valores bésicos



favorecedores de la construccion de mejores formas de organizacion social”
(UAN:2002).

Esta Reforma Académica que la universidad se vio obligada « emprender se centra

en el nuevo papel que el docente habré de jugar en el quehacer académico pars

transitar a un sistema flexible, por créditos, inter y multi disciplinario. El macstro, en

sunwevo rol, tendré que centrar su actividad en el alumno para facilitar el proceso de
adquisicién de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, bajo un régimen de
relaciones  académicas esablecidas dento de un conjunto de  campos
institucionalmente construidos, como el del Cuerpo Académico -que bésicaments ¢s

un espacio conformado para evilar la préctica didactica aislada y personalista

En el nivel Medio Superior s¢ cuenta con 15 escuelas preparatorias de las que tres de
ellas se encuentran en la ciudad de Tepic v el resto estan distribuidas en fos

diferentes municipios del estado

Actualmente la Universidad se encuentra constituida por los Programas Académicos
de: Licenciatura en Ciencia Politica, Cicncias de la Educacién, Comunicacién y
Medios, Derecho, Filosoffa y  Psicologfa del Area de Ciencias Sociales y
Humanidades. EI Area de Ciencias Bésicas e Ingenierfas se constitaye por los
Programas Académicos de Ingenieria en Control y Computacion, Electrénica,
Mecénica, Quimica y la Licenciatura en Matematica Educativa. Estas dos Areas
estén académica y administrativamente conformadas.

Aunque se considera altamente viable la constitucién de las Arcas de la Salud, la de
Biologico, Agropecuarias y Pesqueras y la de Ciencias Econémico Administrativas,
en virtud de que éstas estin trabajando de manera coordinada, tanto académica como
administrativamente aun siguen teniendo una estructura independiente con Unidades
Académicas



Los programas del Area de la Salud son Cirujano Dentista, Licenciatura en
Enfermeria, Médico Cirujano y Quimico Farmacobislogo. Para el Area de Biolégico
Agropecuarias y Pesqueras los programas que la constituyen son Biologia, Ingenieria
Pesquera, Ingeniero Agronomo y Medicina Veterinaria y Zootecnia. Para Ciencias

Econémica inistrativas se ofertan la Licenciatura en i Ia de

Contaduria, Economia, Informética, Mercadotecnia, Sistemas Computacionales y
“Turismo.

2.2 Reforma Universitaria: Modelo Académico

El crecimiento de las universidades a partir de los afios setenta provocd una serie de
problemas que a la fecha contindan siendo parte de su problematica a resolver. Entre
la problemética se mencionan al rezago, la reprobacion y la desercién escolar los que
afectan directamente a la eficiencia terminal de las instituciones y explican las causas
que intervienen en el éxito o fracaso escolar y el abandono de los estudios. Asi las
trayectorias escolares de los estudiantes se ven involucrados en una serie de
acontecimientos gencrados por las instituciones tanto materiales como sociales y
personales, las que se interelacionan para constituir la vida académica de los
estudiantes.

A principios de los ochentas para la distribucion del presupuesto y el establecimiento
de nuevos mecanismos para evaluar a las instituciones de educacion superior se
utilizaron indicadores como la calidad, permanencia y eficiencia. En consecuencia la
eficiencia terminal empez6 a cobrar importancia y a convertirse en un indicador de

evaluacién para las instituciones de educacién por organismos evaluadores.

La Universidad Auténoma de Nayarit (UAN) a lo largo de su existencia, ha tenido
cambios en sus diferentes dreas que la conforman, con cambios en las Unidades



dé en algunas dreas . pero al fin que le
han permitido responder a las nuevas necesidades que la sociedad le demanda. En el
afio del 2002 la UAN, a través del Documento Rector, esiablece los clementos de
transformacion académico-administrativo de la institucién. Esta transformacion
institucional, ha modificado las formas de actuar de profesores, alumnos,

administradores y gestores, El documento sefiala que “...una de las razones para

impulsar la transformacién de la vida académica e institucional de la Universidad, sc
funda en 1a necesidad de elevar Ia calidad y pertinencia de los programas educativos
de fos niveles superior y medio superior, con ef fin de permitir ¢l acceso a una
sociedad mas y mejor educada. Esto implica revisar los objetivos, la misién y s
estructura de la oferta académica de todos Jos centros educativos de nuestra
institucion”, a la que el Area de Ciencias Rasicas e Ingenierias y ¢ Programa de
Ingenieria Quimica trabajaron siguen trabajando para lograr las transformaciones

requeridas de la reforma.

Al igual que otras universidades del pais Ta UAN ha reconccido que “en un mando

de complejas y crecientes relaciones, el aislamiento de las instituciones académicas -

enmre i y respecto a su entomo-, debe ser cosa del pasado. Este reconocimiento,
determinado por las circunstancizs, Jas ha remitido a wna tase de reflexion sobre el
modefo que mejor podria adaptarse a Jas nuevas condiciones globales, cuya
interdependencia es extraordinaria y tolal en todos los niveles de la realidad de hoy”,
que exigen de profundas modificaciones que le permitan trascender en el tiempo y cl
espacio.

Pare ello sc puede considerar que la ruta critica del proceso transformador se centra
enel anslisis y la cvaluacion del desempedio educativo de la UAN que le permita
conocr de las necesidades actuales y sus tendencias, asi como generar propuestas
transformadoras, establecer los procesos y procedimicntos administrativos que las

conduzcan con viabilidad organizativa y operativa, y finalmente genecar la



legislacién adecuada para que las nuevas formas del actuar universitario tenga €l

sustento normativo o juridico.

La de las es en especial el de las

Universidades Publicas es un factor clave para la insercién exitosa en los mercados

globales. La necesidad de egresados con alto grado de calificacin, dotados de
habilidades especificas para desarrollarse en escenarios profesionales cambiantes,
obligaron a la revision de los perfiles profesionales con que cuentan las

Instituciones de Educacién Superior y del Nivel Medio Superior.

En el contexto nacional varias universidades publicas incluida la UAN, “han
experimentado cambios sustanciales en sus estructuras académicas, en su bisqueda
por flexibilizar sus instancias de organizacin para lograr una mayor optimizacion en

el empleo de sus recursos humanos, materiales y financieros™

El documento Rector en otro de sus spartados sefiala que la “Reforma Académica
que nuestra universidad se ve obligada a emprender, radica cn ta definicién del
nuevo papel que el docente habra de jugar en el quehacer académico para transitar a
un sistema flexible, por créditos, inter y multi disciplinario. Necesariamente el
maestro, en su nuevo rol, tendré que centrar su actividad en el alumno, pues de
acuerdo a las pautas impuestas en nuestra época, su funcin es facilitar ¢l proceso de
adquisicion de conocimientos, habilidades, actitudes y valures, bajo un régimen de
relaciones  académicas  establecidas  dentro  de un comjunto de  campos
institucionalmente construidos, como el del Cuerpo Académico -que bdsicamente cs
un espacio conformado para evitar la prictica diddctica aislada y personalista”, En
este marco, ¢l Area de Ciencias Bésicas e Ingenicrias impuls6 a que los programas
que Ia conforman (Ingenieria en Control y Computacién, Ingenieria en Electronica,
Ingenicria Mecdnica, Ingenierfa Quimica y Licenciatura en Matemticas) iniciaran



los trabajos necesarios para responder a lo propuesto en la reforma académica
iniciada en 2002.

En este sentido se puede sefalar que el papel que desempenian fas dreas académicas
de la UAN en esta reforma, donde el conocimiento es la herramienta bésica de
trabajo de las instituciones de educacion superior, es la  adaptacion continua a los
paradigmas y posturas tebricas que subyacen en su proceso de generacitn,

organizacion y aplicacién del mismo.

El documento rector concibe al “conocimiento como el eje de articulacion de los

cambios, su diversificacién y especializacion tienen que ser promovidos, por tanto,

mediante Ja introduccién de elementos que flexibilicen el modelo académico, es
decir, se trata ahora de abrir las disciplinas a sus relaciones dentro de una misma drea
del  conocimiento, determindndolas en su cardcter interdisciplinario y

transdisciplinario, aunque sin renunciar a la estructura base de las profesiones”

La nueva estructura requiere para su funcionamiento “el concepto de Area

Académica, como forma de organizacién, contempla la opti y
de los recursos disponibles para elevar la calidad de la educacion. .. posce cierta

que facilitard la y de los planes y
programas de estudio en tres miveles distintos: a). el perfeccionamiento de
competencias bisicas, que el alumno debe tener; b). propdsitos disciplinarios y
profesionals, staniv o negrakvecte; y o) el sivel ocdenads pas n segracit

de diferentes profesiones y inas, a través de la eleccion de créditos libres que
aseguren ¢l desarrollo y comprensién de culturas diversas, incremenien en los
alumnos (as) la capacidad de adaptacién y los (as) preparen mejor para la vida
profesional”, para el Area de Ciencias Basicas se ha convertido en un motor de
desarrollo misma que ha modificado de un modelo rigido a uno flexible.



Bajo este modelo, es fundamental el papel del docente universitario para construic un
sistema académico flexible, por créditos, multi y transdisciplinario. Lo que conileva
a2 que el maestro centre su actividad en el alumno, facilitindole el proceso de
adquisicion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, en un marco de

disousion, andlisis, generacion y aplicacion de contenidos asimilados.

En este modelo, propiciado por la reforma académica, también el documento rector
contiene Ia propuesta de flexibilidad y curricula flexible, mismas que permite la
movilidad docente y estudiantil tendientes a lograr la formacién integral de
estudiante. Por otro parte, la promocién de formas flexibles en los planes de estudio
busca un mayor acceso a la poblaci6, -la cual demanda ya, por cierto, espacios de
preparacion profesional que le ofrezcan un amplio espectro de oportunidades y de

eleccion individual, dentro de las respectivas lineas de formacién”,

El modelo de aprendizaje s orienta desde la perspectiva de aprender a aprender,
aprender a pensar, aprender a hacer y aprender a ser, desarrollando capacidades y
valores, es decir, integra la cognicidn y la afectividad potenciando el uso adecuado
de estralegias cognitivas y meta cognitivas, subordinando la ensefanza al
aprendizaje, ya que toma en cueala las caracteristicas de los estudiantes y del

contexto para lograr aprendizaje constructivo y significativo

La Reforma también ha favorecido los cambios administrativos con la desrcgulacion
de los controles y la simplificacion de trémites, ademis de la transformacién del

ema de control cscolar més cfi integrado a las diferentes dreas del

nte,

conocimiento contando en Ia actualidad con mecanismos eficaces de registro y

manejo de la informacidn



Otra de las iones que se han realizado en este proceso de ion de
Biisicas ¢ Inger
Sistema de Créditos que ha sido el instrumento fundamental para que los planes sean

ias, es la inchusion del

1a UAN y en especial del Area de Cien

flexibles y operativos, permitiendo asi, al estudiante la dosificacién y eleccion de su

carga académica -0 de materias- por ciclo escolar.

La reforma universitarja propone la estructura general de los planes que estard
constituida por el Area de Formacién Basica orientada para comprender el entomo y
adquirir aptitudes y habilidaces, que le permitan al alumno integrarse al contexto
social; por el Area de Disciplinares ylo Especializante que proporciona. identidad &
Ia profesion (disciplinar o profesional) adquiriendo conocimientos y experiencia
préctica para su disciplina o profesion; y las Optativas Libres que como su nombre lo
dice, los alumnos tienen la fibertad de elegirlas, para que les permita desarrollar
habilidades profesionales o visiones universales sobre aspectos del mundo
circundante. Lo anterior ha sido adoptado por el Area de Ciencias Bdsicas ¢
Ingenieries tendientes a lorar en el mediano plazo el incremento de la calidad

académica que ofrece y con la que sus alumnos egresan.

De igual manera se sefiala la necesidad de un sistema de evaluacion, que permita el
éxito del sistema de créditos en el que se integran las estrategias de evaluacion de
conocimientos y habilidades en los alunnos, para lo que se han definido a través de
criterios de evaluacién, siendo el portafolio y e} examen departamental abligatorios
para todas y cada una de las unidades de aprendizaje, haciendo esfuerzos

institucionales y de los actores universitarios en el Area de Ciencias Bisicas ¢

Ingenierias y por consiguiente ¢l Programa de Ingenieria Quitmica por establecer un

stema de evaluacion.




En un esfuerzo por apoyar y acompaitar a los estudiantes 1a reforma propone el
Sistema de Tutorias. EI papel del tutor, del asesor y del orientador vocacional
adquiere gran importancia, obligdndolos a éstos a organizarse en Grganos bien
definidos, organizados y reglamentados dentro de cada programa académico y del
drea. Al respecto ¢l Area de Ciencias Basicas ¢ Ingenierias cuanta con la
coordinaci6n de tutorfas, misma atiende no s6lo las politicas del 4rea, sino también,
las propuestas por la institucion en este rubro. Asi, se tiene que en la carga horaria
del alumno un espacio especifico estd dedicado para esta actividad y se cuenta con

Ja designacién de un tutor.

2.3 Normatividad de los estudiantes

En ¢l Area de Ciencias Bésicas e Ingenierias los alumnos ingresan bajo un proceso
institucional en Ia que son evaluados mediante ¢l examen de ingreso que aplica la
institucién, luego son seleccionados de acuerdo a la oferta que tiene el 4rea. Ya como
estudiantes de la Universidad y en especial como estudiantes del drea hacen un
procedimiento de seleccién de la carga horaria que tendré durante el primer ciclo,
luego durante el ciclo s cuenta con actividades de tutorias y asesorfas contando con
un tutor que los acompaia durante el proceso académico. Los alumnos al término de
cada ciclo son evaluados por los responsables de cada Unidad de Aprendizaje si
liegan a no acreditar alguna unidad y fa pueden recuperar lo hacen si no se van a
recursar I unidad y continuar con el desarrollo de su carrera. Con este modelo adn
cuando no acrediten unidad no es una limitante para continuar ya que no se
establecen prerrequisitos para cursar una unidad, uno de la limitante es el limitc de 9
aos para el Programa de Ingenieria Quimica.

Las normatividad que involucra directamente & los estudiantes cs ¢l “Reglamento de
Estudios de Tipo Medio Superior y Superior de la Universidad Autdnoma de
Nayaris™ sprobado por ¢l Conscjo General Univensitario de la Universidad



Auténoma de Nayarit y donde se enmarca tanto los derechos como las obligaciones

de los estudiantes.

El reglamento de estudios de tipo medio superior y superior de la Universidad
Autéroma de Nayarit establece en ol Titulo Segundo, que se refiere a la
permanencia, Capitulo 1, De I calidad de alumno en su Articuto 12. Que “La
calidad de atumno de la Universided, la adguicren aquellos aspirantes
seleccionados que realicen en tiempo y forma los trdmites de inscripcin

correspondientes”

Otro concepto que se sefiala en este mismo articulo y que tiene que ver con los
alumnos es cuando dejan de serlo por I *...renuncia a la inscripeion, cuando no se
concluyan los trdmites respectivos dentro de los plazos que establezea la
Universidad”, aunque por ello no quiere decir que en otro ciclo, no puedan realizar

su inseripeion.

El Articulo 13 establece que en el momento, en gue a un alumno es considerado con

“la calidad de alumno concede los derechos y obligaciones establecidos por este

 demds normas y ias de la sidad’,

misma que lo obliga & cumplir y respetar micntras sea alumnos de la institucién.

En el Capitulo II que es de De las inscripciones y reinscripeiones refiere en su
Articulo 15, que 1a “La inscripeidn concede al alumno el derecho a cursar estudios
de tipo medio superior, licenciatura o posgrada”, en los plazos establecidos por I
institucion

También se menciona en el Artiealo 16, que * s establecen dos periodos
escolares ordinarios por aho; y hasta dos periodos intensivos, siempre y cuando



existan las condiciones en los programas académicos para ofvecerlos”, sin olvidar
que las inscripeiones en general para la institacion son anuales y lo que se realiza en
estos dos periodos es la seleccién de carga horaria para los alumnos, pudiendo ellos
decidir cuales unidades de aprendizaje y cuantas, de acuerdo a los minimos y

‘méximos establecidos por la institucién.

En su Capitulo IV, Articalo 28, se refiere  los Programas académicos, sefiala que
Los programas de estudio de ias unidades de aprendizaje que integren un programa

académico deberan incluir, al menos:

Las actividades de aprendizaje que se desarroliardn en horas presénciales bajo la
conduccion de un micmbro del personal académico en los espacios asignados como

aulas, talleres, laboratorios, campos experimentales y clinicos, entre otros; y

Las actividades de rabajo independiente que se desarrollardn, como parte de fos
procesos auidnomos vinculados a la unidad de aprendizaje, en espacios internos o

externos, fuera de los horarios de clase establecidos.

De igual manera en el Articulo 29 reficre a la definicion de la “Actividad de
aprendizaje es toda accion que el alumno desarrolle o en la que participe con el fin
de adguirir los conocimientos, habilidades, destrezas y aptitudes requeridos en el

programa académico”

A partir de la generacion 2003 la Universidad Autnoma de Nayarit empez6 a
trabajar con créditos académicos, por lo gue ¢ replamento en su Articulo 30 lo
define como “Crédito académico es i medida del tiempo de irabajo invertido por

{os alumnos para aleanzar las metas de aprendizaje

El Articulo 34 sefala “E/ plazo mdximo para cursar estudios en la Universidad y
cubrir Ia totalidad de los créditos que integran un programa académico serd el

dable de la duracion normal previsia para el programa respectivo, considerando la



66

Jfecha de ingreso del alimno a la Institucion”, mismo que es la tica limitante para
que el alumno sea dado de baja.

En lo que se refiere a la evaluacion del aprendizaje en cl Capitulo ¥, Articulo 41,
sefala que “El alumno que no acredite una unidad de aprendizaje, tiene derecho a
solicitar el procedimiento de recuperacion respectivo”, y senala que “Para los
efectos del presente reglamento, se entiende por recuperacion al proceso mediante
el cual el alumno recibe asesoria en los érminos que los miembros del personal
académico organizados en academias hayan acordado”.

Para los que no acrediten la recuperacion ¢l Articulo 42 lo refiere “En caso de no
acreditar el procedimiento de recuperacion, cuando o obtenga la calificacion
minima ponderada de 60, el alumno deberd cursar en segunda oportunidad la
unidad de aprendizaje”.

Menciona que “En caso de no acreditar en una segunda oportunidad la unidad de
aprendizaje, para su recuperacion se apegara al artieulo 48”. Este articulo sefiala que
“los alumnos podrdn acreditar unidades de aprendizaje sin haberlas cursado, previa

evaluacion del Comité respectivo”

Cursar en segunda oportunidad una unidad de aprendizaje significa que ¢l alumno se
inscriba nuevamente cuando se oferte ef curso no acreditado y cumpla con los

criterios pera su acreditacién.

Para la obtencién Del titulo profesional y del grado académico dicho reglamento
sedala un Capftulo Unico que s refiere en su Articalo 63 a “Los alumnos de la
Universidad que concluyan el programa académico de licenciatura podrin elegir



alguna de las opciones de titulacién aprobadas por el Consejo General

io de la legislacion itaria vigente".

De igual forma en su Articulo 64 que sefiala que Para obtener el titulo profesional,

se deberdn cumplir los requisitos sigaientes:

v

“"Cubrir la totalidad de los créditos que integra el programa académico ",

v

“Acreditar alguna de las opciones de conformidad con lo dispuesto por el

articulo anterior”;

v

“Acreditar el dominio del idioma ingles de acuerdo con los criterios
establecidos por la Instirucidn”; y

> “Los demds requisitos seralados en el programa académico de que se rate”.

2.4 Area de Ciencias Basicas e Ingenierfas

Los antecedentes del Area de Ciencias Bsicas ¢ Ingenierias se situan con la creacién
de la Escuela de Ciencias Quimicas a partir del 5 de septiembre de 1971 en las
instalaciones de la Escuela Preparatoria No. | de Tepic, donde atendid a sos
primeros estudiantes en la que contzba con laboratorios que les permitian deserrollar

lades académicas, mientras terminaban de construir su edificio. La estancia

sus a
en las instalaciones de la mencionada preparatoria fue breve, ya que en 1972 se
traslad6 al cdificio que hoy en dia ocupa. Al aflo siguiente se cfectut la primera
modificacién al plan de estudios de la caera de ingenierfa quimica, siendo la
pendltima en 1993, En este mismo affo Se crearon cuatro programas académicos que
son el de Ingenieria Mocdnica, Ingenieria Electénica, Ingenierfa en Control y
Computacion y Quimico Farmacabiélogo, los que formaron parte tanto académica
como administrativamente de de la que entonces de denominaba Escuela Superior de
Ingenierfa Quimica Industrial (ESIQI)



Debido a la ampliacion de la oferta educativa en el area de las ingenierias la ESIQI
cambia su nombre & uno que estuviera més acorde con Ja que ofrecia, pasando a ser

la Escucla Superior de Ciencias e Ingenierias. Como es sabido los cambios en la

educacion y en especial en la universidad siempre se cstin dando, asi en el aflo de
1996 se crea la Maestria en Desarrollo Sustentable por 1o que se modifico su nombre

de nuevo y paso a ser la Pacultad de Ciencias ¢ Ingenierias.

Luego a propuesta de la Administracion Central de Ja Universidad en el afo 2000, a
las escuelas y facultades de fa Universidad se les convocs a cambiar su nominacion
convirtiéndose en Unidades Académicas, por lo que la Facultad también hizo lo

propio y tomé el nombre de Unidad Académica de Ciencias ¢ Ingenierias.

Finalmente y con ¢l inicio de la reforma educativa que planteaba una nueva
estructura académica a través de la conformacién de Areas del Conocimiento, la

Unidad Académica se convirtié en ¢l Area de Ciencias Bésicas e Ingenierias,

la licenciatura en ticas. Esta nueva estructura rajo consigo
tami
de Area.

la implementacién de un Tronco Basico Universitario y un Tronco Bisico

FJ Area de Ciencias Bsicas ¢ Ingenierias quedo constituida formalmente mediante !
acuerdo del Consejo General Universitario, ¢f 15 de mayo 2006, por los programas
académicos de las Ingenierias en Control y Computacién, Electronica, Quimica y

Mecénica, y I licenciatura en Matematicas.

En lo que respecta a los Plancs de Estudio del drea en 1997 eran de  modelo
tradicional, s decir, eran rigidos, centrados en la enseflanza lo que favorecia la
prevalencia de estrategias didicticas conductistas y existia un papel pasivo del
estudiante. Ea agosto de 2003 dio inicio un nuevo modelo educativo como parte de
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un proceso de modemizacién, que permitié disefiar y rediseiar las curricula de  los
Programas Educativos del drea, Ingenieria en Control y Computacion, Ingenieria en
Electrénica, Ingenieria Quimica ¢ Ingeni

ia Mecinica. El programa Educativo de
Lic. en Matemtica Educativa, también se redisefié y en mayo de 2006, se incorpord,
al Area de Ciencias Bésicas e Ingenierias, cabe mencionar que a excepeién del
programa de Matemética los demés programas educativos del area fueron evaluados
por el Comité Interinstitucional para la Evaluacién de la Educacion Superior
(CIEES).

La conformacion del Area de Ciencias Basicas e Ingenierias trajo consigo acciones
de restructuracién para los programas que la conforman y es a partir del 2003 que
han sido actualizados de acuerdo al nuevo modelo académico, es decir, un modelo
centrado en el estudiante y el aprendizaje en un esquema que permite al estudiante
desarrollar el modelo basado en competencias. De la misma forma el transito a un
modelo de sistema de créditos de acuerdo a lo indicado en el Acuerdo de la
Secretaria de Educacion Pablica No. 279. Adicionalmente se incluy6 el servicio
social y las précticas profesionales al curriculo y se opt6 por flexibilizar la curricula,
se redujo el nimero de horas presenciales y se fomenté el desarrollo del aprendizaje
autogestivo; lo que permite regular el aprendizaje tendiente incorporar procesos de
metacognicin

Ala fecha se han integrado las funciones administrativas, académicas y financieras
tendicntes a la consolidacién del Area de Ciencias Basicas ¢ Ingenicrias. Con la
integracién fisica de los involucrados en el drea s espera que crezca
académicamente de una manera uniforme y se puedan proporcionar los recursos
necesarios para que los programas del Area se consoliden y s aproveche mejor la
infraestructura y cquipamiento y con todo ello lograr que los programas sigan
avanzando hacia la acreditacién.



Desde su creacién el Area de Ciencias Bsicas ¢ Ingenierias (ACBel) tiene como uno
de sus propésitos de cootribuir al cumplimiento de las pofiticas institucionales
plasmadas en el Plan de Desarrollo Institucional de Ia Universidad Autnoma de
Nayarit 2004-2010 “Calidad para el Desarrolio Regional” (PDI), mismas que le
permitirén alcanzar los objetivos y metas, a través de los cuales la Universidad se
consolidard como une institucién de mayor calidad educativa y de liderazgo
tecnolégico, contando con la participacion de universitarios  identificados v

comprometidos plenamente y de manera responsable con la Institucién y con e} Area.

Como producto de un esfucrzo colectivo y en respuesta a las propuestas del PDI, ¢l
Asea de Ciencias Bésicas ¢ Ingenierias elabord su  Programa Estratégico de
Desarrollo (PDE) mismo que parti6 de los diagnésticos realizados a los programas

que la integran, de los procesos de reingenieria y de los planes operativos elaborados

con anterioridad, asi como de las iones de los CIEES, de los requisitos
del Comité para la Acreditacion y Calidad de la Enseflanza de la Ingenicrfa (CACED
¥ de las politicas Institucionales de la Universidad Autonoma de Nayarit. Un proceso
de discusion y validacion con distintas instancias de la Universidad, permitié

enriquecerlo con ofros aportes igualmente significativos.

EI PDE busca establecer las bases para un desarrollo a largo plazo, del tal forma que
trascienda el marco circunstancial de las gestiones rectorales o cambios de
organizacién 2l ioterior del Area. Las Lincas, las Metzs y Objetivos estratégicos
propuestos no pretenden ser més que una herramienta que sirva de apoyo al proceso

de toma de decisiones en los proximos afios. en todos los ni

les de la organizacién
¥ una guia pars operacionalizar y ejecutar el Plan de Desarrollo Estratégico de 2006-
2010, También las recomendsciones hechas por los CIEES y el CACEI al Area de
Ciencies Bésicas ¢ Ingenicrias; del equipo de la coordinacion del rea, de los
responsables de programas académicos, de los profesores y en general de la

comunidad universitaria de esta Area que dio inicio a su gestion en Mayo de 2006,



Con referencia al personal académico la reforma propone la integracién de cuerpos
académicos y academias, por lo que se hace necesaria la creacion, consolidacién y
participacion constante de estos cuerpos colegiados en ia nueva estructura. La
cercania o permanencia en los mismos espacios s espera que permitan un mejor

funcionamiento de todos los programas.

Considerando las funciones sustantivas o académicas & saber: fa docencia, a
investigacién y la vinculacién, en ¢l programa propone desaroilar acciones en cl

Area de

iencias Dasicas ¢ Ingenierfas tendientes a elevar su calidad académi

con ello alcanzar la excelencia.

El Area de Ciencias Bésicas contempla en suactuar la Filosofia de la_ biisgueda de
la excelencia y el espiritu de superaciin, o cual refleja el espiritu emprendedor, con
una actitud innovadora y abierta al cambio, en la bisqueda permancnte para el
mejoramiento de las condiciones necesarias permitiendo usf fomentar y mantener la

excelencia en todas las actividades de] quebacer cotidiano.

Capacidad de autoevaluacion y autocritica que permite y predispone a revisar
continuamente los procesos y & mejorar la calidad de los servicios y productos que
oftece. El respeto, la libertad y el acordar, por lo quc se fomenta la iniciativa
personal y Ia expresion libre de las ideas, la expresién y discusion del pensamiento
académico. La participacién, la integracién y la solidaridad con la sociedad a la
cual se deben, la preocupacion por las  necesidades de la sociedad y de la
camunidad, se refleja en la participacion ciudadana proactiva, en el desarrollo de
programas y actividades orientados a atender las necesidades del pafs y en los
vinculos con el sector productivo. La honestidad, iransparencia y ética en todas las
actividades que se realizan y la confianza que genera la rectitud y puleritud de sus
procesos. A través de reglas y procedimientos claros y sencillos, buscando garantizar



la equidad en la scleccion y desarrollo de los estudiantes, profesores y demis
miembros de la comunidad, ast como la transparencia de los procesos
administrativos. De la misma manera se valora la honestided y ética en el

yen el iento de las La esiética, el

equilibrio con el medio social y natural dado la cultura con que se rige de cuidado a

Tas instalaciones fisicas y al medio ambiente.

Es un drea donde se estd trabajando para que cada uno de sus integranies s
identifique como partc de la misma y contribuyan a construir un modelo de
excelencia y competitividad a nivel estatal, regional, nacional ¢ internacional. Se
pertenece a una comunidad que propicia relaciones profundas generando mistica,
lealtad, sentido de pertenencia e identificacion perdurable, por lo cual se asume al
srea como algo propio con la se est4 comprometido, que sirven de portavoces de su
Mision y Vision. La Vision a la que responde el drea es que “...es un drea
académica reconocida nacional e intemacionalmente como un centro de excelencia
por su capacidad de formar profesionistas con un alto compromiso social, por su
capacidad de generar aportes crealivos y pertinentes de naturaleza tecnalogica,
yla
s una comunidad académica, innovadora, participativa,

cientifica y humana y por su capacidad de autorrenovacién y aprendizaje”
Misién cs que *
productiva y plural, en permanente aprendizaje y desarrotlo, y comprometida con la
excelencia, cuya mision fundamental es contribuir significativamente con: la

formaci6n, Ia biisqueda y transmision universal del saber” (PDE/CBel: 2006)

Actalmente el Area de Ciencias Bisicas ¢ Ingenierfas cuenta con una estructura
organizacional que le ha permitido ir desarrollando actividades tendientes a la
consolidacién de 1 misma. Se cuenta con cinco programas académicos que a partir
de1 2003 han trabajado en la reestructuracion curricular més acorde al modelo de
universidad que se propuso. En lo que se reficre al trabajo colegiado de los
académicos se han conformado las academias en dos sentidos: uno que de acuerdo al



tronco bsico de drea y el otro al drea especializante y profesionalizante. La
integracién de los cuerpos académicos se ha estado trabajendo en ello, con lo s

espera que contribuyan a la consolidacion académica del drca

2.5 Programa Académico de lngenieria Quimica

255.1 Antecedentes histéricos del prograuma de lngenierta Qi

Con ¢l apoyo de las autoridades estatales y el entusiasmo de un grupo de maestros en
el érea de la Quimica la Escuela de Ciencias Quimicas da inicio a sus actividades el
5 de septiembre de 1971, operando en el edificio de la Preparatoria No.1 durante 6
meses ya que existian laboratorios de quimica, indispensables para la formacién de
profesionales en esa rama de la ciencia, Su primer Dircctor fue ef Q.F.B Manuel
Salinas Marduefio y como Secretario ¢ Quimico Alfonso Lianos. Al inicio de sus
actividades académicas la escuela contaba con alrededor de 30 alumnos y § maestros
entre titulares de las cameras de Quimico, Quimico Farmacobiologo, Ingeniero
Quimico € Ingeniero Mecénico, que se encontraban vinculados cn el primer Plan de

Estudios de acuerdo a su preparacién.

El retraso en el sector industrial que presentaba el estado de Nayarit en ese periodo

proporciono  las razones imperantes para que existicra a través de la universidad una

escuela donde se prepararan que al
racional de los recursos naturales el Estado, estableciendo cambios cuantitativos

que pemmitieron Ia creacién de planias industriales wtilizando como insumos

productos agricolas, forestales, mineros o pecuarios.



Por lo anterior se le dio ¢l nombre de Escuela Superior de Ciencias Quimicas que
pretendia_englobar analisi

de laboratorio, variables de procesos, pruebas de

laboratorio y el disefio y levantamiento de plantas.

Al siguiente afio en 1972 la Escuela Superior de Ciencias Quimica abandona las
instalaciones de la preparatoria No.1 y se traslada a las instalaciones que a la fecha
aun ocupa, donde las condiciones de infraestructura estaban acorde a las necesidades
de la carrera... Ademds de mudarse a otro edificio también es de notar que modifica

su nombre al de Escuela Superior de Ingenieria Quimica Industrial

Para 1993 la camera de Ingenieria Quimica deja de ser la Gnica en ciencias ¢
ingenierias ya que se dieron las bases para la creacion de cuawo nuevas
licenciaturas: Ingenierfa Mecanica, Ingenieria Electrénica, Ingenieria en Control y
Computacién y Quimico Farmacobiologo y ue fueron albergadas en el edificio de la
entonees Escuela Superior de Ingenieria Quimica Industrial (ESIQI)

Para el aflo 2000 a propuesta de la Administracion Central de la Universidad las
escuclas y facultades de la Universidad cambian su nominacién convirtiéndose en
Unidades Académicas, por lo ya la Facultad de Ciencias e Ingenicrias tomé el
nombre de Unidad Académica de Citncias ¢ Ingenieria a la cual pertenccia la carmrera
de Ingenierta Quimi

Finalmente y con el inicio de la reforma educativa planteada en la institucién con una
nueva estructura académica a través de la conformacion de Arcas del Conocimiento,
Ia Unidad Académica s convirtié en el Area de Ciencias Bisicas e Ingenicrias

quedando integrado el programa de ingenicria quimica.



Poblacién estudiantil

El desarrollo de la poblacion en Ingenieria Quimica ha tenido diferentes
comportamientos para 1971 cuando inicia la Escuela Superior de Ciencias Quimica
la admisién de alumnos a esta escuela fue de 30 estudiantes y asi continuo para 1973-
1974, sin embargo a partir de esta fecha i nimero de alumnos que ingresaron se
incremento 2 un 100% hasta Ja generacion 1977-1978 debido a una mayor difusién
de esta opeion profesional. De 1986 a 1989 se dio un descenso en Ja poblacién

escolar.

Sin embargo, la cifra relativa de desercién anual ha sido elevada llegando a ser del
40% al 60%, debido a que se requieren cualidades personales, dedicacion de tiempo
completo como estudiante, capacidad de andlisis de sfntesis y de razonamiento légico

¥ sistemético, y un sentido de discemimiento elevado.

Es importante mencionar que los aspirantes a esta carera deben contar con
conocimientos s6lidos en las dreas de Matematicas, Quimica y Fisica considerando
que los interesados sean del bachillerato de Fisico-Quimico preferencialmente, sin
embargo, s¢ recibia y se reciben estudiantes con la Universalidad de todas las freas
siempre y cuando sprueben los requisitos de admisién. En lo que se refiere al nivel
sociocconomico de los alumnos y por las caracterfsticas de esta entidad federativa, el
grueso de I poblacion s¢ encontrabaen un nivel medio y medio bajo repercutiendo
esto en la faita de material de apoyo en el desarrollo de su carrera logrindose estimar
que ¢n el costo anual de la misma por el alumno ascendia a la cantidad de $80,000.00
anuales en promedio. En los Gitimos 6 afos la poblacién escolar que se ha registrado
es alrededor de 90 estudiantes.



Planta docente:

En sus inicios la escuela superior de ciencias quimicas contaba con una planta
docente de § profesores misma que se increment6 a 14 para 1978-1979. La planta
docente de esta escuela se contrataba por Concursos abiertos invitando a los.
egresados de las instituciones de nivel superior externas para que concursen en dreas
concemnientes a la carrera, como: Operaciones Unitarias, Fisico-Quimica, Cinética y
Mateméticas lograndose por este medio integrar ingenieros con calidad profesional y
niveles de estudio de maestria en la mayoria de los casos. Por ofro lado esto o Ileg6
a solventar necesidades de profesores a corto plazo, puesto que en su gran mayoria
éstos optaron por regresar a su lugar de origen en breve tiempo. Bajo esta expectativa

sereforzo la politica de contratacién de Ingenieros Quimicos

Actualmente la planta docente del programa de Ingenieria Quimica se compone de
18 profesores que atienden principalmente el drea profesionalizante y de
El Tronco Bésico Universitario y el Tronco Bésico de Area son

atendidos por profesores que pertenecen a estas dos dreas.

Plan de estudios.

En 1971 se estableci6 con 66 materias a cursar en diez semestres. Para 19791986 se
efectud Ta primera modificacién al plan de estudios de la carera de ingenicria
quimica quitando algunas materias y agregando otras asi como la reduccién a 61
materias. La siguiente modificacién que sufrio el plan de cstudios s de 1986-1993,
otra de las modificaciones se dio fue la comprendida de 1993 a 2002. Finalmente Ia

més reciente modificaci6n que s tiene a la fecha es la que se inicio con el proceso de

reforma universitaria en 2003

La evolucién de los planes de estudio del programa de ingenierfa quimica desde su
inicio hasta 2002 s el siguiente.



Evolucién histérica del plan de estudios de Ingenieria Quimica

Perodal [ 19711979 TI979-1986 1986-1993 19932002
Semesire
T Quimica | Seminario Algebra Saperior Algebra Superior
Izebra Quinica Fundamental | Quimica [
fica | Elemental Fisica Geoeral Computacitn
Matemdticas Dibujo Dibujo Fisica |
Aniliss Coalitaivo | | Fisice General | Seminario Matemiticas |
Tntroduccitn 2 uirica Algebra Elemental woduceisn aa
Ingeniera Quimica | Fundamental | Talier e Computo | | Ingenierfa Quimica
T Quimica Mateméticas | Matemicas T Dibuo
Fisica Quimica | i
Mateméticas 11 Fisical
Andlisis Cualitaivo 1l | Anitisis
Estitica Aplica Cusitativo,
Fisicoquimica | [ Taller Computo i
|
m Quimica 111 Matemiticas 1l | Matemticas 1t Ingeieria Quimica
Fisica 10 Quinica 1t Quimica
Matemiticas 1l Andlisis Adlisis Cuantitativo || Matemditicas 11
Fisicoquimica 1t Cusniatvol | Fisica 0
Dinimica Aplicada | Fisica If Fisicoquimica I1
Anlisis Cuanitativo | Fisicoquimica Il | Ingenieria Quimica I
Ingenieria Taller de Computo 11
Quimica 1
v Quimica IV Taler de
Fisica IV, Computo
Matemsticas [V Matemiticas 11l | Andlisis Cuanitaivo |
Fisicoquimica ! Quimica 111 | Fisicoquimica 111
Anlisis Cuanitativo 1l | Andlisis Ingenicria Quimica Il
Resisiencia de Cuantitay Taller de Computo IV
Materiaes Fisicoquiimica 1l
Ingenierls Fisicoquimica 1l |
| Quimicant ) Computacidn 111
Maemticas TV | Quimica IV Matermaticas V
Mateméticas V Quimica 1V Fisicoquicrica 1V Ingenieria Quimica
Sintcsis Orginica] | Elecircidad y | Ingeniecia Mecdnica | I
Ingoniecta Quimica | | Magnetismo fectric Fisicoquimica 1Y
Dibujo Industsial Fisicoquimica IV | Magnets Métodos Numéricos
Fisicoqulmica 1l Ingeneria togenicria Quimica LIl | ingenicria Mecknica
Mecinica Taller e Computo V|1
Ingenieria Maemiticas IV |Erecrcieady |
Quimica 111 Magnetismo.
Taller de
Computo
vi Fsica Vi Matemiticas V| Matemiticas V. Simulacitn d
emiticas V1 ion | Programacion Sistemas |
Sintesis Orginicall_ | Ingenicria Ingenera Eléctrica | | Ingenieria Quimica
i U |Eiderica t [ =
Dibujo Industrial Il | Ingenieria sis nstrumertal | Ingenjeria Eléctrica
Mecinica 11 Taller de Computo |
Andlisis ingenicrta Quimica IV | Ingenieria Mecinica
tostru i
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Taller &6
Computo
Ingenieria
Quimi
Vit Especializacion | Motematicas VI | Matemiticas VI
Cinética | Estadistica Estadisica Aplicada
Ingenicrfa Eléctrical | Aplicada Ingenieria Eléotrica I1
Ingenieria de Métodos I | Ingenieria Laboratorio de
Andlisis Especiales| | Eléctrica Il Operaciones Unitarias [
jeria Quimica [l | Laboratoriode | Lab.
Dibujo Industrial 11| Operaciones | Ingenieria Quimica V
Unitarias | Taller de Computo
Ingenieria
Quimica v
Taller de:
puto
i ica V| Ingenieria Vi
Dibujo Industrial IV | Quimica VI Ingeniera Témica
Ingenieria Eléctrica Il | ingenicria Ingenieria Industrial
Anélms Especiales Il | Térmica | Cinética
de Métodos I | Ingenieria Laboratorio de
Enpciatzaciontl Industrial Operaciones
Unitarias 1
Especialidad |

Andlisis
Instrumental
Probabilidad y
Estadl

| Estadistica ___|
Ingenieria Elédrica
I

Teorla de Control
Ingenieria Quimica
v

Laborstorio de
Unitas
FsudxsnaADhuda
Simulacidn

s

Optatva ©
Laboratorio de
Operaciones
Uniaras !
Ingenieria
inpeiens Quimies

Ingenieria Industcial
Cindtica |

Togenierta Quimica ViU
Cinética Quimica It

B | tngenieria Quimica ¥
| Balance de Materia §

Cinéiea
Investigacion de

| Disctio de Equipa ) Especialdad 1
Ingevieria Térmica Ingenieria de ratorio de
Organizacin Industria Proyectos | Operaciones
Especialzacion 11 Laboraorio de Uniarias (11

ones Opuativa
Unitaris 11 Ingenieri Quimica
tnvestigacion de vt
i ingenieria de
Invesigacidn de Proyectos |
X Contamidad industral [ Cinética (11| Cinéica 11T Cinéiea 111
Legislacion industrsl | Ingerieria Ingenicria Econémica | Optaiva 11
Econdmica Ingenieria
CanodoCaldd | st ingnit e Econémica
Materia Ingenieria de s 1l Ingeniera de
o Enipa )y [Posecont. | Especaiad 11 Proyecuos Il
Higicne y Especialidad 11l | (Afimentos) Administacién

Fuente: Proyecto Curricular de Ingenicria Quimica.




2.52.- Programa Académico de Ingenieria Quimica: situacion actual

E} proceso educativo para operar ¢l nuevo curticulum  csiara cenrado en el

aprendizaje i

ficativo y constructor de conocimientas. Desde este enfoque, ¢l
desarrollo de competencias se wabaja con estralegias educativas flexibles ¢
integrales, en ambientes de aprendizaje activos, participativos y de didlogo
permanente entre profesor y estudiante, interaccion necesaria para resolver los
problemas socio cognitivos y de comunicacién: procesos de aprendizaje que
contemplen ademés, la articulacion entre teorfa y prictica, a través de experiencias

educativas en espacios vinculados con la vida profesional. (ACBel: 2006).

Un curriculo flexible y por competencias, implica procesos educativos que se basen
en la realidad desde una perspectiva problematizadora y con una vision de futuro, de
ahi que para lograr el desarollo de competencias se debe trascender la visién
disciplinar, a través del reconocimiento y puesta en jucgo de lo que un conjunto de
disciplinas puede aportar para enfrentar las problemticas reales. Lo que requicre
para cjercer una profesion el desarrolio y demostracién de las competencias que
otorgan al egresado destrezas, habilidades, aprendizajes y conocimicntos polivalentes
para incorporarse  un mercado de trabajo en constante cambio y con altos niveles de
exigencia. Por ello, el plan de estudios, no sélo provee entrenamiento enico, sino

que promueve la formacion integral de los estudiantes

En este proceso educativo intervienen los siguientes elementos cuyo significado
orientaré la transformacién del tradicional trabajo de docencia hacia un trabajo
académico innovador, creativo, pertinente y con mayores niveles de calidad:

Relacitn pedagbgica concebida con la interaccion entre profesor, estudiante y
conocimiento cuya finalidad es reelaborar el conocimiento en lo conceptual,
actitadinal y en la préctica. Lo que permite  desestructurar-reestructurar ¢l

conocimiento con procesos educativos flexibles, superando la acostumbrada



memorizacién y acumulacion del mismo. Exige del estudiante y del profesor
verse a si mismos como sujetos que aprenden y tienen claridad de los procesos
meniales que van desarrollando, lo que implica un dinamismo  activo,
participativo y de creatividad, con apoyo del trabajo grupal que promueva una

comunicacién més interactiva enfre pares y de éstos con el profesor.

1o anterior, significa una transformacisn de la tradicional relacién trasmisor -
receptor de informaciones, para convertirse €l primero (sujeto profesor) ¢n un
diseflador y promotor de estrategias que posibiliten al segundo (sujeto estudiante)

aprendizajes significativos

E) estudi

nte responsable de su aprendizaje, da sentido a lo que aprende y al
contexto en donde lo aprende. Tienc disposicion, actitud y curiosidad para
aprender significativamente, partiendo de sus esquemas previos para desarrollar
integral y arménicamente su personalidad.

El aprendizaje en que la generacion de conocimiento estd estrechamente

vinculada con los contenidos y valores previos y la formacién de los nuevos,

dado que en este proceso es factible que el pensamiento y fa conciencia se
transformen, s¢ vuelvan crificos ¢ incentiven la creatividad de los estudiantes
mediante el aprendizaie grupal como estrategia de ensefanza, promoviendo una

comunicacién més interactiva.

El profesor como promotor de aprendizajes, se constituye en mediador entre el
curriculum y ¢l estudiante, en facilitador, coordinador y orientador, teniendo
claro los recursos cognitivos de los estudiantes. EI docente es un investigador con
capacidad reflexiva y juicio profesional, capaz de analizar y discriminar
informacién, de asumir una posicién frente al conocimiento y a su entomno, con

una vision amplia de la realidad para intervenir creativamente en ella.

Promocion de apreadizaje con un enfoque centrado en el aprendizaje, cl
wrabajo del profesor (la cnsefianza) se convierte en un proceso de
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acompafiamiento, coparticipacién y ayuda mutua en la construccion de los
conocimientos.

© Ambientes de aprendizaje y recursos didacticos donde la curricula disefiada
trasciende la tradicional concepcién y practica educativa limitada al 4mbito

dulico y la relacionada s6lo con lo cognitivo. Para lograr cambios que propicien

el desarrollo de ias y la articulacion entre

la teoria y la préctica, es necesario que los programas de las unidades de

aprendizaje contemplen experiencias educativas a realizarse en diferentes

4mbitos y que promuevan el aprendizaje auténomo, apoyados en el uso de las

teenologias y medios.

o La investigacién se convierte en el eje de desarrollo académico de cada unos de
los programas académicos, tomando en cuenta dos dimensiones:

1. Como elemento articulador de las funciones sustantivas, donde los

profesores se involucren e tabajos de investigacion multi e

interdisciplinarios

»

Metodologfa para la gestion del aprendizaje que estard fuertemente
apoyado por la investigacién. En este sentido, la investigacién como
estrategia didctica generaré procesos de Indagacién, exploracion,

¥ P jes si y la
ion en actividades de investigacion asociadas con los cuerpos

Inj

académicos.

La evaluacion se concibe y se practica como un didlogo y reflexién permanente
sobre el proceso enscflanza - aprendizaje en el que intervienen tanto profesores como
estudiantes, en un ejercicio grupal a través del cual vayan tomando conciencia de los
aprendizajes que se van desarrollando, lo que significa considerar todas las
actividades, operaciones y procesos cognifivos que existen detrds de cllos, para
disefiar las diversas técnicas y procedimicntos posibles de utilizar.



Lo anterior es requerido para que los propdsitos de formacién profesional s
concreten y que ¢l programa de Ingenieria Quimica cumpla con la Misién y Vision
que se ha propuesto. La mision que tiene el programa cs que “A ravés de la
Ingenieria Quimica, contribuir al desarrollo de la region y del pais, con procesos ¢
innovaciones industriales para la generacion de productos de consumo directo,
productos de wso y productos intermedios necesarios para la humanidad, con
profesionalismo, sentido ético y ambiental”, y su vision es “a mediano plazo ser un
programa acreditado nacionalmente, de forma tal que contribuya, a través de sus
egresados y los productos de investigacion y vinculacién, al desarrollo industrial del

Estado, de la Region y del Pais™. (ACBel: 2006)

Para el perfil de egreso el alumno debe cumplir con Tas siguientes competenci

0
¢l disefio de procesos quimicos serd capaz de diagnosticar, experimentar, simular,
sintetizar y optimizar. En el diseflo de plantas de proceso serd capaz de generar las
bases de diseiio, realizar diagramas de flujo de proceso, hacer balances de materia y
energia, seleccionar y especificar equipo y simular plantas. En la operacién de
plantas de proceso quimico seré capaz de supervisar, tomar decisiones, prevenir,
controlar y evaluar. También serd capaz de evaluar, adoptar, adaptar, asimilar,
adquirir y desarrollar tecnologfa quimica ¢ investigar procesos materiales, equipos y

productos. Ademés de tener una comunicacién eficiente, serd profesional y ético.

Para contribuir 2 la formacion de los alumnos el Programa de Ingenieria Quimica al
igual que el resto de los programas que integran ef Area de Ciencias Basicas cuenta
con un programa de tutoria a los estudiantes que da apoyo académico a fos mismos.
Esta tutorfa consiste en un proceso de acompaiiamicato grupal y personalizado
durante Ia formacion de los estudiantes. La tutoria es proporcionada por profesores
del dres

Como parte del curriculo ¢ encuentran las practicas profesionales que constituyen
un conjunto de actividades relacionadas con la profesion, cuyo propésito es



fortalecer el proceso formativo del estudiante, 1o que le proporciona la posibilidad de
aplicar los conocimientos tericos en diversos dmbitos laborales como: empresas
privadas, dependencias piblicas, instituciones educativas, de salud y culturales,

taboratorios, entre otros.

Las practicas profesionales se ubican en el Area de Formacion Disciplinar y
Profesionalizante, contando para ello con el respaldo nommativo institucional, con Ja

participacion de cuerpos académicos, ya que a éstos les corresponde coordinar,

evaluar y apoyar las actividades, se realiza una vez cubiertos el 50% de créditos d
Ias Unidades de Aprendizaje especificas de la opcién formativa elegida con ef objeto
de que el estudiante cuente con los referentes tebricos suficientes para la optima

realizacion de las prcticas.

El Servicio Social por los estudiantes de Ingeaierla Quimica ha tenido y tiene como
finalidad retribuir a la sociedad 1o que les ha proporcionado a través de [a educacion.
Para garantizar el cumplimiento de los propdsitos por los que fue establecido el
servicio social, requiri6 de incorporarlo al curricutum, como una estrategia pertinente
para conferirle un cardcter académico, buscar mecanismos para su integracién con la
dosencia y la investigacion, canjugarlo con los propésitos de la formacion integral de
los estudiantes y desarrollar en ellos la comprension de la funcién social que como
futuros profesionistas deben realizar en beneficio tanto del desarrollo individual

como de su comunidad.

El desarrollo del servicio social st ubica en el Area de Formacion Disciplinar y
Profesionalizante, con objetivos concrelos y actividades especificas que vinculen fa
teorfa con la prictica para generar aprendizajes significativos, promover la multi,
inter y ransdisciplinaricdad ¢ implementar procesos para su evaluacion sistemitica y

permanente.



Por ofro lado se tiene que la titulacién de los cgresados del Programa de Ingenicria
Quimica se centra cn las aprobadas por el Consejo General Universitario en su sesion
del 13 de diciembre de 2002. Entre las opciones de fitulacién del programa se
mencionan: Tesis, Generacidn o Aplicacién del Conocimiento; Examen de
conocimientos; Promedio General; Curso de Titulacion; Curso de posgrado y la
Memoria de experiencia profesional, beneficiando tanto a estudiantes como a la

universidad.

Plan de estudios (actual)

El actual plan de estudios se estructura con base en créditos que pueden cubrirse en 9
semestres como tiempo esténdar, asf como 7 semesires como minimo y 18 semestres

como méximo.

Las tendencias modemnas en educacién recomiendan la flexibilizacién de los planes
de estudio como una de las medidas para incrementar la eficiencia del sistema

educativo, es necesario entonces pasar de un sistema rigido a un sistema flexible.

Esta adecuacién flexibiliza administrativamente ¢l plan de estudios, agrega y
modifica unidades de aprendizaje para responder al nuevo perfil de egreso y adecua
el aimero de horss de algunas unidades como resultado de un andlisis intemo de los

titulares de las mismas, en conjunio con la Academia de Ingenierfa Quimica
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El plan de estudios se estructura por el Tronco Bisico Universitario, el Tronco
Bisico de Arca (TBA), el Area de Formacién Profesionalizante, las Unidades de
Aprendizaje Selectivas y el Area de Formaci6n Personal.

El plan de estudios pasa de ser rigido a flexible, mediante el sistema de créditos, de
los cuales 94 créditos son del drea de formacion bisica, 267 créditos del drea
profesionalizante y 36 créditos del 4rea de formacién personal sumando un total de
397 créditos. Se cuenta con €l programa de tutorias y de asesoria académica y la
integracion a la curricula del Servicio Social y las Practicas Profesionales. La
distribucién de las dreas del Programa de Ingenieria Quimica estd de la siguiente

manera con sus eréditos correspondientes.

Créditos y su distribucién por ruta formativa

Kreas de Formacion Contenido [ Créditos | %
Basica U = 7
TBA IE 166
Toul £ 07
Profesionalizante Ude A obligatorias IEQ 29
Ude A slectivas 7 w0
Priciicas Profesionales s 3
Servicio Social o 75|
Toul %7 GE
Persoust Opiatives Oeriadas por <l Programs i |
‘Optativas de owos Programas 0 |
% 51
Toual
Total de la Rata formatha RE 100,0

El Programa de Ingenieria Quimica se compone de las siguientes Unidades de
Aprendizaje distribuidas en las diferentes dreas de formacion:



.- Area de Formacién Basica

Tronco Basico Universitario (TBU)
[Créditos | Catalogo Nombre de la Unidad de Aprendvxje del TBU
5 [TBUI00 Desarrollo de Habilidades del Pensamienio
3 TBU-101 Tecnologias de s Comunicacion y Gestién de Informacién
6 TBU-102 Sociedad ¢ Identidad Universitaria T -
& |TBU-103 Lengusje y Pensamicnio Matematico
5[ TBUTA | Lengua Exiraniera 1 (nglés) - -

Total 28 créditos

Tronco Bisico del Area de Ciencias Bisicas e Ingenierias

TBCI207

Créditos | Catalogo Nombre de Ia Unidad de Aprendizaje del TBA |
8 TBCI-200 Cileulo Diferencial ‘
& TBCL201 Fundamenios de Mecdnica Clésica |
3 [TeCin Rigebra Lineal
& [TBCI0 | Caleulo lniegral
8 TBCI-204 | Ecuaciones Diferenciales
8 TBCI-205 Calculo Superior
6 TBCI206 | Electricidad y Magnctismo
3 Fisica Ondulatoriay Modema -

Métodos Numéricos

Total 66 créditos

2.- Area de Formacién Profesionalizante
Uni

__ Unidades
Catélogo

¢ Obligatorias -
Nombre de Ia Unidad de Aprendizaje obligatoria

7| cigw Quimica Bisica ()
e Ea - !
i 8 | CHQ-302
s [aew =
[ w[amow ||m.o...mmm.u
— ¥ cows Bl de Miera —
% o6 T Aniis Quimioo




] Cha307 Quimica Aliféica
& [ Cg-308 Fenbmenos de Transporte
§ [ CQ-309 Propiedades Termodindmicas
8| cg310 Quimica Aromatica
B[ CUQ3IT | Balance de Energia
| ciganz Flujo de Fluidos
Probabilidad y Estadistica ()

| Separaciones Mecinicas
QR Cinética Quimica
5 Ciga6 Transferencia de Calor
§ Cigsi Tngenicria de Servicios
& Cigas Taboratorio de Ingenleria Quimica I
1 Clig319 Transferencia de Masa [ |
BECED Disefio de Reactores | |
DG Tgeniera de Procesos | |
& [Cigaz Laboratorio de Ingenieria Quimica i1
| cngsn Transferencia de Masa 11
& [ ciigaze Tngenieria de Procescs 11 A
€] cug3s
| CiQ6
& cig-327
BECED
6 CQ-329 | Seguridad ¢ Higiene industrial
BCCEE.
7| cngt Etica y Profesionalismo
& | cigiz [ seniert = Proyecos
6| CiQ333 ! Simulacién de Procesos
| Cilg-134 | Tnasrieria Eeonbmica
10| Q3% [ Servicio Social -
15| COQ-336 [ Practicas Profesionales

Total 135 erédhos

Tngenicria en Control €

P Ingesierta cn Control




Unidades de Aprendizaje selectivas (formacion disciplinar y especializante)

Créditos | Catilogo " Nombre de 1a Unidad de Aprendizaje selectiv:
8| CIIQ-400 Electroquimica | .
BEC Flecuoquimica I
8| ClQ-402 ‘Quimica Orginica Avanzada |
8| ClIQ-403 ‘Quimica Organica Avanzada 11 .
8 | ClIQ-404 Alimentos | = — =
8 | CHQ-405 Alimentos 11 - S |
8| CiQ-406 Metalurgia [ B -
8 cnQ-o7 Metalurgia 1 o |
§] Chio-i08 Policieros
8] ClQ-409 Polimeros I T
8| cng-410 Ingenieria Ambieal |
8| cuQ-anr Ingenicria Ambiental 1l |
8| clg-aiz Tngenicria Industrial 1
8| CIIQ-413 Ingenicria Industrial 11
Total 32 erédilos minimos

3.- Arca de Formaci6n Personal.

Unidades de Aprendizaje optativas libres

Catilogo T “Nombre de Ia Unidad de Aprendizaje optativa

Ciio-500 [ Aplicaciones Tenmodinimicas
Ciig-501 Discio de Experimentos
Ciig-302 Estadisica Avanzada

[eng-503 Andlisis Instramental ] |
Ciig-s04 Usa 8 software en Ingenieria
CIIQ-505 [ tngenieria Mechnica o
CNQ-506 | ingenicria Eléctrica B
CNQ-507 | Administracién —
CQ-508 Investigacion de Operaciones. — 1
Q59 Control de Calidsd ——
GigI10 Formelacitn y Evalacitn & Preyecion — ]




6 [ cuQ-sit | Filosofia de la Ciencia
6| CnQ-s12 | Legislacién Laboral
& cugsis | Fundamenios de Programacian
6| ClIQ-s514 \ Historia de la Ciencia
g [ciasis Contaminacitn y Desarallo Susentable
[ CliQsi6 | Tengoa Extaniera 1
—7% |
[ G[CQSE | Tengua Extranjer i — _‘
Conclusiones
La historia de la Universidad Auténoma de Nayarit ha pasado por un sin fin de

fenbmenos que la han Hevado a transformarse y a modificar tanto sus funciones
sustantivas como Tas adietivas. Estas transformaciones no han sido faciles para la
institucion ya que en algunas ocasiones las decisiones de cambios se han visto

desfavorecidas por fenémenos extemos a la institucion. Sin embargo a sus cuarenta

afios de existencia ha logrado no solo subsistir sino también emprender nuevos
caminos tendientes a lograr Fa calidad académica, a consolidar Iz confianza social
que ha recuperado tras alos de estabifidad, a presentar un crecimiento y desarrollo
general (académico-administrativo), lo que han sido condiciones positivas que

hicieron factible el impulso de un proceso de reforma universitaria.

Desde que se inici6 ¢l proceso de reforma universitaria han cxistido varios
documentos publicados en los que se han plasmado las formas de c6mo se daria la
transicién de un sistcma rigido a uno flexible como ¢ que s este gestando en la
institucién. Para cste andlisis sc tomd principalmente el documento rector que fue
uno de los de mayor difusién a la comunidad universitaria. En este sentido el
documento rector sefiala las pautas para que paulatinamente se vayan dando los
cambios en las &rcas administrativas y académicas de Ia universidad.



El drea de ciencias bisicas es de reciente creacion y se encuentra en un proceso de
desarrollo buscando siempre Ja calidad educativa que ofrece a la comunidad. En su
plan de desarrollo plasma las acciones generales tendiente a lograr la consolidacién
de la misma y por consiguiente de los programas académicos que la conforman. EI
trabajo curricular que se ha estado realizando al interior del drea busca en el corto
plazo que los programas académicos que la integren puedan ser evaluados y por
consiguiente lograr la acreditacion de los mismos avalados por los organismos

evaluadores autorizados.

El desarrollo el Programa de Ingenieria Quimica a lo largo de sus treinta y siete aiios
de existencia en la Universidad Auténoma de Nayarit ha sido muy importante no
solo para la instituci6n sino para la sociedad. Ha estado a la vanguardia de los
cambios que han dado no solo en ¢l plano local sino también en el nacional ¢
internacional, con el nico propésito de proporcionar a la sociedad egresados de

calidad capaces de detectar y solucionar problemas,

Con el tnico objeto de proporcionar una educacién de calidad para los estudiantes ha
modificado en varias ocasiones su plan de estudio, donde profesores y alumnos
e més

tienen una participacién muy importante. Una de las modifica

significativas es la realizada a raiz de la reforma universitaria en 2003 con la que

inicia una nucva ctapa ya que se cambia de un plan de estudio rigido que solo
permitia enseftar a un plan de flexible donde se pretende el proceso de aprender a

aprender.

Para el estudio que se esté realizando se tomo en cuenta la generacién 2003 por
iniciar una nucva ctapa para cl programa, para el drea y para la universidad que lo
inico que se pretende es lograr Ia calidad educativa de la institucion.
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CAPITULO 3

TRAYECTORIAS ESCOLARES

3.1 Desarrollo académico de los alumnos de Ingenieria Quimica que

iniciaron en la generacién 2003

En un primer acercamiento a los resultados que se podrén obtener al revisar y hacer
andlisis mis profundos, se han detectado algunos datos interesantes en la primera
impresién, se empezar por sefalar que es la generacion 2003-2007(Dic.), misma
que inicia en un periodo de reforma de la universidad y que por ende del programa
que se esta analizando, s una etapa donde se dieron muchos cambios sobre todo los

académicos y que por esta razén a parti de ah, se toma en cuenta.

Uno de los cambios més relevantes es la modificacion de los planes y programas, la
forma de evaluar se modificd, los tiempos de egresar se modificaron. Los alumnos
egresan al cumplis 10s créditos teniendo como dnico limite, para el caso de Ingenieria
Quimica la posibilidad de cursar la carrera hasta en un méximo de 9 afios y un
minimo de 3.5 aflos asi como el tiempo estindar e cuatro afios y medio lo que ha
dado lugar a que cads alumno avance de acuerdo a sus propios ritmos y

circunstancias.

Sin embargo para el estudio que s realiza s¢ tomd en cuenta el periodo esténdar para
cursar Ia carrera en cuatro aflos y medio, ya que aunque la reforma sefiala que la
carrera se puede cursar en un méximo del doble de lo que esta contemplado, en la
realidad todavia se sigue teniendo la etiqueta de pertenceer a una generacion y ser
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parte de clia hasta que se egresa, siendo mas marcada esta situacion en la
administracién escolar de la institucion.

La informacién recabada desde la administracién escolar eo el Kardex de
calificaciones ~ del alumno que es considerado como ¢l documento que contiene
informacion académica  bdsica, como lo es el drea a la que pertenece, la historia
académica, nombre del alumno, clave y nombre de las unidades de aprzndr.a/z cursadas,
créditos, periodos, calificacion obtenida y fipo de examen que realizd, mismo que se
encuentra ordenado de la siguiente manera:

* Tronco Bésico Universitario

* Tronco Basico de Area

* Area de Formacion Disciplinar

* Arca de Formacion Selectiva

K Area de Formacion Optativas Libres

Para el anélisis de los alumnos y de las unidades de aprendizaje, se reacomodaron de
acuerdo al Mapa Curricular (Anexo 2) del Programa Académico de Ingenierfa

Quimica, refiriéndose a la tayectoria escolar que deben de realizar los estudiantes,

como se observa en la siguiente tabla los alumnos in

sus actividades académicas
en el 4rea bisica con conocimientos generales, continuando con la formacién

dlsclpllnlr y finalmente con conocimientos que os Ileven a la especializacion. La

d se observa a
por ci acuerdo al ige

CLAVE [cicLot AREA [ CREDITOS
TBUT00 | Desarrolo de Habiidades del Pensamiento T8U 5
TBUTOT B Vcacién y Gestn TeU ®
TBUT0Z | Sociedad ¢ identdad Universitaria TBU 5
TBUT03 | Lenguale y Pensamiento Matematico TBU 8|
TBUTO4 | Lenguaje Extranjera (ingiés) T TBU 5
| TBCI200 | Calculo Diferencial TBA ]
TBCIZ01 Ge Mecanica Cidsica TBA O
CIIa300 | Quimica Bésica P DISC s




Optativa Libre VI

Ticon
TBCI202 | Aigebra Lingal TBA 3
TBCI203 | Calculo Integral TBA 8|
CliQ301 | Estructura y Propiedades de los Materiales P.DISC 8|
CilQ302 ~Foisc| 8
CII0303 P.DISC | B
[CI1Q304 [Introduccién a fa Termodinamica P.OISC B
‘Optativa Libre | o
CLAVE [cicLo AREA | CREDITOS
TBCI204 | Ecuaciones Dilerenciales. TBA | 8
TBCI205 | Calculo Superior - oA
CIlQ305 | Balance de Materia — T
CIIQ306 | Andlisis Quimico - P.DISC 8
CiiQ307 | Quimica Alfatica T T “|P.pisc s
CilQ309 | Propiedades Termodinamicas | P.DISC B
“Optativa Libre I o [ |
CLAVE |CICLO IV AREA | GREDITOS
TBC1206 | Electricioad y Magnetismo F.DISC g
TBCI208 | Métodos Numéricos - P.DISC gl
[CQ308 |Fendmenos de Transpoe T [PDisc| 8
[CTIQ310 [ Quimica Aromatica - P, DISC §
CIIQ3TT | Balance de Energia F.DISC g
Optativa Libre il oL
[ ‘Optativa Libre IV oL |
GLAVE [CICLOV. KREA  [CREGITOS
TBGI207 | Fisica Onduistora y Modema TBA g
CilQ312 | Flujo e Fluidos BRI
CilG313 | Probabiidad y Estadistica P.DISC 8
Cia3te P.DISC s
Ciia330 . [PoOsC 3
iskicon ]
[ - ot




GLAVE [GIGLO VI AREA  CREDITOS
TIiQ314 | Separaciones Mecaricas 7, DISC &
CiiQ375 | Cinética Guimica P.DISC &
CIIQ317 [Ingenieria de Senvicias ’ P.DISC B
CIiQ3T8 Transterencia de Masa | .0ISC g
CIiQ325 | Ciencia Ambiental P.DISC G

Optativa Selectiva | T oS

‘ Précicas Profesionales T
CLAVE [CICLOVII [AREA \cnsrm‘
ClIQ318 | Laboratorio de Ingenieria Quimica | ‘ P.DISC | €
CiiQ370 | Disefia de Reactores | g
[CIQ321 |Ingenieria de Procesos | 3
CliQ323 | Transferencia de Masa Il o &

Segundad e Higiene Industrial

ptativa Sefactiva Il

CLAVE [CICLO Vill

AREA

[CREDITOS

ClIG322 | Laboratorio de Ingeneria Quimica Il

CliQ324 | Ingenieria de Procesos Il

CliQ326 | Disefio de Reaciores I

CliQ327 | Control de Procesos

CliQ332 | Simulacion de Procesos

Optativa Seiectiva il
CLAVE | CICLO X AREA  [CREDITOS
CiiG325 | Laboratono 6e Ingenierta Quimica 1M P.DISC T
CTIQ33T Tngeniera de Proyecios &
CNIG333 | ingenieria Econémica %

Optativa Seleciiva IV
et




CUAVE | OPTATIVA SELECTIVA AREA DE [AREA | GREDITOS
CiiQ408 | Polimeros 1 o8 8
CIiQ409 | Polimeros II 08 F 8|
CliQ412 [ingenieria industrial | os 71 T
CiiG414 |Ingereria Mecanica | o5 | 5
CIiG416 | ingenierta Eléarica 1 [os | g
CLAVE UBRES AREA DE AREA  CREDITOS
CIIG500 | Apiicaciones Termodinamicas o 4
TIIG50T | Diseo de Experimentos. oL

Q503 | Aniisis Instrumental or

CIQSTT | Fundamentos de Programacien or

TIIQ512 | Historia de la Ciencla T jor |

TIQ515 | Lengua Extranjera (ingles 1) oL

IS8 | Lengua Extranera (ingiés 1) —or

CIQ519 |Lengua Extranjera (Ingiés IV} oL

TBU. - Tronco Bésico Universitario
TBA.- Tronco Bésico de Area

P.DISC-

Profesional disciplinar

0S.- Optativa Selectiva
OL.- Optativa Libre

La generacién 2003-2007 de éste Programa Académico esta compuesta en su fase

inicial

por 32 alumnos inscritos, mismos que solicitan al menos una unidad de

aprendizaje en el primer ciclo (es el primer semestre det aflo escolar) del primer
periodo (primer aflo de la camera), de éstos 9 (28.2% del total de solicitudes)
alumnos screditaron todas las unidades de aprendizaje y 23 (71.9%) de cllos no
acreditaron al menos una unidad de aprendizaje. Para el segundo ciclo (segundo

semestre del aflo escolar) solo se realiza la seleccién de carga horaria, ya que en la

Universidad Auténoma de Nayarit no existe la inscripcion en el semestre par. Las
solicitudes de unidades de aprendizaje en su registro revelaron un importante
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descenso de alumnos que ya no regresaron a solicitar alguna unidad de aprendizaje,
denotando una disminucién a 19 (59.4% de la poblacion inicial) alumnos, de los
cuales 4 alumnos (21%) acreditaron el total de solicitudes y 15 (78.9%) no
acreditaron al menos una upidad de aprendizaje que habian solicitado. En este
periodo las unidades de aprendizaje que se cursan son preferentemente Jas del
Tronco Bsico Universitario y Tronco Bésico de Area.

Para el segundo aflo, comprendido en el periodo 2004-2005 se cursan unidades de
aprendizaje del Tronco Bisico de Area y Especializantes, a la cual se inscribieron un
total de 14 {43.8% con respecto al total de inscritos en el primer periodo), fo que se
traduce en una disminucion de la poblacion escoler de més del cincuenta por ciento,
con respecto a los alumnos que ingresaron al programa académico de Ingenieria
Quimica, Para este periodo el panorama no es nada alentador con los resultados
obtenidos, ya que solo 2 (14.3%) alumnos acreditaron todas las unidades de
aprendizaje que solicitaron y 12 (85%) no zcreditaron una o mas unidades de
aprendizaje. Para el cuarto ciclo de este periodo escolar, el numero de alumnos que
solicitaron unidades de aprendizaje disminuyd 2 11(34.4%), 4 alumnos (36.4%)
acreditaron y 7 alumnos (63.6) no acreditaron alguna Unidad de Aprendizaje.

En este programa académico, algo pasa ya que la disminucién de su poblacién
escolar es muy rotoria, asi se tiene que para el periodo 2005-2006 e el quinto ciclo
los alumnos que se inscribieron fueron solo 11 (34.4% del total al inicio de la
generacion), acreditando solo 4 (36.4%) de elios y 7 alumnos (63.6%) no acreditaron
Unidades de Aprendizsie. En ¢l sexto ciclo, que también se incluye en este mismo
periodo, el total de alumnos que solicitaron Unidades de Aprendizaje fue de 10
€8
unidades de aprendizaje.

con respecto al total inicial), S alumnos no screditaron y 5 screditaron las



En e siguiente periodo que comprende 2006-2007 los resultados son los siguientes,
se inscriben en el séptimo ciclo (semestre inicial) 10 (31.3% del total inicial)
alumnos, de los que 9 (90%) acreditaron y 1(14.3%) no acreditaron. Estos resultados
revelan que el promedio de no acreditaron disminuye considerablemente, sobre todo

en la etapa donde la mayoria de las Unidades de Aprendizaje que se cursan en este

periodo pertenecen a lo disciplinar. Para el actavo ciclo los resultados no varian de
acuerdo al anterior, aunque si disminuye el nimero de alumnos que solicitaron
Unidades de Aprendizaje a 7 (21.9%) de los que 6 (85.7%) acreditaron y soio

1(14.3%) o acredits.

Para el noveno ciclo escolar que comprende de Agosto a Diciembre del 2007 se
inscriben 7 (21.9%) alumnos de los cuales todos acreditan fas unidades de

aprendizaje que solicitaron.

Durante la carrera, después de haber cursado el cuarto ciclo, un total de 10 (31.3%)
alumnos solicitaron las Unidades de Aprendizaje denominadas optativas selectivas,

acreditando 9 (90%) alumnos v solo uno de ello no acredit6,

Las optativas Jibre se pueden cursar en cualquier momento de la carrera, por lo que
del total de los alumnos que las solicitaron fueron 18 (56.3%), (5 (83.3%) de elios

acreditaron y 3 no la acreditaron

De acuerdo al plan de estudio del Programa Académico de Ingenieria Quimica s
determina que el Servicio Social y las Pricticas Profesionales son considerados como
obligatorios pars terminar con los créditos a cursar. Sin embargo, lo que se detecta
para Ia fecha del 2 de julio del 2008 en que se recabo la informacién y que habla
pasado ya un semestre més, es que solo 3 alumnos hablan terminado su servicio

social y un alumno las prcticas profesionales.



3.2 Total de alumnos inscritos, acreditados y no acreditados por

cada ciclo escolar de la gencracion 2003

En el siguiente apartado se establece un recarrido ciclico que indica de manera
general cuintos alumnos se inscribiecon en cada periodo, cuantos alumnos salicitaron
unidades de aprendizaje en ceds ciclo asi como el towl de acreditados y 0o

acreditados en cada ciclo escolar por i riodo.

Anexo C. Namero de alumnos acreditadus y na acreditados en la generacién 2003,

Portodo )
Segundo
m Cicto
Inscripcién Acreditados |10 Acrodtados |
’ Acredtatos | Enero- Acreditados
inicial Junio, 2004

La generacién 2003 de la Carrera de Ingenicria Quimica del Arca de Ciencias
Bisicas ¢ [ngenierias de la Universidad Auténoma de Nayarit, inici6 el periodo

20032004 en Agosto def 2003 con la inscripeién de un total de 32 alumnos. En el
primer ciclo de los 32 alumnos inscritos, 9 alumnos o sea e} 28.2% acreditaron todas
las Unidades de Aprendizaje (UA) que seleccionaron para su carga académica; y 23
alumnos lo que cquivale al 71% no acreditaron al menos una UA de las que

seleccionaron.
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Para el Segundo Ciclo del primer periodo que corresponde a Enero-Tunio de 2004,
aunque en la instifucion no se contempla las inseripeiones en el semestre par, si se
contempla la seleccién de carga horaria por parte de los alumnos en Iz que se observo
un decremento de la poblacién escolar a 19 alumnos corre-sondiéndole el 59% con

respeto al total de los inscritos al inicio de la generacitn.

Tercer Cuarto
Ciclo editados | No Ciclo Acreditados | 0
nscripeion Agosto- Acreditados [Enerorjame Acreditados
Inicial __| Diciembre 2005 ] ]
2004 B

Pasa el periodo 2004-2005 que es el segundo affo que corresponde a los alumnos que
ingresaron en la generacién 2003, la poblacion escolar que realiz el trimite de
inscripeidn para poder ser considerados como alwmnos fue de 14 alumnos o que

equivale al 43% de los 32 alumnos que se inscribieron inicialmente.

En el tercer ciclo que corresponde al primer semestre del perfodo 2004-2005, de fos
14 alumnos que sc inscribieron 2 alumnos acreditaron todas las Unidades de
Aprendizaje, que representa el 14.3% de los alumnos que se inseribieron a este ciclo
12 alumnos que representan el 85% de los 14 alumnos 1o acreditaron al menos una

UA.
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No Acredtados | Sexto Cicko | Acrsatados.

El tercer aio de la generacion 2003, que comesponde al periodo 2005-2006 de los 32
alumnos que iniciaron esta generacion solo se inscribieron 11 alumnos lo que e
comesponde et 34.4% del total inicial, el cual significa que se ha tenido una
disminucion de alrededor del 66% con respecto al 100% (32 alumnos) de los
inscritos al inicio de la generacién 2003. De los 11 alumnos que se inscribieron solo
4 de ellos acreditaron la totalidad de las UA que solicitaron lo que representa el 36%
de los alumnos inscritos en este perfodo, y 7 alumnos o sea el 63.6% no acreditaron
al menos una UA, siendo los o acreditados los que registraron los porcentajes mis

altos.

Para el sexto ciclo aunque el nimero alumnos  inscritos para este periodo siguca
siendo Tos 11 alumnos del quinto ciclo, solo 10 alumnos de los 32 que iniciaron csta
generacion, o sea el 31.3% realizaron el tramite de seleccién de carga horaria. De los
10 alumnos 5 de ellos acreditaron todas las UA el 50% y otros 5 alumnos no

acreditaron alguna {1\

Inscripelén | agosto-
kg s




De los 32 alumnos inscritos inicialmente 2 la generacin 2003, para el periodo 2006-
2007 que le corresponde el cuarto aflo de esta generacion solo se inscribieron 10
alumnos que muestran al 31.3% del total inicial. Los resultados observados en el
séptimo ciclo de los 10 alumnos inscritos 9 de ellos, el 90% acreditaron todas las
UA; y s6lo el 10% lo que significa | alumno no acredité al menos una UA. El
nimero de alumnos disminuy6 pero también disminuye el nimero de alumnos 1o
acreditados lo que significa que los alumnos que llegaron a este periodo su prioridad
fue y siguid siendo durante su estancia en la institucion la carrera de Ingenicria

Quimica

Para el octavo ciclo ¢l nimero de alumnos que solicitaron UA fueron 561 7 alumnos
de tos 10 que se inscribieron en el perlodo 2006-2007 lo que representa el 21.9% del
total de 32 alumnos inscritos al inicio de la generacion 2003. De los 7 alumnos, §
(85%) de cllos acreditaron todas Jas UA y [ (14.3%) alumno no acredité al menos |
UA.

No
acreditados

En el iltimo periodo 2007-2008 del cual sélo le corresponde a la generacién 2003 el
ciclo agosto — diciembre del 2007. De los 32 alumnos inscritos al inicio de esta
generacion en este periodo se inscribieron un total de 7 alumnos lo que representa el
21.9% del total inscritos a la generaci6n. E| comportamiento de estos 7 alumnos fue
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que todos acreditaron las UA solicitadas. Sin embargo la disminucién de alumnos es

muy sigificativa y preocupante para ¢l Programa de Ingenicria Quimica.

Selectivas

Acredtados

No
acredtados

De los 32 alumnos que se inscribieron al inicio de la generacion 2003 sofo 10

alumnos, el 31.3% seleccionaron UA optativas selectivas, de las que 9 alumnos

acreditaron la totalidad dc las mismas y 1 alumno na acreditd al menos | UA. Las
optativas selectivas pertenecen al 4rea de formacién disciplinar y profesionalizante
que permiten Ja adquisicion de conocimientos tedricos metodolégicos. téenicos ¢

instrumentales.

Inscaipcion No acreditados |

Inscripcion
Inicial

Las optativas libres estén orientadas a complementar la formacitn integral del
estudiante y ofrece una visi6n integradora de los diferentes &mbitos ocupacionales.
Como su nombre lo indica son libres de cursar por el alumno y ¢ determina que
cursar y donde cursar. Algunos estudiantes las cursan en el Area de Ciencias Bésicas,
algunos en otras dreas o en otras unidades académicas hasta llegar a completar un



total de 28 créditos que deben de cubrir de acuerdo al plan curricular de este
programa.

A lo largo del desarrollo de Ia generacidn 2003 que comprende de Agosta de 2003
hasta Diciembre de 2008, de los 32 alumnos que iniciaron en esta generacion 13
alumnos solicitaron UA denominadas ptativas libres que corresponde al 56.3% del
total de aumnos inseritos. De los 18 slo 15 alumaos acreditaron todas las UA de
optativas libres seleccionadas y 3 2lumnos no acreditarvn al menos una UA lo que

representa el 16.7% con respecto a las solicitudes realizadas,

El Servicio Social que pretende conjugar la comprensién de la funcién social que
como futuros profesinistis deben realizar en beneficio del desarrollo individual
como de su comunidad y las Pricticas Profesionales que pretenden forialecer ef
procesa formativo del estudiante estos dos elementos son considerados como parte
de 1a currieula del Progrsma Académico de Ingeririas Quimica con 10 créditos para
¢l Servicio Social y 15 créditos para las Pricticas Profesionales. A la fecha (2 de
Julio 2008) en que se obtuvieron los datos de esta generacion una gran mayoria de
alumnos ailn na realizaba el Servicio Social y las Précticas Profesionales.

Lo que sc observa para las Pricticas Profesionales y el Servicio Social es que de
los 32 alumnos que inicialmente se inscribiron en la generacion 2003, sdlo 3
alumnos o sea el 9.4% de total inicial habia concluido el Servicio Social y | alumno
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Io que comesponde al 3.1% del total inicial de los inscritos habia concluidos fas

Practicas Profesionales.

En este andlisis de los alumnos del Programa de lngenieria Quimics se observa que
el abandano de los estudiantes a este programa tiene una teadencia a incrementarse
ya que representa una disminucion de alrededor del 69%. Este porcentaje es de
lamar ta atencién para se busquen los mecanismos de retencidn de los alwnos y
que se logre mantener al mayor nimero de alumnos que ingresan en un determinada

periodo.

£l ingreso de los alumnos al Programa de Ingenieria Quitnica 10 &5 muy alta, pero si
presenta un alto porcentaje con respecto al inicial de alumnos que abandonan la
carrera y que al igual que en ofras instituciones la mayor desercion que presenta son
en los primeros ciclos escolares. Son pocos de acuerdo a Ia informacién obtenida los

que abandonan la carrera después de haber cursados el cuarto ciclo escolar

3.3 Total de solicitudes por Unidad de Aprendizaje y alumnos

acreditados y no acreditados por unidad y ciclo escolar

Para Ia generacidn 2003 se ofertaron a diciembre del 2007 un total de 70 Unidades de
Aprendizaje mismas que fucron distribuidas en los diferentes ciclos escolares, de acuerdo
a lo establecido en el mapa curricular del programa de Ingenieria Quimica. La
distribucion esta realizada en nueve ciclos escolares y las optativas selectivas y libres

estén presentan un rubro especial por ofertarse en diferentes ciclos escolares.
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Tol | Towl | Porcentar | Totai e | Porcanta
@ | o lodoNo
Solch | Acrodtt | Acrdhadon | Acrodha | Acrodita
Unidad do Apeendizsie o [ados | % o | dos%
CESARROLLO ¥ FABIIDROES DEL
32| 18| sea| 13| e
(GESTION DE LA INFORMACION 21| 17| st 4f 19
UNNERSITARIA 3| 20{ ess| 11| 35
nATENATICO 31| 17| sas| 14| 45
LENGUA EXTRANJERA (NGLES ) 31 18] e13] 12| 39
CALCULO DFERENCAL %[ 15| so0| 15| 50
FunoaENTOs OE MecANcacUseA [ 30| 13| a33| 17| &7
25 10| 345 19| &
w4 22| 1| 78
8| 8 44| 10| %
9| 9 1000 of o
il 5 =
a7 647 8 3%
WTRODUCCIONALA TERMOONAMICA | 17| 11| 647 6

En ¢l perido2003-2004 inici
Ingenierfa Qufmica en la que se inscribieron un total de 32 alumnos. En el primer

la generacién 2003 del programa académico de

cielo se ofertaron ocho Unidades de Aprendizaje $ del Tronco Bésico Universitario
y 3 del Tronco Bésico de Arca. La Unidad de Aprendizaje que todos los alumnos
inscritos la solicitaron fue la de Desamrollo y Habilidades del Pensamiento en la que
acreditaron 19 y no acreditaron 13 alumnos. Las que le siguieron con 31 solicitudes
fueron: Sociedad ¢ Identidad Universitaria con 20 acreditados, Lenguaje y
Pensamiento Matemtico con 17 alumnos acreditados y Lengua Extranjera (Inglés)
con 19 acreditados. Las Unidades de Aprendizaje del Tronco Bisico de Arca
tuvieron una solicitud méxima de 30 alumnos para Calculo Diferencial y
Fundamentos de Mecanica Clsica; y Quimica Bdsica registrb solo 29 solicitudes.
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De las ocho Unidades de Aprendizaje ofertadas de acuerdo al mapa curricular, la que
presenta un mayor nimero de alumnos acreditados es Sociedad e Identidad
Universitaria con 20 (64.5%); y la Unidad de Aprendizaje de Quimica Bisica es ia

que reporta el mayor nimero de alumnos no acreditados con 19, lo ue rencsnta el

66% del total que solicitaron la Unided de Aprendizaje.

Para el segundo ciclo se ofertaron un total de 6 Unidades de Aprendizajc siendo
Algebra Lineal y Calculo Integral con un nimero mayor de 18 solicitudes por parte
de los alumnos y Estructura y Propiedades de los Materiales con 9 solicitudes por
parte de los estudiantes mismos que acreditaran. De este ciclo escolar la Unidad de

Aprendizaje que registrd un mayor nimero de alumnos no acreditados fue la de

Algebra Lincal con 14 lo que representa al 78% de los alumnos que solicitaron.
‘También el nimero de no acreditados en el resto de las Unidades de Aprendizaje fue
més del 50% como es ¢l caso de Calculo Integral con el $6% y Quimica Inorganica

con 53%.

Tota | Porcanie
woho|  sero
Unidad de Aprendtate S B |
P
| ECUAGIONES DIFERENCIALES EIE
{caLEuLO suPERIOR 2 8 |
BALARGE OE MATERIA 5 &
ARALSIS GURICO RS
GURRCA ALFATICA 5 3%
PROPIEGADES TERMOONAMICAS S
ELECTRICIDAD Y MAGNETISMO s
'METODOS NUMERICOS 327 |
TANSPOR i
‘GURSCA ARCMATICA Kl
BALANGE OF ENERGA S

Para el perfodo 2004-2005, en el tercer ciclo se ofertaron seis Unidades de
Aprendizaje, entre las que estén Ecuaciones Diferenciales y Calculo Superior con 14
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solicitudes y las otras cuauo unidades de aprendizaje con 13 solicitudes. Es de
recordar que al inicio de a Generacion 2003 se contaba con un total de 32 2lumnos
¥ un periodo después la reduccion que se observa es a 14 alumnos. Lo que presupone
y de acuerdo a la informacion oficial registrada que para el resto de los alumnos ya
10 fuue su prioridad la carrera de Ingenicrfa Quimica. De las Unidades de Aprendizaje
que reportaron un mayor nimero de alumnos acreditados fue la de Fcuaciones
Diferenciales con 10 de los 14 que solicitaron y Propiedades Termadinimicas con 10
acreditados de los 13 que hicieron la solicitud. Es relevante el nimero de alumnos
no acreditados en las Unidades de Aprendizaje de Caloulo Superior con 12 (86%) de
las 14 solicitudes, Analisis Quimico (85%) con 11 de los 13 y Balance de Materia
con 8 (62%) de las 13 solicitudes, lo que invita a revisar que s lo que esta pasando

con los atumnos, profesores ¢ instifucion.

La tendencia a Ia baja de los alumnos que solicitaron Unidadcs de Aprendivae en ef
siguiente ciclo escolar continua, Asi, se observa que para el cuarto ciclo escolar se
ofertacon S Unidades de Aprendizaje siendo 11 el nimero mis alto de solicitudes y 9
la més baja. De los 14 alumnos que estuvieran e ef tercer ciclo, solo solicitaron 11
alumnes, siendo 3 los que no regresaron a conlinuar con su preparacién académica,
La Unidad de Aprendizaje que mas acreditados registré es la de  Electricidad y
Magnetismo con 10 alumnos de los 11, asi como Métodos Numéricos con 8
acreditados de los 11 y Balance de Energia con 8 acreditados de los 10 que
solicitaron la Unidad de Aprendizaje. La Unidad de Aprendizaje con mayor némero
de alumnos no acreditados fuc la de Fenémenos de Transporte con 4, lo que

represents el 40% del total de solicitudes.
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Enccl tercer periodo 20052006, que involucra a Jos alumnos de la generacién 2003,
Se registra una oferta par €f quinto ciclo escolar de 5 Unidades de Aprendizaje, can
11 solicitudes para las més altas y 8 solicitudes para la més baja. La Unidad de
Aprendizsje de Fisica Ondulatoria y Modema registrd el mayor nimero de
solicitudes con 11 de las que reportaron la acreditacion del 100%. De igual manera
en la Unidad de Aprendizaje de Transferencia de Calor acreditaron los 9 alumncs
que I solicitaron. La Unidad de Aprendizaje de Probabilidad y Estadistica. presentd

un indice de acreditacion del 75% del total de sus solicitudes.

E! comportamiento que s¢ observa en el sexto ciclo escolar fue de una oferta
‘académica de 5 Unidades de Aprendizaje, en las que sc reporta 10 solicitudes para
Separaciones Mecdnicas y Transferencia de Masa | registrando ¢l 100% de las
solicitudes como acreditadas. También se registran 10 solicitudes para la Unidad de
Aprendizsie de Cinética Quimica, que a diferencia de las dos anteriores reporta un
30% de alumnos no acreditados.
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Para el periodo 2006-2007 de la generacion 2003 en el séptimo ciclo se ofertaron
cinco Unidades de Apreadizaje, en las que se registraron un mximo de 10
solicitudes para Laboratorio de Ingenieria Quimica I reportando el 100% de alumnos
acreditados, la de Transferencia de Masa Ul y Seguridad e Higiene Indusirial con 9
alumnos acreditado y uno no acreditado. Las Unidades de Aprendizaje de Disefio de
Reactores | ¢ Ingenieria de Procesos I, registraron 9 solicitudes cada una y todos los

alumnos que la solicitaron la acreditaron.

En este mismo periodo, para el octavo ciclo escolar se ofertaron 5 Unidades de
Aprendizaje, en las que se observa que todas tuvieron 7 solicitudes por parte de los
alumnos, reportando para las Unidades de Aprendizae de Laboratorio de Ingenieria
Quimica 11, Diseflo de Reactores II, Control de Procesos y Simulacién de Procesos ¢}
100% de los alumnos acreditados. Por su parte Ingenierfa de Procesos (I registro a 6
alumnos acreditados y uno no acredit.
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Es de llamar la atencién que en este periodo donde la oferia cscolar son en su
mayoria Unidades de Aprendizaje del &rea profesionalizante los resultados
observados cn ambos ciclos escolares revelan un alio (adies de. alumnos acreditados
casi en todas las unidades de aprendizaje, o significa que los alurnos que Ilcgaron
hasta este periodo estaban convencidos de ser parte del Programa de lngenieria

Quimica.

Clo | Unidad do Aprencizaie
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"0 [WeENERRoE PROVECTO 7 7 i@eo| o o
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La carrera de Ingenieria Quimica se cursa en un perioda estandar de 9 semestres por

Io que en el noveno ciclo la poblacién escolar que se inscribio fue de 7 alumnos en
las 3 unidades de aprendizaje que se ofertaron. Los resultados que s observan pars
las Unidades de Aprendizaje de Laboratorio de Ingenierfa Quimica III, Ingenicria de
Proyecto ¢ Ingenieria Econémica que todos los alumnos que solicitaron la

acreditaron.
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Durante este periodo de nueve semestres que han cursado los alumnos de la
Generacion 2003, se ofertaron por parte del programa de Ingenieria Quimica 10
Unidades de Aprendizaje de Optativas Selectivas que, indistintamente los alumnos
las seleccionaron de acuerdo a sus necesidades y dependiendo de la especialidad que
hayan escogido. Aunque la especialidad no se ve reflejada en el documento del
Titulo de Quimica. La Unidad de Aprendizaje de Ingenicria Mecdnica I tuvo 7
solicitudes con ¢l 100% de alumnos acreditados, Ingenieria Industrial | con 7
solicitudes de los cuales § alumnos acreditados y 2 no zcreditados. Por su parte
Ingenicrfa Eléctrica | conté con 6 solicitudes, reportando el 100% de alumnos
aprobados. De igual manera Jas Unidades de Aprendizaje de Alimentos 1, Polimeros
Iy Polimeros II tuvieron 4 solicitudes, mismas que s reportaron al 100% de los

alumnos como acreditados.

Para el caso de Ingenierfa Industrial 1l tuvo 3 solicitudes de las cuales 2 alumnos
acreditaron y uno no acredité. Finalmente Electroquimica 1, Electroquimica 1l y
Alimentos I1 reportaron la solicitud de 2 alumnos acreditando al 100% los alumnos.

0 3
8 Z %0 6
7| 7] 1000 ol o]
3| 3 1000l T
[ 10| sas 7
77 s B
T 1] 1000 0
7| 9] 829 0
| 8| 818 5
18] e ?TJ‘
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Por su parte, las Unidades de Aprendizaje que se ofertaron de las optativas libres a o
largo de los muev ciclos escolares que le comresponde a la Generacién 2003, fueron
un total de 10, de ellas las que més presentaron solicitudes fueron tas Unidades de
Aprendizaje de Fundamentos de Programacién con 17 solicitudes, de los cuales 10
alumnos acreditaron y el resto no acredits. También fa Unidad de Aprendizaje de
Lengua Extranjera (Ingles [I) tuvo 17 solicitudes de los cuales 9 alumpos acreditaron
¥ 8 de ellos no acreditaron

Para Lengua Extranjera (Ingles M1I) el nimero de solicitudes que realizaron los
alumnos fue de 13, reportando un 61.5% (8) de acreditados y el resto se reports
como no acreditados. Para la Unidad do Aprendizae de  Aplicacioncs
Termodindmicas ¢! nimero de solicitudes fue de 13, de las cuales acreditaron 8 de
los alumnos que la solicitaron. La  Unidad de Aprendizzie de Diseflo de
Experimentos muestra un total de 8 Unidades de Aprendizzje, pero a diferencia del
resto, solo 2 de ellos acreditzron |2 Unidad de Aprendizaje y el resto (6) no la
acredito

También se observa que las Unidades de Aprendizaje de Andlisis Instrumental
tuvieron 7 solicitudes, Historia de la Ciencia con 7 solicitudes, Uso de Software en
Ingenierfa con 1 solicitud donde todos los alumnos que realizaron a solicitud de

esss Unidades de Aprendizaje la acreditaron.
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con el uso de las iones, el se produce en
diversos dmbitos como lo es el aula universitaria, pero también se construye en
otros espacios més cercanos a su aplicacion. La difusion del conocimiento ha
propiciado un sin fin de movimientos positivos a velocidades nunca antes vistas en
la historia de la humanidad. De tal forma que los contenidos curriculares y las
estrategias de aprendizaje deben considerar esias caracieristicas para garantizar que

Jos egresados cuenten con una vision integrada de los componentes que, desde una

profesién o disciplina determinada, se incorporan en el audlisis y solucién de wna
problemética determinada. Asi, en la Universidad Autéoma de Nayarit se reconoce
que ¢l aprendizaje de los estudiantes se construye, tanto en fas aulas, como ea
expericncias formativas como: aprendizaje colzborativo, trabajo en equipo para el
andlisis y solucion de problemas o estudios de case, formacion por competencias,

Précticas Profesionales y Servicio Social entre otros

Las Précticas Profesionales y el Servicio Social son eclementos que estin
considerados dentro de la curricula y tiene asignados un cierto nimero de créditos
que cabrir. Asf se tienen a las Précticas Profesionales con 15 eréditos lo que equivale
a3.5 del porcentaje total del programa. Al igual que las Prcticas al Servicio Social
le comesponde un toal de 10 créditos 0 que representa el 2.4% del porcentaje de la
carrera. A pesar de la exigencia que estos elementos representan para la conclusion
de tos créditos que deben cubrir los alumnos del Programa Académico de Ingenieria
Quimica, ¢s importante mencionar que solo un alumno ha cumplido con Lo requerido

para el Servicio Social y para las Prcticas Profesionales solo 3 alumnos habian

cubierto este requerimiento a la fecha de emision de la informacién
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3.4 Promedio de calificaciones obtenidas en cada Unidad de

Aprendizaje

Durante el periodo que se analiza se ofertaron alrededor de 70 Unidades de

Aprendizaje que responden al mapa curricular que sc tiene del Programa de
Ingenieria Quimica. La fuente de informacién fue recabada del
calificaciones  del Alumno de la Direccion de la administracion Escoler de Ia

Universidad Auténoma de Nayarit. 2 de julio de 2008.

Kardex de

Del total de solicitudes que hicieron los alumnos por cada Unidad de Aprendizaje se

registraron para estas los promedios sigy

nte:

Anexo G. Total de solicitudes por cada UA y promedio registrado por unidad

Unidad de Aprendizaje

Yot
do

promedio por ]
iy
aprenciasie

‘DESARROLLO Y HABILIDADES DEL PENSAMENTO.

572

756

800

“r

500

386

371

Y

“a

980

494

478

En la tabla anterior sc puede observar que de las catorce Unidades de Aprendizaje
que sc ofertaron para Jos alumnos de} Programia de Ingenicria Quimica en ¢ primer
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periodo 11 de ellas de acuerdo a las calificaciones que obruvieron los alumnos que la

solicitaron registraron que en promedio los resultados son no acreditados, deatro de

los més bajos esta la Unidad de Aprendizaje de Quimica Bésica con un promedio
general de 33.8. 1as Unidades de Aprendizaje que en forma general resultaron can
promedios acreditados para este periodo s6lo fusron tres, siendo Ja de Estructura y

Propiedades de los Materiales ta def promedio mas ato con 98.

Tomae | Pomeserer
Ciclo Unidad de Aprendizaje St
& ECUACIONES DIFERNCALES i 1 23
16 cacuosveEwoR | 4.
Tercer | EALancE o waTERA
e | ciclo  [amusis quimico

QuikCA ALFATICA

19 k= s
. PR TR
5 T —
e [eropos wncos

23| Cuerto | renonenos ve ranseorTe
Ciclo |—

24 QuiMCA AROMATICA

BALANCE DE ENERGIA

Para el desarrollo del segundo perioda escolar los resltados que las 10 Unidades de
Aprendizaje que se ofertaron cinco de ellas registraron promedios de calificacion de
no acreditadas con ¢ promedio mds bajo de S1.8 de calificacion. Para las que
registraron promedios de acreditados se tiene que fueron cinco Unidades de
Aprendizaje con este registra siendo el més alto para la Unidad de Aprendizaje de

Balance de Materia con 84.7.

Para ¢l tercer periodo el comportamiento de los alumnos frente a las Unidades de
Aprendizaje con respecto  los promedios obtenidos se ofertaron nueve unidades
con resultados en todas de acreditadas, siendo el mas bajo de 77.5 para la unidad de
Separaciones Mecdnicas y Ia més alta con 95.7 para Transferencia de Masa I. En et
comportamiento que se registro en este perioda revela que la mayoria de los alumnos

que solicitaron las unidades de aprendizaje las acreditaron.



"7

edio por
T promedio po;
otalde | 7 nidad de
Unidad de izaje izaj
- B " 10 s
FLus0 De AL

27 [QUINTO. u g 10 78.1
28 [ CICLO | PROBABILIOAD ¥ ESTADISTICAS 8 788
20 81 TRANSF ERENGIA DE CALOR 9 %03
20 E7ICA Y PROFESIONALISNO. 10 887
B 10 75|
2 CEnca aucA 10 784
23 Sexto [y cenieria oe servicios B 9 882

Ciclo ]. 1
3 TRANSFERENGA DE WASAT 10 957
35 [ciEnc amsienTaL 8 884

Los resultados obtenidos para el parido 2006-2007 que le corresponde el cuarta aflo
se ofertaron un total de 10 Unidades de aprendizaje de las que todas reportaron
promedios por unidad de aprendizaje siendo entonces que todos los alumnos que
solicitaron la unidad la acreditaron. Los resultados obtenidos fueron de manera
general altos ya que solo la unidad de Ingenierfa de Procesos [ registro un promedio
de 76.4 y el resto de las unidades se mantuvo arriba de ocho. En este periodo hubo
dos unidades de aprendizaje que reportaron un promedio general de 100 1o que

significa que todos los alumnos que la solicitaron también sacaron un 100 de

promedio.

Unldad de Aprendizaje aprondizzje
TABORATORIO DE INGENIIA QUIACA | 10 909

] 579
Il
10

‘SEGURIDAD £ HIGIENE INOUSTRIAL 10 208

7
7 784
2 954
7
7

1000
100.0
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En el noveno ciclo los promedios sen altos y el indice de no acreditados no tiene

mayor problema.

Totstde | POTEGIOpor

unidad G
Unidad de Aprendizaj Solicitudes

TASGRARTORIO = o

INGENERIA DE PROYECTO 7 -

INGENIERIA ECONGMICA B 077

Para las optativas selectivas y opiativas libres los resultados vasfan desde wn
promedio de 31.7 para la Unidad de Aprendizaje de Ingenieria Industrial [1 y la mas
alta del 100 psra Electroquimica T, Historia de la Ciencia y Uso de Software en
Ingenieria con promedio de 100
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3.5 Promedio obtenido por ciclo escolar y promedio general de los

inseritos en la generacién 2003

Con la reforma universitaria los Programas Académicos del Area de Ciencias
Bésicas ¢ Ingenicrias 2l igual que el resto de los Programas Académicos que
conforman la Universidad realizaron modificaciones transcendeniales que la
transformaron. Una de esas transformaciones s Ia flexibilidad curricular que permite

la adecuacion de los v_tudios universitarios a los intereses y disposiciones de los

alumnos, proporcionandoles una formacion integral y una disponibilidad abierta a los
avances del conocimiento que se requieren para cursar los Programas Académicos
que se ofertan n fa institucién. Para el Programa de Ingenierta Quimica, el tiempo
maximo en que un alumno puede terminar con el total de créditos es de 9 afos, el
minimo es de 3 aflos y medio asi como el tiempo normal o estindar es cuatro aflos
medio de acuerdo a lo establecido en el programa de Ingenierfa Quimica. En este
sentido cada alumno tiene la posibilidad de decidir de acuerdo a sus neccsidades y

circunstancias el tiempo en que realiza el recorrido académico por la institucion.

Este recorrido se refierc a la trayectoria escolar de cada uno de los esiudiantes que
ingresan al drea, en especial al Programa de Ingenieria Quimica. Por cllo, los
estudiantes pertenecen a una generacion de acuerdo a su ingreso como lo es el caso
de esta generacién 2003. Para este estudio se tomo como aflo de egreso a diciembre
del 2007 en base al estindar de cuatro afos y medio en que pudiesen terminar la
carrera. La generacién 2003 inicia con 32 alumnos, de los cada uno de ellos avanzo
a diferentes ritmos, de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de cada uno de los

alumnos
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Promedios por cada ciclo escolar y promedio general obtenido, asi como el

avance de cada alumno en el desarrollo de la carrera de Ingenieria Quimica.

La trayectoria escolar que los 2lumnos han tenido durante su estancia en la carrera
de Ingenieria Quimica, de acuerdo a los promedios obtenidos en cada ciclo escotar.
al inicio (generacion 2003) y al final de la cohorte (Diciembre 2007), ha sido de la
siguiente manera:

Como una forma de resaltar en cada alumno cual ha sido su desarrollo académico

dentro de la institucion se utilizaron los siguientes colores.

Color asignado Significado

Es ¢l alumno al cual se refiere

‘Que Te permite continuar con sus estudios
No ha alcanzado

cacibn minima p

‘Alerta por no haber cursado ninguna unidad de aprendizaje

Alumno 1.

El alumno 1, en el primer ciclo obtuvo un promedio de calificacion de 88.4, para cl
segundo ciclo su rendimiento con respecto al primero disminuyo a §2.7 de promedio;
para el segundo periodo que contempla el tecer ciclo y cuarto ciclo, ¢l promedio fue
de 68.7 y 79.2 respectivamente. En el quinto ciclo, el promedio obtenida fie de 90 y
para el sexto ciclo uvo una disminucién a 86.2. En el séptimo ciclo ¢l promedio de
calificacién alcanzado fue de 91.8, para el octavo de 94 y para el noveno ciclo fue de
93.7. En las optativas sclectivas ¢l promedio de calificacién fuc de 87.6 y las
optativas libres de 86.2. EI promedio de calificacién gencral del alumno fue de 86.2,
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con un avance en el desarrollo de la carrera del 98.8%, faltdndole tnicamente las
practicas profesionales y el servicio social. Este s un alumno que ha tenido un
desarrollo de su trayectoria académica en rangos acreditadores lo que le permitio

egresar en el tiempo estindar del programa.

Alumno 2

La trayectoria que el alumno 2. ha desarrollado durante su estancia en a institucién
ha sido de la siguiente manera: en el primer ciclo obtuvo un promedio gencral de
calificaciones de 79.6, mientras que en el segundo ciclo obtuvo un promedio de
calificacién de 74, En el tercer ciclo el promedio de calificacion bajo con respecto al
anterior a 64, aumentando para el cuarto ciclo a 71. En el quinto y sexto ciclo el
promedio de calificacion obtenida fue de 86.6 y 856 respectivamente. Los
promedios obtenidos para cl séptimo y octavo cielo presentaron un incremento a 92 y
96. En el noveno ciclo ¢l promedio alcanzado fue de 93.3. Para las optativas
seloctivas del alumno 2 obtuvo un promedio general de 82.6. En las optativas libres
el resultado que obtuvo fue de 79.4. El promedio general obtenido a lo largo de su
estancia en la institucion fue de 82.6, con un avance del 96.8., al igual que cl alumno
1 ¢l alumno 2 se ha desempenado dentro de los rangos acreditables que le permitirdn

Seguir con su traycctoria hasta llegar a la titulacion.

Alumno 3

El alumno 3 en su trinsito por la institucién alcanzé un promedio de calificacion
general de 86.5, con un avance de 96.8%. El promedio de calificacién para el primer
ciclo escolar fue de 78.4, para el scgundo obtuvo un 74.8 de promedio general. En
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los ciclos tercero y cuarto wvo una calificacion promedio de 707 y 876
respectivamente. Continuando, para el quinto ciclo escolar obtuvo un promedio de
calificacion de 88.6; 96.8 de promedia de calificacién para el sexto ciclo escolar. De
igual manera para el séptimo ciclo escolar obtuve un promedio general de

calificacion de 96.8, en el octava 96 y en el noveno ciclo escolar 96,

Alumno 4

Elalumno 4 ha tenido un avance un tanto diferente a los anteriores ya que no ha
cursado ninguna Unidad de Aprendizaje de los ciclos octavo y noveno, lo que
significa que en un periodo de 4 #flos y medio no concluird la carrera, presentando un
76.1% de avance y un promedio general de calificacién de 77.5. El promedio de
calificacion para <l primer ciclo fue de 77.5, para el segundo ciclo tuvo una
disminucién a $18 (lo que significa que no todas las unidades de aprendizaje
cursadas fueron aprobadas). Para el tercer ciclo el resuliado obtenido fue de 76.3; en
el cuarto ciclo el resultado que obtuvo fue de 75, 79.8 de promedio general para el
quinto ciclo; 96.4 de promedio general para el sexto ciclo y en el séptimo ciclo
escolar obtuvo un promedio de calificacion de 92.8. El resultado para las optativas
selectivas fuc 91.2 de promedio de calificacién y en las optativas libres obtuvo un
promedio de calificacién de 56.9. El afumno 4 en 6 ciclos escolares presenta
promedios que lo acreditan sin embargo se muestra que en un ciclo y las optativas
libres su rendimiento es no acreditable. Adems de presentar una alerta en dos ciclos
e los cuales ya no se presento lo que indica que en ¢ estindar de egreso no lo podré

hacer suméndose a los rezagados de la generacion.



Alumno 5

Etalumro 5 en el primer ciclo obtuvo un promedio de calificacién de 89.6, para el
segundo ciclo la calificacidn general obtenida fue de 89, En el tercer ciclo el
rendimiento general alcanzado en promedio fue de 74.5 y para el cuarto ciclo fue de
86.4. En los dos ciclos posteriores, el quinto y el sexto obtuvieron un promedio de
«

cacion de 92 y 924 respectivamente. Para los ciclos séptimo y octavo el
promedio de calificacién fue de 97 en ambos y en el noveno ciclo obtuvo un
promedio de 96. Para las optativas selectivas reporto un promedio de calificacién de
90.5 y en las optativas libres una calificacién de 90. EI promedio general durante su
estancia en la institucién obfuvo un 90.4 con un avance del 96.8%. EI desarrollo del
alumno denota su avance que ha tenido y que no presenta algin problema al menos

en lo académico que le haya impedido continuar

El alumno 6 a la fecha de emision de la informacion no habia cursado ninguna

unidad de aprendizaje de los ciclos escolares octavo y noveno. EI promedio de
calificacién obtenida para el primer ciclo escolar fue de 78.6, para el segundo ciclo
escolar obtuvo un 69.8. En el tercer ciclo escolar obtuvo un promedio de calificacién
no acreditable de 56.7; para el cuarto ciclo escolar el resultado fue de 12.8 y en el
quinto ciclo fue dc 25.7 (promedios que fevelan unidades de aprendizaje no
acreditadas). En €l sexto ciclo reporta un promedio de calificacion acreditable de
752 y para el séptimo ciclo el promedio fue de 82. El alumno en las optativas
selectivas tuvo un rendimiento de 64.7, no asi para las optativas libres cursadas que
reportaron un promedio de calificacion de 13. Con un avance en su carrera del 58.6,
obtuvo un promedio general de calificacién de 53.2.



La alerta roja para este alumnos es significativa, presenta 3 ciclos con pramedio
general de no acreditable incluyendo ademas a las optativas libres, también existc la
alerta amarilla en dos siclos escolares que seria intercsaae conocer cuales han sido
las causas por las que es un candidato a abandonar la camera, aunque tiene la

posibilidad de inscribirse y no tener baja definitiva.

Alumno 7

Para el alumno 7 el avance que se observa a la fecha es de 98.4, faltindole reportar
las Pricticas Profesionales v el Servicio Social que de acuerdo al nuevo madelo son
parte de los créditos requeridos para terminar la carera. El promedio general de
calificaciones que se reporta es de 88.4. EI promedio obtenido por el alumno en el
primer ciclo escolar es de 90.6, para el segundo ciclo se observa un promedio de
calificacién de 83.3, para el cuarto ciclo el promedio fuc de 81.8, en ¢l quinto ciclo
89.8 de promedio de calificacidn. En los ciclos sexto y séptimo se observa un
promedio de calificasion de 88.6 y 95.4 respectivamente. Los promedios de
calificacién obtenidos para el octavo ciclo escolar fueron de 97 y 94.7 para ¢l noveno

ciclo escolar.
Es un alumno que presenta un avance normal con promedios acreditables que le
permiten continuar con su trayectoria escolar hasta llegar a la obtencion del grado de

Ingeniero Quimico.

Alumno 8

El alumno 8 solo se inscribi6, pero no continuo con los procedimicntos necesarios

que le permitieran cursar la carrera de Ingenieria Quimica por no considerarla como
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una de sus prioridades. Se perdit desde el momento en que no hizo la seleccion e s
carga académica ea el primer ciclo.

Alumao 9

£l alumno 9 inicio fa carrera de Quimica pero solo estuvo presente en dos ciclos
escolares, mismos en el que obtuva en el primer ciclo escolar un promedio general de
47.5 y para el segundo ciclo escolar reporto un 0 de calificaci6n. También para las
optativas libres el resultado fite de 0. Con los resultados obtenidos registra un avance

de 9.4y un promedio general de calificaciones de 15

El alumno 9 es uno de fos muchas que se consideran como desertor ya que no se
inscribié en 3 periedos 1o que provoca una haja definitiva, o que requeriria por parte
de las autoridades del drea y en especial del Programa de Quimica implementar

acciones que disminuyan la desercién que presentan sus estudiantes

Alumno 10

El slumno 10 se inscribié y solicité para el primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que no acredité y que le reportaron O(cero) de calificaci6n, ademds de

20 continuar con los procedimientos necesarios para cursar Ia carrera de Ingenieria

Quimica.



Alumno 11

En lo que respecta al alumno 11 5610 reporta que solicité Unidades de Aprendizaje
en el primer ciclo escolar, en la que obtuvo un promedio de 33.6 lo que le representd
un avance de 58. De acuerdo a Ia normatividad este alumno que o solicito
Unidades de Aprendizaje y no se reporta como inscrito ea los siguientes aios,
representa una baja definitiva desde el inicio para ¢l programa y en consecuencia
para el drea.

Alomzo 12

El alumno 12 se inscribid y solicité para el primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que acredito y que le reportaron O(cero) de calificacion, ademés de no
continvar con los procedimientos necesarios para cursar la carrera de Ingenierfa
Quimice.

Alumno 13

Para el alumno 13 se muestra que para el primer ciclo escolar obtuvo un promedio de
calificacitn de 56 y para el segundo ciclo escolar fue de cero, lo que significa que
solicito Unidades de Aprendizaje pero no obtuvo ninguna calificacion de igual forma
as Optativas Libres reportaron calificacion de cero. El promedio obtenido es 18.7
com un avance del 11.3%. Estc alumno es uno més que se quedo en ¢l camino y que

abandond sus estudios de la carrera de Ingenicria Quimica-



Alumno 14

El aluono No. 14 s¢ inscribid y solicité para el primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que no acredito y que le reportaron O(cero) de calificacitn, ademds de
no continuar con los procedimientos necesasios para cussar Ja carrera de Ingenieria

Quimica

Alumno 15

El alumno 15 al igual que el anterir sc inscribi6 y solicitd para el primer ciclo
cscolar Unidades de Aprendizaje que no actedito y yue le reportzron O(cero) de
calificacitn, sin que haya regresado para continuar o que significa que la carrera de

Ingenieria Quimica dejo de ser su prioridad en el proceso de formacion.

Alumno 16

En el primer ciclo ef alumno 16 obtuvo un promedio de calificacién de 58.6 y en et
ali

segundo ciclo escolar se muestra un promedio de O(cero) al igual que Ia optativ:
que reporte un cero de calificacion. Ocho ciclos escolares el alumno ya no realizé
aingin trémite para continuar. E| avance que alcanza cs del 11.3% y un promedio
general de calificacion de 19.5.
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Alumno 17

Para el siguiente alumno se observa que solicito Unidades de Aprendizaje en et
primer ciclo y obtuvo un promedio de calificacién de 20.4, también solicita Unidades
de Aprendizaje del tercer ciclo y optativas libres en las que obtiene, cn ambas un
promedio de cero. El promedio general alcanzado con los resultados antes

mencionados es de 6.8 y representa un 3.8 de avance en su carrera profesional.

Alumno 18

El alumno 18 se insoribio y solicité para el primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que no acredito y que le reportaron O(cero) de calificacién, ademés de
1o continuar con los procedimientos necesarios para cursar la carrera de Ingenierta
Quimica.

Alumno 19

El alumso 19 se inscribid y solicitd para el primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que no aprobé y que le reportaron O(cero) de calificacion, ademis de no
continuar con los procedimicntos necesarios para cursar la carrera de Ingenieria
Quimica

Alumno_20

Otro de los alumnos que no continuo con los requisitos para cursar la carrera de
Ingenieria Quimica es ¢l alumno 20 que se inscribi y solicitd para el primer ciclo



escolar Unidades de Aprendizaje que no zcredito y que le reportaron Ocero) de
calificacion.

Alumao 21

Para el siguiente alumno (21), sc observa que solicito unidades de aprendizaje en cf
primer ciclo y obtuvo un promedio de calificacion de 62.8, tambiéa solicita Unidades
de Aprendizaje del segundo ciclo y optativas libres, en las que obtiene en ambas, un
promedio de cero. El promedio general alcanzado, con los resultados antes

mencionados es de 20.9 y representa un 13.2 de avance en su carrera profesional.

Alumno 22

El alumno 22 muestra que en acho ciclos escolares aleta amarilla ya que no solicité
en éstos ninguna Unidad de Aprendizaje. En el primer ciclo solicito Unidades de
Aprendizaje y obtuvo un promedio de calificacion de 61.5, también solicita Unidades
de Aprendizaje el segundo ciclo y optativas libres, en las que obtiene en ambas, un
promedio de cero. El promedio general alcanzado con los resultados antes

mencionados es de 20.5 y representa un 11,3 de avance en su carreta profesional.

Alumno 23

E) alumno 23 se inscribié y solicité para ¢l primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que no acredito y que le reportaron O(cero) de calificacién, ademés de
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no continuar con los procedimientos necesarios para cursar la carrera de ingenierfa

quimica.

Alumno 24

Le toca el tumo al alumno 24 que obtuvo un promedio de calificacion en el primer
ciclo de 83.3, luego para el segundo ciclo disminuyd su rendimiento a 74.2, para
luego abtener 68.2 de promedio en el tercer ciclo y 66 en el cuarto ciclo. El promedio
de calificacion obtenido en el quinto ciclo es de 86.2, para el sexto ciclo reporta un
promedio de calificacion de 87.7, en séptima un 88.2, en el actava el promedio fue
de 79 y en el noveno ciclo escolar fiue de 93. En las optativas selectivas el promedio
gencral que obruvo fue de 76.6; para las optativas libres fue de 83.6. El grado de
avance reporta es de 91.8, con un promedio general de 80.6, lo que Io hace un

candidato a obtener en sumomento el grado de ingeniero quimico

Alumno 25

T

El alumno 25 al igual que el seis, a la fecha de emisién de 1a informacién no habla
cursado ninguna Unidad de Aprendizaje de los ciclos escolares octavo y noveno. El

promedio de calificacion obtenida para el primer ciclo escolar fue de 70.3, para el

segundo ciclo escolar obtuvo un 71.8. En el tercer ciclo escolar obtuvo un promedio
de calificacién 66.7; para el cuarto ciclo escolar el resultado fue de 81 y en el quinto
ciclo fue de 78.4. En el sexto ciclo reporta un promedio de calificacion de 32.5 y
para el séptimo ciclo ¢l promedio fue de 25. En las optativas sclectivas tuvo un
rendimiento de 25 de calificacién, de igual manera én las optativas libres cursadas
que reportaron un promedio de calificacion de 51 (promedios menores que 60
muestran que s reportaron una o varias Unidades de Aprendizaje no acreditadas)



Con un avance en su carrera del 58.6, obtuvo un promedio general de calificacion de
53.2, lo que revela que los promedios abtenidos en los ciclos escolares cursados han

sido no acreditados de manera general

Alumno 26

También se reportan alumnos que solicitaron Unidades de  Aprendizaje
comespondientes al primer, segundo ciclo y tercer ciclo, asi como la solicitud de
optativas libres. Tal es el caso del alumno 26, que solicitd unidades de aprendizaje
para cl primer ciclo y en la que obtuvo un promedio de calificacién de 84.8, en el
segundo ciclo el 24.4 y en el tercer ciclo cero (0). En las optativas libre reporta el
promedio general de 77.8. Con los resultados anteriores obtiene un promedio general

de 46.8 y un avance del 25%.

Alumno 27

Al igual que el alumno 26, ¢l alumno 27 solicito Unidades de Aprendizaje
correspondicntes al primer, segundo y tercer ciclo, asi como la solicitud de optativas
libres. Para el primer ciclo solicité Unidades de Aprendizaje y obtuvo un promedio
de calificacién de 83.3, en cl segundo ciclo 53.6 y en el tercer ciclo 20.8. En las
optativas libres reporta ¢l promedio general de 33. Con los resultados anteriores

obtiene un promedio general de 47.7 y un avance del 29.1%.

Alumno 28

El alumno 28 se inscribio y solicité para el primer ciclo escolar Unidades de
Aprendizaje que no acreditd y que le reportaron O(cero) de calificacién, ademds de



n0 continuar con los procedimientos nccesarios para cursar la carrera de Ingenierfa
Quimica.

Alumno 29

El alumno 29 muestra que solicité Unidades de Aprendizaje en el primer ciclo y
obtuvo un promedio de calificacion de 7.5. Con el resultado anterior obticne un

promedio general 7.5 y representa un 192 de avance en su carrera profesional.

Alumno No. 30

Al igual que el alumno 26, el alumno 27, el alumno 30 solicitd Unidades de

Aprendizaje correspondientes al primer, segundo y tercer ciclo. Para el primer ciclo

obtuvo un promedio de calificacion de 31.3, en ¢l do ciclo 0y en el tercer ciclo
0. Con los resultados anteriores obtiene un promedio general de 104 y un avance del
0%.

Alumno 31

Para el alumno 31 sc reporto un avance del 25%, con un promedio gencral de
calificacién de 66.3. Solicita Unidades de Aprendizaje en cinco ciclos y en 4 ciclos
no solicits, tampoco optativas sclectivas y optativas libres. En el primer ciclo obtuvo
un promedio general de 78.3, 70 para el segundo ciclo, 75 para el tercero, 35 para cf
cuartoy 73 para el quinto ciclo.
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La trayeetoria que ¢l alumno 32 ha desarrollado durante su estancia en la institucion
ha sido de la siguiente manera: en el primer ciclo obtuvo un promedio general de
calificaciones de 914, mientras que en el segundo ciclo obtuvo un promedio de
calificacién de 89.3. En el tercer ciclo el promedio de calificacion bajo con respecto
a} anterior a 76.3, aumentando para el cuarto ciclo a 90. En ¢l quinto y sexto ciclo el
promedio de calificacién obtenida fue de 942 y 924 respectivamente. Los
promedios obtenidos para el séptimo y octavo ciclo presentaron un incremento a 97.2
¥ 986. En el novena ciclo el promedio alcanzado fue de 95.7. Para las optativas
Selectivas del alumno 32 obtuvo un promedio general de 93.2. En las optativas libres
el resultado que obtuvo fue de 88.9. El promedio gencral abtenido a lo largo de su
estancia en la institucién fue de 91.6, con un avance del 100 ya que ademds cubri6 el

Servicio Social y las Précticas Profesionales.

3.6 Total de alumnos inseritos por ciclo escolar, nimero de
unidades de aprendizaje solicitadas, y mimero de unidades de
p y no por cada alumno

Primer periodo 2003-2004
Primer ciclo Agosto — Diciembre 2003.

La generacién 2003 del Programa Académico de Ingenieria Quimica del Area de
Ciencias Bésicas ¢ Ingenicrias, inicia con un total de 32 alumnos con

comportamientos muy diversos.
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En este apartado s analiza cuantos alumnos solicitaron un nimero determinado de
unidades de aprendizaje y el nimero de unidades de aprendizaje acreditadas y no
acreditadas por fos aiumaos.

Anexo | Nbwero de unidades de aprendizaje solicitadas, acreditadas y no
acreditadas por los alumnos en el primer ciclo del periodo 2003-2005.

T DE
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De los 32 alumnos que se inscribieron para el primer ciclo, 19 de ellos solicitaron
como méximo 8 unidades de aprendizaje (UA), 8 alumnos acreditaron en su totalidad
las unidades solicitadas, 3 acreditaron 7 unidades, 3 acreditaron 6, 2 acreditaron

cinco, uno 4, uno 5 y und no acreditd ninguna UA.

En este mismo ciclo escolar del total de los alumnos inscritos, (1 de eflos solicitaron
7 UA donde s6lo uno de ellos acredito las 7 unidades solicitadas; un alumno acredit6

3 unidades, otro alumno dos y § alumnos no acreditaron ninguna UA.

“También, hubo un alumno que solicitd 5 UA y otro sblo una UA, que ninguno de
ellos acredito alguna unidad de aprendizaje, aunque sf las solicitaron como parte de
su carga horaria. Estos alumnos se pueden considerar como los primeros que
abandonaron la carrera y que a pesar de haber solicitado en su carga horaria UA, la

carrera de Ingenieria Quimica ya no fue parte de sus prioridades.
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Segundo ciclo Enero — Junio 2004

Nitmero de unidades de aprendizaje solicitadas, acreditados y no acreditadas por los
alumnos en el segundo ciclo del periodo 2003-2004.

Para el segundo ciclo que compreade de Enero - Julio del 2004, I poblacién escolar
se comporto de la siguiente manera. De los 32 alumnos inseritos, los que solicitaron
UA fueron 19, y 13 (41%) de ellos no regresaron 2 realizar el tramite de solicitud,
aunque siguen estando inscritos en este periodo. De los 19 alumnos que solicitaron
UA, 9 de ellos solicitaron 6 UA, nimero maximo de solicitudes para este ciclo. De
estos 3 alumnos acreditaron la totalidad de las UA, 3 alumnos acreditaron S, |

alumno no acredits 4, otro alumno 3y 1 alumno solo acredito 1 UA.

Los alumnos que solicitaron 5 UA fueron 8, mismos que ninguno de ellos acredito
en su totalided. El resultado fue, que 1 alumno acreditd 4 UA, 2 acreditaron 2
unidades y $ alumnos no acreditaron ninguna UA

De igual manera 2 alumnos solicitaron 2 UA, mismas que acreditaron en su

totalidad. También otro alumno solicito | UA que no acredito.
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Segundo periodo 2004-2005

Tercer ciclo Agosto — Diciembre 2004

Niimero de unidades de aprendizaje solicitadas, acreditados y no acreditadas por los
alumnos en el tercer ciclo del periodo 2004-2005

uulnul

Para el periodo 20042005, de los 32 alumnos de la generacién 2003, que

solicitaron su inscripeién fueron 14, presentando una disminucién de 18 (56%)

alumnos, con respecto al total de la generacién.

De los 14 alumnos inscritos para este periodo, 13 de ellos solicitaron un maximo de 6
UA, en el que solo | alumno acredité Ia totalidad de las UA, 2 alumnos acreditaron
4,5 alumnos solo lograron acreditar 3 y 2 alumnos no acreditaron ninguna de las

unidades. Uno més de los alumnos solo solicito una UA que o acredito.

Cuarto ciclo Enero — Junio 2005

En el cuarto ciclo comprendido de Enero ~ Junio del 2005, de los 14 alumnos
inscritos en este periodo, 11 alumnos realizaron el trémite de solicitud de UA,
observandose una disminucion del 21% con respecto al tercer ciclo comprendido de

Agosto - Diciembre 2004.

- [
_cuarto ciclo del periodo 2004-2005.
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De los 11 alumnos que realizaron el (rémite de solicitud de Unidades de Aprendizaje
1 de ellos solicité 6 unidades, de las que acredité 5 y no acredits una UA. Los
alumnos que solicitaron § unidades fueron un total de 8, de los cuales 4 alumnos
acreditaron el nfimero de unidades solicitadas, 3 solo acreditaron 4 y 1 alumno solo
acredith 2 unidades

“También hubo 1 alumno que solicito 4 unidades mismas que no acreditd ninguna de
ellas; otro alumno solicits 2 unidades teniendo como resultado | acreditada y otra no
acreditada.

Tercer periodo 2005-2006
Quinto ciclo Agosto — Diciembre 2005

Niimero de unidades de aprendizaje solicitadas, acreditados y no acreditadas por los
alumnos en ef quinto ciclo de! periodo 2005-2006.
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En el tercer periodo comprendido 2005 al 2006, que cursan los alumnos de la
tantes de la

gencracion 2003 mo presenta una variacién en cusnto a los sol

inscripci6n a este con respecto al 2004-2004, siendo un total de 11 alumnos. Pero
con respecto a los 32 alumnos inscritos en 1a generacidn que se analiza A partir de
este periodo In carga académica que los alumnos solicitan de acuerdo al mapa
del drea de a la carrera de

curicular cs que

ingenierla quimica.

@
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En el quinto ciclo comprendido de Agosto ~ Diciembre def 2005, como se meaciono
anteriormente los alumnos que se inseribieron para el periodo 2005-2006 fueron un
total de 11. I.a solicitud maxima de las UA fue de 5 y el numero de aiumnos que las
solicitaron fueron de 8, de los cuales 2 de clios acreditaron todas las unidades

solicitadas y 6 acreditaron solamente 4 unidades dejando para Ja recuperacién 2.

Por su parte 1 alumnos solicito 4 unidades las coales acredito todas, otro alumno
solicito solo 3 unidades de las que acredito 2, y finalmente el itimo de [os alumnos

de este ciclo solicito una UA que no acredits.

Sexto ciclo Enero - Junio 2006.

En el sexto ciclo que corresponde a Enero — Junio de 2006 del periodo 20052006, de
icron al periodo, salo 10 soficitaron carga horaria

los 11 alumnos que se insert

quedando uno sin hacer su trémite correspondiente.

De los 10 alumnos que soficitaron carga horaria, 8 de ellos tomaron 5 unidades de
aprendizzle, de los cuales 5 alumnos acreditaron en su totalidad y 3 solo ograron

acreditar 3 unidades dejando para el periodo de recuperacién 2 unidades.

Nimero de unidades de aprendizaje solicitadas, acreditados y o screditadas por los
alumnos en el sexto ciclo del periodo 2005-2006.
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De igual manera | alumno solicito 4 UA, acreditando 3 y no acreditando 1. También
otro alumno solicito 3 unidades de las cuales solo acredit6 2 y | no la acredité.

Es de hacer mencion que en estos dos periodos el numero de unidades de aprendizaje
no acreditadas no e tan alto, cuando se podria pensar 1o contrario ya que a partir de
este, todas las unidades pertenccen a las especializantes y profesionalizantes, donde
los alumnos ya estan enfocados en lo que es Ia camera de ingenieria quimica.
Entooces se tendria que revisar que s lo que esta pasando si al inicio de la carrera
hay un numero considerable de no acreditados o que abandonan la carrera. Aqui s¢
considera importante hacerse una pregunta ;Qué hacer para retener 2 los alumnos
desde que llegan al tronco bisico de drea y bisico universitario? ;C6mo disminuir el

abandono de estudiantes?

Cuarto periodo 2006-2007

Séptimo ciclo Agosto — Diciembre 2006

Nimero de unidades de aprendizaje solicitadas, areditados y no acreditadas por los
iodo 2006-2007.

@ |o m(m

En el cuario periodo 20062007 que le corresponde a la generaci6n 2003, ests el
séptimo ciclo Agosto-Diciembre de 2006. De los 32 alumnos que iniciaron la
gencracién 2003 solo 10 alumnos realizaron ¢l trimite correspondiente de la
inscripeion 8 la institucion. De los que 9 alumnos solicitaron S unidades de
aprendizaje y que todos y cada una de ellas fueron acreditadas. De igual manera se
fuvoa 1 alumno que solicito 3 unidades de sprendizaje pero que no acredité ninguna.
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Octavo ciclo Enero — Junio 2007

Nimero de unidades de aprendizaje soficitadas, acreditados y no acreditadas por los
alumnos en el octavo ciclo del periodo 2006-2007.

Para ¢l octavo ciclo que comprende de Enero-Junio de 2007, de los 11 alumnos
inscritos al cuarto periodo solo 7 (70%) de ellos solicitaron UA, mostrando una
disminucién de 3 alumnos que no realizaron el tramite correspondiente de solicitud

de carga horaria para este ciclo

El comportamiento observado de los 7 alumnos que solicitaron UA en este ciclo,
todos solicitaron un total de $ UA, de los que 6 alumnos acreditaron la totalidad de
las UA solicitadas y uno acredité 4 unidades, dejando una unidad para otras
oportunidades de recuperaci6n.

Quinto periodo 2007-2008
Noveno ciclo Agosto — Diciembre 2007

Nimero de unidades de sprendizaje solicitadas, acreditados y no acreditadas por los
alumnos en el noveno ciclo del periodo 2007-2008.
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El quinto perioda 2007-2008, que sbarca 3 la geaeracidn 2003 y que solo Je
comesponde e noveno ciclo Agosto ~ Diciembre de 2007. En este periodo de los 32



alumnos que ingresaron a la generacién 2003 solo 7 de eflos se inscribieron,
conservando esf el mismo ndmero que en el ciclo anterior. El numero de UA
solicitadas por los 7 alumnos en este periodo fue de 7, mismas que los alumnos
acreditaron.

Optativas selectivas de la Generacién 2003

Nimero de ditados y los alumaos,
comespondientes a lus optativas selectivas, (Generacidn 2003)

Las optalivas sclectivas  son Unidades de Aprendizaje que determinan la

especializaci6n de los alumnos en Quimico Industrial y Quimicos en Alimentos, y de
acuerdo a esto s como los alumnos hacen la seleccitn de unidades de aprendizaje.
Aungue esta seleceidn no les da una modificacién en el titulo que reciben al egresar
de la carrora de ingerirla quimica. La scleccién esta fimcién del nimero de créditos

que se deben cursar para este tipo de unidades de aprendizaje.

El comportamiento observado para estas Unidades de Aprendizaje durante el

desarrollo de la carrera fuc el siguiente: de los 32 alumnos

scritos a la generacion
2003, solo 10 alumnos realizaron 1a seleceion de UA selectivas, de los cuales 3 de
ellos solicitaron § unidades acrediténdolas en su totalidad. Por otro parte, $ alumnos
solicitaron 4 unidades logrando acreditar todas las unidades 4 alumnos y | alumno
solo acredité 2 y no acredité 2 Unidades de Aprendizaje.

Finalmente 2 alumnos solicitaron 3 unidades de aprendizaje, de los cuales | acredito
Ia totalidad de las unidades y otro solo acredito | unidsd y no acredito 2 unidades.
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Optativas Libres de la Generacién 2003

Nimero de unidades de aprendizaje solicitadas, acreditados y no acreditadas por los
alumnos. corespondientes a las optativas libres, (Generacin 2003

Las optativas libre son como su nombre lo dice Unidades de Aprendizaje que se

cursan en forma libre y que complementan la formacién académica de los alumnos,
debiendo cubrir un miximo de 28 créditos a lo largo de fa carrera

De las 32 alumnos que se inscribieron a la carrera de ingenierfa quimica en la
generacion 2003, los alumaos que solicitaron optativas libres fueron 18. De estos
alumnos muchos s quedaron en el camino o continian a ritmos diferentes que los
que terminaron en el tiempo de cuatro afios y medio el crédito requerido para la
carrera de ingenieria quimica. Asi se tiene que un alumno solicito 18 unidades de

aprendizaje mismas que solo acredito 9 y no acredito otras 9

De los 18 alumnos que solicitaron UA optativas libres tuvieron el siguiente
comportamiento: 2 alumnos solicitaron 9 unidades de aprendizaje | alumno acredito
8 y otro solo no acredito 7 unidades. 4 alumnos solicitaron 8 unidades acreditando
uno de ellos la totalidad y 3 solo acreditaron 7 unidades. 2 alumnos ms solicitaron 4
unidades 2 de ellos acredito las 4 unidades y otro alumno solo acredito 2. §
alumnos més solicitaron 2 UA, no acreditando ambas. Finalmente | alumno solicito
una unidad de aprendizaje que también no acredits.
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Servicio Social y Précticas Profesionales,

El Servicio Social y las Practicas Profesionales son parte de la curricula de la carrera
de Ingenieria Quimica y se contabilizan para poder terminar con los créditos
establecidos por el programa, siendo de gran importancia tanto para los alumnos
como para la institucién que se realicen e los perfodos establecidos por los
programas académicos. Permitiéndoles asi continuar con los requisitos para poder
obtener el grado académico. Sin embargo y a pesar de lo anterior es de sefialar que
para la fecha en que se recabo la informacion estadistica, directamente de la
Direccién de Control Escolar de la Institucién (2 de julio de 2008), y donde se tenia a
la fecha de emisi6n que habian pasado seis meses después de los cuatro afios y medio
de haber iniciado esta generacién, sélo un alumno cumplia con todos los créditos
incluyendo practicas profesionales y servicio social; y otro alumno solo con el

servicio social.

Conclusiones

La generaci6n de alumnos de 2003 inicia con 32 alumnos y que llega a_ diciembre
del 2007 con s610 7 alumnos que logran terminar sus créditos en un tiempo estindar,
o que permite sefalar quc ¢l atraso en €l avance de su camrera es muy alo, por lo que
habria que considerar para el programa acciones tendientes a que sus alumnos logren

terminar sus estudios en tiempo y forma.

En este andlisis el total de alumnos Inscritos, Acreditados y No Acreditados por cada
ciclo escolar de la generacion 2003 del Programa de Ingenieria Quimica se observa
que el abandono de los estudiantes a cste programa fiene una tendencia
incrementarse ya que representa una disminucién de alrededor del 69%. Este



porcentaje es de llamar la atencion para que se busquen mecanismos de retencién de
los alumnos y que se logre mantener al mayor bimero de alumnos que ingresan en
un determinado periodo.

El ingreso de los alumnos al Programa de Ingenieria Quimica no es muy alto, pero si
presenta un alto porcentaje de alumnos que abandonan la carrera y que al igual que
en otras instituciones la mayor desercion que presenta es en los primeros ciclos
escolares. Son pocos de acuerdo a ta informacion obienida los que abandonan la
carrera después de haber cursados el cuarto ciclo escolar.

De agosto del 2003 a diciembre del 2007 periodo esténdar de cuatro afios y medio o
nueve ciclos escolares que componen ¢l Programa de Ingenieria Quimica el que
inicia con 32 alumnos y al paso de un perfodo  otro la disminucién es considerable

por quedar al final solo 7 alumnos.

Ei total de Unidades de Aprendizaje que se ofertaron en los nueve ciclos escolares
fueron de 70 con § unidades en el primer ciclo, 6 unidades para el scgundo ciclo y
para ¢l tercero. En el cuarto, quinto, sexto, séptimo y octavo ciclo ofertaron §
Unidades de Aprendizajc cada uno y 3 unidades ofertadas en el noveno ciclo.
je de

Durante ¢l tiempo que se analiza se oferiaron 10 Unidades de Apren
optativas selectiva y para las optativas libres ef programa ofertd 10 Unidades de

Aprendizaie.

De Ias Unidades de Aprendizaje que se ofertaron en el primer ciclo escolar la que
presento un alto porcentaje de no acreditados e la de Quimica Bésica considerada
como profesionalizantc con el 6%, en el segundo cicko la de mayor némero de no
acreditados fuc la de Algebra Lineal el irea bsica con &) 78% de los atumnos.
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Hay Unidades de Aprendizaje con altos porcentaje de reprobacién como lo es el caso
Cilculo Superior con el 86% y Analisis Quimico con el 85% que babria que poner
mucha atencion de lo que estd sucediendo ya que los indices de reprobacién son altos
y el nimero de alumnos que se atiende en cada unidad son bajos de 14y 13 alumnos
por lo que es un punto de partida para buscar soluciones apoyado en los programas
de tutorias de la institucién y el del Area de Ciencias Bésicas ¢ Ingenicrias.

Los promedios obtenidos en cada ciclo escolar por los alumnos del programa
educativo de Ingenieria Quimica se observa de manera general que de los 32
alumnos con que inicio la generacién 2003 y para diciembre del 2007 perfodo de 4
afios y medio tiempo promedio estindar para concluir la carrera, 7 alumnos habfan
cursado la mayoria de los créditos de los cuales 6 presentaban un avance promedio
de 96% faltandoles solo cubrir el Servicio Social y las Précticas Profesionales. Es
notable que en el periodo de los nueve ciclos escolares que se revisaron solo un
alumno habfa concluido los créditos requeridos por la institucién faltndole solo

continuar con los requisitos de titulacion.

Para esta generacion 2003 tres alumnos habian cursado 7 ciclos escolares con un
promedio de avance en la carrera de 65%. Otro de los alumnos habia cursada § ciclos

escolares reportando un avance de 25%.

La tendencia de dejar de scr la carrera de Ingenicria Quimica una prioridad para
varios alumnos es notable ya que dos alumnos tuvieron la osadia de cursar tres ciclos
escolares con un avance promedio de 27%. De igual manera 6 alumnos cursaron 2
ciclos escolares con un avance promedio de 11%. Por su parte 12 alumnos sélo
‘mostraron interés por la carrera de ingenicria quimica en ¢l primer ciclo escolar de
los cusles 3 de ellos solicitaron unidades de sprendizajc y obtuvieron una
calificacién reprobatoria y los otros 9 alumnos solo solicitaron carga académica pero



1o obtuvieron una calificacion. Finalmente un alumno se inscribié pero no contintio
con Jos trémites cormespondientes.

Por 10 que se observa en la trayectoria escolar de los alumnos de la gencracién 2003
del programa de Ingenieria Quimica para més de la mitad su prioridad no fue esta
carmera, Dntonces surgen pregunias como ;por qué 0o contindan?, {porque unos
acreditan y los mas no acreditan?, jque pasa en la institucion para que abandanen?,
4aue métodos de enseiianza aprendizaje utilizan los profesores?, ¢hasta donde esta

problematica es conocida por las autoridades?, ete.



Conclusiones Generales

Las trayectorias eseolares son consideradas como un niicleo de ideas y acciones en
tanto saberes y practicas escolares forman una trama en la_que Ia Universidad define

finalidades, objetivos, programas y los operacionaliza a través de estrategies de

gestion académico-administrativa hasta la manera en que Ios estudiantes actian en
relacin con tales determinaciones, lo que permite [ posibilidad de cuantificar su
comportamiento escolar en su  recomido por la institucion educativa desde su

ingreso, permanencia y hasta su conclusion.

Recientemente se le ha dado ai estudio de trayectorias una importancia tal que se ha
Vuelto una herramienta necesaria para la toma de decisiones en las instituciones
educativas por contener informecion de uno de los sujetos importantes que son los
estudiantes y que se relaciona con la eficiencia teminal considerada como uno de los

indicadores més imp 2 ion de las

La escasa informacién académica sobre los estudiantes de la Carrera de Ingenieria
Quimica del Area de Ciencias Bsicas ¢ Ingenicrlas de la Universidad Autsnoma de
Nayerit, han motivado a la realizacién de estudios que permitan determinar Ia
trayectoria escolar. Durante ¢l desarrollo del trabajo dc investigacion se recabd

informacion relevante para su conocimiento.

Autores como el Dr. Ragueb Chain Revuehta de la Universided Verscruzana han
desarrollado difercntes estudios y determinado técnicas al respecto, mismas que

fueron consultadas pars este estudio en particular. Los estudiantes son considerados
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uno de los elementos més importantes de las instituciones educativas ya que la
mayor parte de las actividades universitarias gira a su alrededor y busca responder
preguntas sobre los mismos como ;cudntos son y quiénes son, por qué estan alli, qué
aprenden realmente y de qué modo desarrollan su carrera universitaria?. Por ello la
Universidad Autonoma de Nayarit al igual que otras instituciones requiere de
estudios relacionados con los estudiantes asi como de su transito por la institucién,
informacién que es relevante para el desarrollo de la calidad educativa ya que se ha
vuelio una hemamienta necesaria para la toma de decisiones por contener

de uno de los sujetos i tes que son los estudiantes.

Conlos resuliados obtenidos se contribuye con informacién sobre las caracteristicas
bésicas referentes al comportamiento académico de los estudiantes durante su
trayectoria escolar tomando en cuenta el marco de la estructura formal considerado
asi, ¢l plan de estudios del programa académico Ingenieria Quimica al cudl se
inscribi. Para Ia institucién se aporta informacion académica de los estudiantes de
ingenierfa quimica que ingresaron en la generacion 2003 y que en un periodo
estindar de nueve ciclos escolares (semestres) a diciembre de 2007. La informacién
da cuenta del desempefto escolar de los estudiantes que tuvieron durante su estancia
en la institucién, de las Unidades de Aprendizaje que acreditaron y no acreditaron los
estudiantes, de los ritmos en que los alumnos cubren las Unidades de Aprendizaje,
de las calificaciones obienidas (rendimiento académico) por los estudiantes, el
tiempo en que cursan la carera los estudiantes, fos promedios de calificaciones
obtenidas a diciembre de 2007. De igual manera sc detcrmind informacitn sobre las
Veces que los alumnos recuperan una unidad de aprendizaje y cuales son las unidades

de aprendizaje con mayor indice de no acreditados.

Ell estudio de las trayectorias escolares es ain um campo muy poco explorado € s
investigacién educativa €n nuestro pais, particularmente en esta universidad. Su
estudio constituye problemas serios relacipnados con la cuantificacién de los
estudiantes (en una primera instancia), la migracién, repeticién, ¢l rezago, el
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abandono, la eficiencia terminal, por mencionar algunos, que ban sido relativamente
poco estudiados y poco comprendidos por lo que es di
10 sea global. En este sentido con la informacion obtenida se llena uno de los vacios

I obtener informacion que

sobre la informacion especifica de los alumnos que pertenecen al programa
académico de quimica y que seré un indicador més que contribuya a los procesos de
evaluacién institucional. El vacio que llena este trabajo de investigacién solo es una
parte de lo requerido para el programa académico, sin embargo es una base que
pretende ser la pauta para que en el futuro inmediato se realicen otros estudios
tomendo en cuenta toda la poblacién escolar

Los puntos de partida presentes a los largo de esta investigacién fueron una serie de
cuestionamientos sobre los estudiantes de ;cudntos son y quiénes son, porqué estin
alli, que aprenden realmente y de qué modo desarrollan su carrera universitaria?,
entre otros ya que al igual que otras instituciones en la Universidad Auténoma de
Nayarit también se carece de_estudios relacionados con los estudiantes y por lo tanto
de su trnsito por las instituciones educativas, informacién que es relevante para el

desarrollo de la calidad educativa de las instituciones.

Se expusieron las caracteristicas bsicas de los estudiantes de la generacién 2003 del
programa de ingenieria quimica en su trayectoria escolar, tomando en cuenta el
marco de la estructura formal considerado asi el plan de estudios del programa
académico al cusl se inscribieron, haciendo referencia sobre todo al comportamiento
académico durante su vida escolar como lo es el rendimiento escolar, la aprobacién,
Ia reprobacion, la repeticion, el rezago escolar, abandono y desercién.

De igual maners, las perspectivas del estudio de las traycetorias escolares han cstado
acompafiadas fuertemente de los resultados del proceso de evaluacidn de las
Instituciones de Educacién Superior. Estas cvalusciones han orilisdo a las
instituciones  tener U mayor conocimicnto e sus actores principales que son los
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estudiantes. Lo que muchas instituciones incluyendo a la UAN, han realizado

evaluaciones intemas  externas ten

tes

ntificar los indicadores cuantitativos

¥ cualitativos que sirvan de base para la elaboracion de juicios de valor y la

generacion de informacion relevante, confiable y oportuna.

La historia de Ia Universidad Auténoma de Nayarit ha pasado por un sin fin de
fenémenos que Ja ban llevado a transformarse y a modificar tanto sus funciones
sustantivas como las adjetivas. Estas transformaciones no han sido ficiles para la
institucién ya que en algunas ocasiones las decisiones de cambios se han visto
desfavorecidas por fenémenos extemos a la institucion. Sin embargo a sus cuarenta
afios de existencia ha logrado no solo subsistir sino también emprender nuevos
caminos tendientes a lograr la catidad académica, a consolidar la confianza social
que ha recuperado tras afios de estabilidad, a presentar un crecimiento y desarrollo
geveral (académico-administrativo) han sido condiciones positivas que hicieron

factible el impulso de un proceso de reforma universitaria.

Desde que s¢ inicié el proceso de reforma se publicaron varios documentos que has
plasmado las formas de c6mo se daria la transicién de un sistema rigido a uno
flexible coma €] que se esté generando en la instifucion, Paca este andlisis se tomé
i6n a la

principalmente el Documento Rector que fue uno de los de mayor di
comunidad universitaria que sefala las ctapas que paulatinamente sc dieron para
lograr los cambios en las dreas administrativas y académicas de la universidad y
especificamente en el frea de Ciencias Bésicas ¢ Ingenierias a Ia cual pertencce el

programa de Ingenieria Quimica.

E) desarrollo del Programa de Ingenieria Quimica a lo largo de sus treinta y siete
aftos de existencia en la Universidad Auténoma de Nayarit ha sido muy importante
10 s6lo para la institucién sino para la sociedad. Ha estado a la vanguardia de los
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cambios que se han manifestado no solo en el plano local sino también ¢a el nacional
¢ internacional,

Con el dnico objeto de proporcionar una educacin de cafidad para los estudiantes ha

modificado en varias ocasiones su plan de estudio, donde profesores y alumnos
tienen una participacion muy importante. Una de lss modificaciones més
significativas es Ja realizada a raiz de la reforma universitaria en 2003 con la que
inicia una nueva etapa ya que se cambia de un plan de estudio rigido que solo
permitfa ensefiar a un plan de flexible donde se pretende el proceso de aprender a
aprender. Raz6n por a que el estudio de trayectorias escolares parte de Jageneracion
2003 por iniciar una nueva etapa para ¢l programa, para el drea y para la universidad
tendiente a lograr la calidad educativa de la institucin.

Se contestaron las preguntas de investigacion referidss al desempeflo académico de
los estudiantes del Programa de Ingenieria Quimica de la UAN, de ;qué resultados
obtienen y tiempo que duran en Ia institucién?, ¢cuantas Unidades de Aprendizaje
acreditm o no acreditan?, scon qué frocuencia cepiten las Unidades de

Aprendizaje?cules son las que més acreditan?, entre otras

En ¢l transcurso de la investigacion se alcanzaron los objetivos generales planteados
de Determiinar la trayectoria escolar de los estudiantes del Programa Académico de
Ingenieria Quimica del Area e Ciencias Bsicas ¢ Ingenicrias de la Universidad
Autésoma de Nayarit, en la generacién 2003-2007, y ademds sc logré generar
informacién que puede servis para apoyar el desarrollo integral y establecer politicas
de atencibn del estudiante mediante ¢ programa integral de tutoria.

De igual manera s akanzaron los objetivos especificos  planteados para los
Estudiantes de describir ¢l desempefio escolar de los estudiantes del programa de
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Ingenieria Quimica con las calificaciones obtenidas en el d

la institucién: se determinason los ritmos en que los alumnos cubren las Unidades de
Aprendizaje donde cada alumno decide cuantas unidades cursar por cada ciclo
escolar; se identificaron las Unidades de Aprendizaje que aprueban y reprueban los
estudiantes y se determinaron las notas obtenidas (rendimiento académico) por los

estudiantes, en la que se que la unidad de aprendizaje que no acreditaron los

estudiantes de este programa del periodo estudiado es la que se oferta en el tercer
ciclo que es la de Anlisis Quimico con el 85% de los alummnos no acreditados.

También se determino el tiempo en que cursan la carrera los estudiantes, ejemplo de
ello es que s6lo 7 alumnos de los 32 que iniciaron continuaron hasta diciembre de
2007 de los cuales a 6 solo les faltaba concluir su Servicio Social y las Précticas
Profesionales y un alumno tenia el 100% de los créditos cursados y le permitia
continuar con los procedimientos necesarios para su titulacién. Se obtuve el
promedio de calificaciones obtenidas a la fecha por cada slumno del programa; as(
como el nimero de recuperaciones que €l estudiante bizo de las Unidades de
Aprendizaje, se identificd ¢l nimero y las Unidades de Aprendizaje a recursar por los
estudiantes. Sc determin6 cudles son las Unidades de Aprendizaje que més
problemas de no acreditacion y rezago les representan a los estudiantes del programa
de ingenierla Quimica como lo es de las més no acreditadas en cl drca bisica que es
la Unidad de Aprendizaje de Calculo Diferencial, Algebra Lineal, Caleulo Superior y
Fundamentos de Mecénica Clésica, del frea especializante la de Quimica Bsica,
Anlisis Quimico y Balance de Materia, de las optativas sclectivas la de Ingenicria
Industrial 11y de las optativas libres de Discfio de Experimentos y Lengua Extranjera
(Inglés 1. Lo que contribuy a alcanzar el objetivo de determinar las caracteristicas
académicas en relacién al rendimiento escolar, la acreditacidn, la no screditacién, la
repeticién, e rezago, el abandono y la desercion.

Con los resultados obtenidos sobre las trayestorias permite establecer una tipologia
de esmdiante o 18 que se determinan que los alumnos cursan la carrera Ingenieria
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Quimica en un tiempo mayor al estindar de cuatro afios y medio, la tendencia de los
estudiantes es mas a no acreditar al menos una unidad de aprendizaje, muchos de
ellos ingresan al programa pero en los primeros ciclos escolares desertan, pero
también se detecta que los alumnos que logran llegar a los illimos ciclos escolares
(séplimo, octavo y noveno) la permanencia y las calificaciones obtenidas por cada
uno de ellos es alta

Se seftalan las caracteristicas académicas que definen al estudiante el Programa de
Ingenieria Quimica del Area de Ciencias Basicas e Ingenierfas, con las que se sientan
las bases para delerminar en ofro momenta las caracteristica sociales de los afumnos
los que ayudarfan a encontrar soluciones més completas ya que se conjugarian las

encontradas en lo académico y en su contexto.

Para la institucién se alcanzo ¢l objetivo de contas con informacion confiable sobre
Jos estudiantes que se tienen en el Area de Ciencias Bisica e Ingeririas, la de

contribuir con informaci6n sistematica a la mejora de los procesas de gestion y

flo de planes y programas y aportar informacin quc Je va permitir diseflar
mejores procesos de seloccion y fortalecer la estadistica que dé cuenta del
comportamiento de los estudiantes, ya que se obtuvieron resultados scadémicos de
cada uno de los estudiantes como en 1os tres primeros ciclos escolares deserian mas,
en el octava y noveno ciclo casi no desertan y obtienen calificaciones altas, las
unidades de aprendizaie que no acreditan, ¢l numert de unidades que solicitan los
esnudiantes que mis de 6 la mayoria 1o acredita al menos una unidad.

Por tal motivo s tom6 como punto de partida al periodo de agosto del 2003 a
diciembre del 2007 perfodo estindar de cuatro afios y media o nueve ciclos escolares
que componen ¢l programa de Ingenicria Quimica el que inicia con 32 alumnos y al
paso de un periodo 8 otro la disminucita €5 considerable, regisirando 2 la fecha de
cohorte una disminucién de 25 ahimnos quedando slo 7 alumnos ko que represcata



154

€l 21.9% que lograron mantenerse en el periodo establecido como estandar. Sin
embargo es necesario plantear nuevas investigaciones que realicen un rastreo de
donde quedaron esos alumpos, cudles fueron las causas por las que se rezagaron o
por las que la carrera de Ingenieria Quimica dej6 de ser su prioridad provocando con
ello el abandono y por consiguiente también para la institucién el incremento de los
indices de desercion nada favorables para las evoluciones intera y exteras a las que
s¢ han sometido recientemente

El total de Unidades de Aprendizaje que sé ofertaron en los nueve ciclos escolares
fueron de 70 con § unidades en el primer ciclo, 6 unidades para el segundo ciclo y
para € tercero. En ¢ cuarto, guinto, sexto, séptimo y octavo ciclo afenaron
Unidades de Aprendizaje y 3 unidades ofertadas en ¢l noveno ciclo. Durante el
tiempo que se analiza se ofertaron 10 Unidades de Aprendizaje de optativas selectiva

y para las optativas libres el programa oferto 10 Unidades de Aprendizaje.

De tas Unidades de Aprendizaje que s ofertaron en el primer ciclo escolar, la que
present6 un alto porcentaie de no acreditados es Ja de Quimica Bésica considerada
somo profesionalizante con ¢l 66%, en el scgundo ciclo la de mayor nimero de no
acreditados fuc la de Algebra Lineal del drea bisica con ¢l 78% de los alumnos
Estas Unidades de Aprendizaje requieren de una atencion especial ya que sop el
primer contacto que tienen los alumaos con la instinucién ya que son consideradas
dentro del frea de formacion bésica. Esta atencién debe ser revisada tanto por
académicos del drea como las autoridades académico-sdministrativos que los

conlieven a la bisqueda de Ia p ¥ por consiguiente al de
soluciones tendientes a reducir e indice de reprobacitn ¢ incluso el abandono de la

carrera.

Otras Unidades de Aprendizaje que se detectaron con altos porcentaje de no
sereditados cs el caso Calculo Superior con el 86% y andlisis quimico con el $5%
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que habria que poner mucha atenci6n de lo que esté sucediendo ya que los indices de
1o acreditados son alos y el nimero de alumnos que se atiende en cada unidad son
bajos de 14y 13 alumnos por lo que es un punto de partida para buscar soluciones.
En este renglén es necesario que el programa de tutorias del Area de Cienc

Bisicas e Ingenierias en coodinacién con €| programa institucional de tutorta
redoble sus esfuerzos para el Irabajo de asesoria y futoria destinado a los slumnos
que presentan mayares problemas académicos en las Unidades de Aprendizaje donde

se presentz mayor nimero de alomnos no acreditados.

Para el perfodo de agosto de 2003 a diciembre de 2007 revelan que de 32 alumnos
que inician y a cuatro afos y medio, 7 alumnos habian cursado la mayoria de los
créditos de los cuales 6 preseataban un avance pramedio de 96% faliindoles solo
cubrir €l servicio sovial y las practicas profesionales que de acuerdo ai programa
terminando los nueve ciclos escolares también se concluye con estas dos unidades de
aprendizaje. Lo anterior revela que no se cumple en Jos tiempos establecidos Io que
constituye un foco de atencion par las autoridades en la promocién y biisqueda de
espacios dentro y fuers del estado que permitan al estudiante realizar sus précticas y
servicio social. Es motivo de mencién especial que un alumno en el perdido que s
reviso habfa concluido los créditos requeridos por la institucion permitiéndole

onfinuar eon los requisitos de titulacién establecidos por la institucida.

Para esta generacion tres alumnos habian cursado 7 ciclos escolares y un alumnos §
ciclos, mismos que de acuerdo a la normatividad ticnen I oportunidad de continuar y
sblo presentar un fezago que también requicre de un observacion especial que
pudiese contribuir a que o abandonen Ia carrera de Ingenicria Quimica.

Para muchos alumnos de Ia carrera e Ingenieria Quimica deje de ser su prioridad en
<u formacién profesional €s notable ya que dos alumnos tuvieron la osadia de cursar
s ciclos escolares con un avance promedio de 27% y abandonar la carrera sin que
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se conozea cual fue el motivo principal y sin que fa institucion tenga alguna solucién
para que 1o se diera el abandono La preocupacion porque se conozean las causas de
abandono, de atraso, de no acreditacién y de repeticicn va en aumento en el
‘momento que se observa el nimero de alumnos que se fueron desde €l primer ciclo
escolar y que solo ocuparon un lugar de alguien que a lo mejor si tepia intenciones
de estudiar esta carrera o por que hacer un gasto en alguien que no le interesa estar en
la insitucién, lo que hace también necesario revisar €l programa de ingreso y las
condiciones académicas y sociales en que llegan los estudiantes a la instituci6n.

Por lo anterior es necesario replantearse nuevas preguntas fundamentales con
respecto a Tas trayeelorias escolares que registran los estudiantes de la institucion

como lo son: ;porqué los alumnos no contindan?, ;porque unos screditan y los més

no acreditan?, ;qué pasa en la institucion para que abandonen?, ;qué pasa en el
medio social al que pertencoen?, cudles son Sus caracteristicas sociales?, (que
métodos de enseflanza aprendizaje utilizan los profesores?, ghasta donde ésta
problematica s conocida por lus autoridades, ¢ic. También es necesario que s¢
empiecen a realizar estudios sistematizados entrelazados a I informacién que reporta
la Direccién Escolar de la Institucién as( como los resultados de los exdmenes de

ingreso y egreso que realiza la institucion a los alumnos.

El tema de los estudiantes y su accionar en las instituciones implica diversas
opeiones para su comprension. Preguntarse como universitarios quiénes son los
alumnos que transitan cn La institucion, como desarrollan su carera universitaria y
por o tanto cémo aproximarse 8 la reconstruceién de los procesos tan diversos y
complejos que involucrs, significa plantearse una serie cuestiones pertinenies sobre
los mismos. Una de las acciones que resultsria viable para el conocimiento de los
icacion de una metodologia sobre las

estudiantes universitarios es formulacién y ap
trayectorias escolares que comfemple entre otras cosas: la interpretacién de los
fenomenos asociados a la expansion de la educacion superior con el fin de. entender
el desanrollo de Ia institucicn; la definicién de variables cuantitativas y cualitativas
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sobre los estudiantes universitarios, la utilizacién de métodos estadisticos que
permitan el cruce de variable cuantitativas y cualitativas y que permitan obtener una
serie de resultados més precisos y sistemdticos para que los estudios de las
trayectorias escolares en la institucién s vuelva parte de las actividades cotidianas
que se desanrollen.  También que sea posible cruzar informacién con ingreso,
permanencia y egreso de los estudiantes con las instancias encargadas de concentrar
esta informacién y finalmente, con la obtencion de la informacién tener herramientas
que permitan la toma de decisiones en la oferta educativas de nuevos programas
académicos, oferta de unidades de aprendizaje, revision y en su caso,
reestructuracién de los programas académicos asi como para las determinacién de

politicas institucionales

Finalmente, ¢l estudio de trayectorias escolares pemitié. concluir en el caso del
Programa de Ingenieria Quimica que muy pocos alumnos logran terminar sus
estudios en el tiempo estdndar de cuatro aflos y medio, que s610 un alumno termind
al 100% sus créditos reglamentarios en el esténdar, que la mayoria de los alumnos al
‘menos no acreditan una Unidad de Aprendizaje durante su trnsito por la institucion,
que los promedios alcanzados por los alumnos que lograron cursar Is mayorfa de los
ciclos escolares son de alrededor del 8%, que la mayoria de los alumnos que no
acreditan una Unidad de Aprendizaje hacen cl procedimiento para recuperarla, lo
més importante s que s¢ 10gro tener un panorama general de los estudiantes de la
generacion 2003 aunque no sc puede generalizar que asf se comportan todas las
generaciones si €s un buen principio pars futuras investigaciones sobre el particular
en el Programa de Ingenicria Quimica.
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