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PROLOGO
1. MOTIVS PERSONALES ¥ JUSTIFICACION PROFESIONAL

Mi prevcupacidn por la ensefianza de la filosofia comenzé desde que empecé a laborar

como profesor de filosofia en el nivel medio superior hace alrcdedor de veinte afios, lo

que motivé de hecho mi tesis de licenciatura en filosofia con una propuesti de

Introduccion a la Fitosofia' en ese nivel

Enfrentado al mundo laboral ¢n la docencia, me di cuenta de lo dificil que era
ensefiar fllosofia en la preparatoria por diversas factores: grupos numerosos, intersses
heterogéneos (distintas vocacianes) de los estudiantes, y malos hibitos de estudio de la
mayoriz e ellos, principalmente respecto a fa lectura, tanto porque s tendia a leer poca

como porque se hacta de manera deficiente.

Por otro lado, descubri que las deficiencias de la ensefianza de la filosofia también
obedecian al perfil del profesor, el cual no era el apropiado para esa asignatura, como
tampoco lo eran los contenidos de aprendizaje, tanto por el uso de textos o manuales
muy tendenciosos o ideologizados, como por el progrema mismo basado en un enfoque
“histérico” (léase cronologico) que en la prictica era muy superficial y abstracto
respecto a las condiciones sociohistéricas que le dan sentido a las ideas filossficas, o
cual hacia los cursas de filosoffa inevitablemente aburridos y 4ridos. En conclusion
todos estos factores na permitian a mi juicio realizar una enseranza de la filosofia
iteresante o cuando menos tolerable, ni tampaco a mi juicio fes apartaba a los alumnos
elementos bésicns para formarse una idea modesta pero adecuada o aceptable de la
filosorie, &l margen de que dichos bachilleres estudiaran posteriormente cualquier

carrera profesional.

De todo esto que narro de ma.iera sucinta en esta ocasion, doy cucnta en el texto de

mi tesis de licenciatura, donde al inicio del documento expongo una justificacion

* Hay diversos tipos de introducciones s (a filosoffa pero €l mio se inscribe deniro de lo que s conoce

carscieristicas principales y sus relaciones con otros conocimientos y saberes. Al respecto se

y ede
consultar & Augusto Selazar Bondy en su Didicrica de la filasofi, disponible complets en toternet en
formato pd.



detallada de mi objeto o problema de estudio, creyendo entonces que mi propuesta
podria ser de algin modo una solucion a esa problemdtica no solo en términos
personales, sino lambién il para otros profesores que, sin tener €l perfil de licenciados
en filasoffa, estuvieran habililados para impartir esa asignaturs, pensando que con mi
texto podrian ellos mismos tener una mejor idea de fa filosofia para profundizar mds en

elia por su cuenta

Consideré también que en mi caso particular, y en general de los profesores de

filosofia formados en esa carrera, 3 con una

formacién adicional en el terreno de la docencia, en la idea de que si se sabia el que,
hacia falta aprender el como, es decir si se sabe qué conviene ensefiar (contenidos),
deberia ahora aprender como hacerlo (didsctica). De hecho, pedagogos de la talla de
Carlos Zarzar Charur afirman que ! primer requisito para ensefiar en ¢l nivel medio
superior y superior es tener un dominio de los contenidos,” 0 sea, conocer a fando lo
que pretende ensefiar, pues nadie ensefla lo que no sabe, por ejemplo, no seria logico

que un licenciado en literatura ensefiara fisica o a la inversa

Sin embargo, con base en mi propia experiencia académica y en lo que pude
constatar en otros casos similares, luego me di cuenta que la mera complementacion a la
formacion profesional con una formacién didictico-pedagogica no era suficiente porque
los resultados de una mejora radical no se aprecizban de una manera inmediata. Empecé
a sospechar que habia algo més que impedia una mejora elocuente y rpida como
ensedante de filosofia, acicateado en mi caso por 4 convicei6n kantiana de ensefiar a
filosofar més que ensefar filosofia. Me parecia entonces que pesc & mis esfierzos no
estaba cumpliendo ese precepto kantiano.

Encontré a explicacion luego de una reflexién en una etapa intelectual més madura
‘Tendemos a reproducir la forma como trabajaron con nosotr0s Nuestros maestros; stos
nos dejaran una impronta de su estilo de educar, la cual s sediment a Io largo de toda
nuestra vida cducativa, pues la mayoria de los maestros practicaron métodos y

estrategias de ensefianza tradicionales, esto es, instaladas en la explicacion de la dado,

(Carlos Zarzar Charur Temas de didictica, México. Editorial Pairia. 1995, Esta apreciacion es una de las
cinco caracterinicas que dice ¢] debe reunir un profesor. Ha que lomar en cuenta que en este nivel
educativo del bachillersto no se foman expresamente profesores para ¢l mismo camo sucede en fa
educacion bisica.




en el verbalismo, donde el maestro monopolizaba la clase, con actitudes cnire
autoritarias o permisibles (los famosos maestros “barca”, repitiendo lo que decian los

libros y sustentados en el conductismo.

De este modo me quedaba claro que las vivencias negativas o positivas como.
estudiante juegan un papel de suma importancia, de tal suerte que las actitudes y
practicas de los maestros influyen de manera profunda en los alumnos, y que a mayor
duracion de esta relacion, mayor incidencia. En el caso de los que ahora somos
educadores o pretendemos serlo, es manifiesta esta secuela o influencia (en sentido
negativo creo yo). No quiere decir en modo alguno que esto represente una fatalidad y
que en efecto una formacion adecuada en las ciencias de la educacion no lleve a mejorar

en un momento dado la prctica docente. Lo que sostengo es que las vivenci

en este

caso negativas- de la préctica docente no deben soslayarse, ni hacerse tampoco la

ilusién de que |2 mera formacion didactica resuelve por si misma y en forma rapida las
3

que provocan dichas

Es necesario reflexionar constantemente sobre nuestra prictica  docente
sistematizando nuestro proceso de bisqueda de alternativas mediante métodos y

estrategias de enseanza-aprendizaje innovadoras que provoquen los cambios deseados,

y valorar de manera critica los resultados,

En este punto me queda claro: no hay recetas; fas teorias deben de ser apropiadas de
manera creativa y es necesario atreverse a ser original. Dicho sea de paso, no pretendo
que mi propuesta funcione en otros casos, pues ain debo de documentar de manera
precisa (tedrica y empiricamente), qué cosas funcionan bien y cudles mal en mi trabajo
en el aula (para fortalecer las primeras y desechar o corregir las segundas), pero nada
me gustaria més que pudiera ser Gtil a los demés y que estimulara e ensayo de otras
posibilidades de desempefio docente en la ensefianza-aprendizae de las ideas.

Asi entonces, pienso que mi propuesta puede contribuir & ensefiar a pensar porque
esencialmente creo de manera firme en la posibilidad de aprender a pensar si se aprende

& investigar; en este sentido, debemos hacer de nuesiros cursos una especie de

 S¢ me ocurre Ia analogie con nuestras hibites colidianos cuyas consecuncias positivas o negativas
\endekn qe aflors o manifsare Algin dia. La s Populu -Lo que slmbess csbehes™ e o cpress
‘mi preocupacidn de formar profesores criticos desde su fase de estudiantes,
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experiencias de investigacion disedando los programas como si fueran proyectos de
investigacion,’ fomentando habilidades y hébitos de investigacion a pariir de una
planeacion del programa de estudios que lleve a los alumnos a construir por si mismos y
de manera aceptable sus conocimientos, en la idea de Bachelard de que el conosimiento
€5 a respuesta a una pregunta, Desde esta perspectiva, las actividades de apreadizaje
que ha de realizar el alumno deben preparar el terreno para que éste pueda i elsboranda
producios (resimenes y fichas de Uiabajo, entre atros) como materiales confiables para
posteriormente redactar dosumentos reflexivos, principalmente la disertacion o ensaya.”
Es necesario desde luego no sélo estructurar inteligentemente el programa, sing también

seleccionar las fuentes de consulta. Las por

consiguiente, deben ser en consecuencia acordes con los propésitos de corte
investigativa y con s naturaleza del aprendizaje de las ideas, fo que significa que los
cxémenes Iradicionales de respuestas cerradas no son adecuados porque s centean en la

repeticion de informacidn y no en el andlisis y construccion de argumentos.

Estoy cansciente de que posteriomente a este trabajo deberé hacer dos cosas: (1)

repensar mi propuesta de i prendizaj ' ¥

mediante ¢l estudio y reestudio de los principales autores y teorias educativas del
aprendizaje, y () diseiar procedimientos que me permitan hacer un seguimienio
sistematico del pretendido aprovechamiento positivo del método  descriptivo-
interpretativo orientado a textos filosoficos que propongo a mis alumnas.® dando cuenta
de sus formas de trabajo originales y comparandolos luego con otros estudiantes que
trabajen con métodos distintos (cualesquiera que éstus sean). al aqui propuesto. Serd
necesaria entances contar con instrumentos confiables que muesiren de manera valida
las bondades o ventajas y las limitaciones de dicho método de analisis losofico. Estoy
convencida de que apenas es el principio de este proyecto aunque mi inquietud, como
ya dije, data de mucho tiempo atrds, pero no he desplegado durante todo esc lapsa un
esfuerzo sistemitico y continuo, sino que mi impulso se reavivd y me llevo a una

bsqueda més elaborada a partir de mi integracion como profesor de fosoffa en &

* Esto desde luego, de manera parcial o colateral o 3 mancra de sim,
y hibitos de investigacion.
Por cierto. mis alumnos refieren que 103 maesivos entendemos por resimenes, ensayos y otras
actividades cosas distintas, & veces muy distintas
La propucsta de saber analizar y saber construir rgumentos pretende que el alumno complemente sus
cuatidades de buen lector con las de buen escritor

ac0, pera que fomenten habilidades
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licenciatura de filosofia de la Universidad Autonoma de Nayarit, y paralelamente a mis

estudios de macsiria en educaci6n superior en esta misma institucion,

La opinion de que para valorar la eficacia del método propuesto debiera contemplar

una especic de experimento o alguna forma de contrastacion empirica, me parece
innecesaria en principio, si bien no la descarto para otro momento. Me parece que la
aseveracién de que aprender » investigar cs indispensable para saber filosofar podria
considerarse un principia a priori v, en todo caso, habria que argumentar que esa via
sugerida no es plausible o vdlida; pero por atro lado, este tipo de aprendizaje que
proponga no sélo desbord los limites de una asignatura y del tiempo de la misma, sino
que el desarrolla de las habilidades y hébitos de investigacién que tedricamente deberia
conducir a un aprendizaje problematizador v creativo, es un proceso de largo aliento que
ademis depende de la disposicion del sujeto para formarse con mayor rigor profesionel
Pero ademas su postergacion esth presente parque se pretende crear una comunidad de
aprendizaje con los egresados de la licenciatura en filosofia que se incorporen a la
docencia en ef nivel medio superior y superior para ensayar & través de un colectivo,
ésta y otras estrategias que nos permitan hacer realidad el precepto kantiano de enseiiar
2 filosofar, aunque la formacion filosofica que se pretende inculcar a los estudiantes de
la Yicenciatura en filosofia, por lo que a mi respecta, pretende crear gradualmente en
elios las condiciones intelectuales para avanzar hacia otras etapas de su desarrollo
profesional, hecia espacios académicos mis exigentes. Desde luego, todo proceso
educativo en la relacion dialéctica profesor-alumno requiere que ambas partes se
involucren coresponsablemente, pues no se puede ensefar a un alumno que no quiere
aprender. En otres palabras, una cosa son fas écnicas que uno como profesor puede
enseflar a los estudiantes. pero las habilidades implican un uso intensivo y creativa de
las mismas, mientras que [a cuestion de la actitud, o lo que llamo hdbito, depende

mucho de su voluntad y personalidad.



INTRODUCCIO

1. JUSTIFICACION ACADEMICA DE LA PROPUESTA

El método de estudio que propongo para los estudiantes de filosofia del nivel de
licenciatura tiene como tesis central la idea de que Ja mejor fooma de aprender a peasar
es aprender a investigar. Ello implica no sulo aprender habilidades para hacer
investigacion, sino también 1o hdbitos y la disciplina propia de los investigadores, de
manera que desde csta perspectiva se forme a 1os fururos profesianales de la fosofia en
su doble vertiente de lectores y escritores, pues en la practica educativa sc .ele
desarrollar més el perfil del Yector que el del escritor. En otras pakabras, la formacion de
un pensamiento critico requiere potenciar tantc las capacidades de andlisi como las de

ntesis

El método descriptivo-interpretativo en cuestin canstituye el elemento central de I
estrategis cducativa de mi forma de ensefiar filosofia ensefando a filosofar y contempla
una seric de actividades de aprendizaje. En la parte descriptiva, donde se orienta el

esfuerzo de los alumnos a entender los textos o cante;

s del curso. se procede por una
serie de reducciones sucesivas que filtran, a manera de cedazos, el documento o la
lectura en turno tratando de retener lo més esencial, tanto en su fundamento como en su
estructura, para enseguida estar en condiciones de pasar a la fase interpretativa, en la
idea de que ninguna critica en serio es posible si antes no se han entendido bien fas

cosas. Todo ello para continuar con otra scrie de habilidades que estn mas en funcion

de una praxis en cuento a una de tematicas que se
desprenden del analisis descriptivo-interpretativo y que se traducirén en un banco de

datos, ¢l cual facilitard la creacion de documentos criticos, particularmente en la forma

de ensaya filosofico, para conjugar de esta mancra |a capacidad de analizar argumentos.

y de crearlos. La presentacion en detalle de esta

¥ fas explicaciones puntuales

de cada aspecto involucrado en este método se dardn a conocer a lo largo de este
trabajo, con el ejemplo basado en Ja unidad de aprendizaje [ntroduccion a la Filosofia

que se trabaj6 en el inicio' de la licenciatura en filosofia de la UAN.

! Esta asignatura e la primera del drea de formacidn profesional de la carrera de filosofia y s impate
desde el segunda semestre, repitiéndose en el tercer semestre. Esto €5, se imparte de moda permanente



Debo sefalar que desde los semestres enero-junio de 2005 y agosto-diciembre del
mismo afio he estado ensayando y aplicando la propuesta de método de aprendizaje
filosfico descrita preliminarmente y creo que sus resultadas s podrén constatar a
‘mediano plazo.’ Por lo pronto, el esquema de trabajo que realizamos de cada lectura en
clases es una novedad para los alumnos, y las diez actividades’ de aprendizaje en tomo
a cada lectura les permiten lograr mayor claridad y desarrollar mejor sus aptitudes,
aunque depende también e su voluntad para atender de manera puntual cada actividad
de aprendizaje, asi como de su perspicacia y experiencia para desarrollar de manera
eficiente los aspectos mas exigentes el proceso. A la larga algunos podrén conseguirlo
si lo practican como estrategia, pero en principio tiene como ventaja que puede permitir
un buen entendimiento, base del pensamiento critico, pues nadie puede juzgar de
manera responsable o que no conoce cormectamente. En este sentido la propuesta es
50l €50, una propuesta que se puede tomar o 1o, que no se pucde ni se debe imponer,
pero constituye una liemativa para aprender filosofia filosofando, al mismo tiempo que
potencia la productividad del estudiante y futuro egresado al enseiarle e inculearle
pardmetros y eriterios para ser més organizado, riguroso, y estar en las mejores
condiciones para desarrollarse como escritor y complementar con ello su perfil de buen

lector.

Creo que son los estudiantes quienes tienen la Gltima palabra, la decision de asumir
la propucsta o mancjar otra que eventualmente pudiera aportar mejores resultados. Mi
propuesta no necesariamente se podr reproducir tal cual en otros ambientes y niveles,
pero pucde estimular la ensefanza de manera creativa y critica en la medida en que se

ha aprendido a estudiar también en forma creativa y critica.

Por cierto, creo que el aspecto més dificil para los estudiantes principiantes es
desarrollar lo que llamo e andlisis interpretativo, pues éste supone tener algunas

Tecturas 2 cuestas para estar en condiciones de interactuar con los textos refutando ideas.

matizdndolas, enriqueciéndolas, Esta parte no se reduce a un mero procedimiento sino

¥ Véase el pimafo final del prologo al respecto. Por ahora he retomado esta propuesta de trabajo en la
oided de spreiolcdeFiasola de  Fiia del semears sl eneeun de 2008

! de cads fectura se realizan diez  actividades de aprendizaje que son las s (1)
eoun e (1 esquema grifico (3) andlisis descriptivo (4) andlisis interpretativo (5) e
(b femsicns (0) crecidn de copeacnies micves (1) compiacin de pecaamiented Tloscos (8)
glosario de- b

o simultineas, y (10) “ ensayo filosdfico como ¥ siisobepraey




que requicre un conocimiento més o menos importante para estar en condiciones de
formular juicios con cierta solvencia, pues es ficil caer en imposturas intelectuales o
intelectualoides al esgrimir opiniones con ligereza, sin fundamentos solidos, con un
merd afén de mostrarse como muy conocedor o de aparentar que se € canocedor, camo
si fuera una obligacion descalificar o actuar como francotiradores can cuznta autor y
teoria se nos ponga enfreate 5610 para pasar como muy criticos. Al respecto cabe citer la
apreciacion de Salazar Bandy sobre a este tipo de alumnos que, camo decimos
caloquiaimente, se siente muy “sobrados”™ “El prurito de discutir y cucstionar, el afén
de objetar y negar, y la escrupulosidad malsana que inhibe toda afirmacion o
conviccién” (op. cit., 62) es propio de estudiantes con problemas de personalidad.

Hay aspectos -aquellos centrados en logrer un entendimiento cabal del argumento de
un autor- que dependen también de lz experiencia personal porque ninguna habilidad se
desarrolla sin ella, pero que dependen asimismo de cosas tan esenciales coma leer con
atencion, saber identificar ideas importantes, tener criterio para parafrasear o citar, saber

mirar para poder juzgar, etcétera. Otras actividades paralelas & la fase de comprension o

interpretacion son mis laboriosas o implican un trabajo adicional, pero son de
naturaleza distinta 2l esfuerzo de entender y comprender, porque precisamente se
orientan a lograr los habitos o la discipling del trabajo intelectual, como la creacion de
bancos de datos para organizar informacion e ideas que 4 la postre nos permitan estar en
mejores condiciones de escribir, entre otras acciones. Asimismo deseo reiterar que la
experiencia ganada gradualmente nos pemiticd tener mayor presteza y eficacia en las

babilidades requeridas para estas actividades.

2. La LICENCIATURA EN FILOSOFIA ¥ LA NECESIDAD
OF FORMAR PROFESORES DF HILOSOFIA

Antes que nada es importante senalar que a partic del ado 2003 en el marca de la
Reforma Universitaria de la UAN se cred la carrera de filosofi, y desde cntonces en la
fundamentacion de esta licenciatura’ se sefialé que esta carrera no solo venia a llenar un
hueco sensible en la UAN en ¢l campo de las humanidades de nuestra institucidn, sino
que permiticia incidic asimismo en el ambiente cultural de Nayarit gencrando
profesionistas criticos que vendrian a enriquecerlo.

* Programa Académico de la Licenciatura en Filosofia de la Universidad Autonoma de Nayarit, Plan

2003. Tepic, Nayarit, junio de 2006. Este documents

de teferencia acompafa las disposiciones del
Acuerdo 279 de la SEP para e registro de Ia carrera de.

fosoffa




En el dmbito académico, se deciz en el documento referido, las universidades
mexicanas enfrentan e reto de responder al contexto de up mundo globalizado sin
renunciar a contribuir a un desarrolla local y nacional, En otras palabras, l2s exigencias
de la reatidad mundial y su interdependencia no significa diluir los valores propios en
un esquema mercantilizada, sino que, recancciendo las nuevas condiciones saciales,
ecanémicas y politicas del mundo, se buscaria un modo de insertarse ¢n dicha reafidad
sin caer ea una supeditacion a los centros de poder establecidos: se veria este nuevo
contexto como una oportunidad d¢ superacion que se traduciria en mejores condiciones
de vida materiales y espirituales para nuestro pais. En todo este proceso el papel del

pensamiento critico s esencial para evitar incurrir en una nueva forma de colanialismo

La filosoffa entonces no s6lo aposta un modo de ser y estar en el mundo desde una
perspectiva critica, sino que su orientacion @ la totalidad permite integrar muchos
aspectos diversos de Ja realidad cultural y social que aparecen dispersas, unificindalos

en una sintesis, ¢n una visio

n de conjunto, para evitar el pensamiento unidimensional o

los estrechos marcos de la razén instrumentaiisia,

Por ello nos preguntamos qué formaci6n de filésofos se quicre de acuerdo con las
tendencias prevalecientes en la sociedad actual sin divorciarlos de los valores
uaiversales producidos por o mejor del pensamiento critico durante més de dos
milenios de cultura,  En este sentido se trataria de impulsar una farmacion de
licenciados en filosofia, en parte cun la bese tradicional de lo que constituye la identidad
del fil6sofo o su “aire de familia”, para que desde este punto de vista no fuera tan
diferente de Ta formacién profesional offecida en otras latiudes v facilitar con ello
cuestiones como la movilidad académica, posgrados, etcétera; pero por otro lado habria
que pensar en procesos innovadores que ampliaran las posibilidades del campo
ocupacional dentro de un mercado de trabajo ya establecido. Un aspecto central de esta
formacién profesional que amalgama todos estos aspectos es sin duda la formacion de
profesores de filosoffa, pues se tenia y se tiene la conviceion de que una de las
ocupaciones principales del egresado de filasoffa es la docencia en el nivel medio
superior. Mi propuesta, presente en este trabajo, se inserta precisamente en esta
necesidad de contribuir a una formacin docente a través de la mejora inmediata de las

formas de aprendizaje del estudiante en la conviccién de que la vivencia de un



aprendizaje critico favorecera posteriormente una enseanza critica, o mejor dicho una

prctica docente constructivista

Los perfiles de ingreso y egreso de la licenciatura en filosofia por su parte,
cstablecen fas cualidades y capacidades necesarias: habito de lectura, actitud
antidogmatica, motivacion intrinseca por ta cullura, capacidad de abstraccion, capacidad
de anafizar y censtruir argomentos, entre oteas cualidades. Algunos de éstas ya se lraen
en cierto moda o a) menos eso se supanc; otras se tendrén que adquirir en la carrera de

filosofia.

Por itimo, aprovecho la ocasién para subrayar que la ejemplificacion a partir de ta
unidad de aprendizaje Tntroduccion a la Filosofia utilizada para ilustrar fos usos del

método et

o que propango, no implica ue la aplicacion del mismo se reduzca a esta
asignatura sino que se puede utilizar en otras Mi idea es que el estudiante o
principiante de filosofia pueda conocer un método critico de estudio que le allane el
procesamiento de contenidos filos6ficos (entenderlos y reflexionar sobre ellos) y a la
vez le induzca a generar hébitos de investigacion que a la larga le permitan desarrollar
sisteméticamente sus productos intelectuales. Asimismo, en la medida en que desarrolla
habilidades intelectuales y se adentra en el terreno de la filosofia, la aplicacion de un
mado de razonar como el aqui propussto se hace més ripido y mds integral, pucs las
capacidades de entender e interpretar se empiezan a desarrollar a Ja par en la medida en

que uao se ve inmerso el campa filossfico.

3 EXPOSICION SUMARIA DEL CAPITULADO Y LOS ANEXOS

En el primer capitulo se aborda la perspectiva metedoligica orientada parciatmente a la

i6n y s¢ hace una izacion sucinta de ella para contrastar hasta
qué punio I propuesta de investigacion presentada se ajusta a dicha metodologia,
reconociende que cumple con ella s6lo en parte, pero dado que se trata de un proceso

abierto de formacién de profesores, serd necesario en otro momento retomar esta

metodologia de manera cabal cuando algunos egresados empiccen a laborar en la

docencia y formen entre todos una comunidad de investigacion.



En el segundo capitulo se plantean las categorias basicas a partir de las cuales se
pensd en este método de aprendizaje filosofico, destacando Iz idea principal de que la
mejor manera de aprender a pensar es aprendiendo a investigar y que esto conlleva no
s6lo habilidades metodolégicas indispensables, sino también la formacion de una
cultura de investigacion, de aprendizaje sistematico, de organizacion de datos e ideas
para poder estar en condiciones permanentes de escribir diversos tipos de documentos
filosoficos.

Sin embargo, se hace énfasis en I necesidad de que el egresado de filosofia se
desarrolle tanto como un buen analista de argumentos como un buen constructor de fos
mismos, y que el mero enciclopedismo -sin Ser en si mismo negativo- es insuficiente
porque se trata de que el fil6sofo sea un intelectual critico, a la vez que un buen lector
en todo sentido (voraz y critico), y también un buen escritor en el medio donde se
desenvuelva.

Por cllo, se trata de hacer consciente que la formacion critica implica una gran

responsabilidad, de ahi que el método se centre en demostrar que no es posible ser un
critico responsable si no se esfuerza primero por entender los argumentos de los demds
de manera correcta, pues como decia Newton, para crecer intelectualmente hay que

encaramarse en “hombros de gigantes”

Los capitulos siguientes, del tercero al quinto, presentan en lo general y particular
las diez actividades de aprendizaje que acompanan al método descriptivo-interpretativo,

las cuales a mi juicio pueden potenciar de manera significativa el trabajo reflexivo.

El capitulo sexto es un punto intermedio o puente que recoge algunos problemas de

la aplicacion de esta estrategia en el aula, de los instrumentos necesarios para real

run
simulacro de investigacion a través del programa de una unidad de aprendizaje, asi
como de las situaciones que ocurren entre el ideal de trabajo docente y lo que realmente

sucede en la préctica (donde surgen problemas no previstos y nuevas sugerencias).

En los capitulos séptimo al décimo se presentan ejemplos de algunas lecturas
utilizadas conforme al programa de estudios de Ia unidad de aprendizaje Introduccion a

la Filosofia, a partir del cual he intentado instrumentar desde inicios de 2006 ¢l método



descriptivo-interpretativo, y se exponen algunas muestras de lo que seria la aplicacion
de Ia mayoria de las actividades de aprendizaje de mi estrategia

En el decimoprimero y Gltimo capitulo se aborda fo que constituye el ensayo
filosofico como la prueba reina de un curso o seminario de filosofia, determinando sus

caracteristicas y la forma de construir un argumento.

Finalmente. hay una serie de anexos relacionados con lo dicho en los once capitulos
de la tesis. EI primero trata acerca de |a ponencia presentada en el Tercer Congreso de
Investigacion Educativa realizado en Puerto Vallarta durante la Gltima semana de
noviembre de 2006. El segundo se refiere a las diferencias a tomar en cuenta entre la
mirada experta del profesor y la del estudiante inexperto. En el tercer documento
presento un ensayo propio realizado a partir del interés que desperto en mi uno de los
textos del curso (no presentado en esta ocasion) sin otra intencion més que la de
reflexionar sobre la naturaleza critica de la filosofia, pues se supone que el ensciiar a
filosofar mediante Ja filosofia es ensefer a pensar criticamente. En el cuarto anexo
expongo una muestra de lo que podria ser la construccién de un glosario de términos
filosbficos y expresiones o frases latinas o en otras lenguas extranjeras (griego, alemén,
francés, eteétera). Finalmente presento el programa de estudios de la unidad de
aprendizaje Introducciin a la Filosofia



CAPITULO 1
LA APLICACION DEL METODO DIDACTICO DESCRIPTIVO-
INTERPRETATIVO PARA EL APRENDIZAJE FILOSOFICO
EN LA LINEA DE LA INVESTIGACION-ACCION

Considero que parcialmente y en principio, el proyecto de investigacion que aqui se
presenta se orienta de alguna manera en la metodologia educativa de la investigacion-
acci6n, aunque debo reconocer que no cumple cabalmente sus preceptos. En este tenor
s importante presentar algunos rasgos bisicos e esta metodologia para ubicar en qué
puntos se cumple con sus requisitos y en qué otros no sucede asi

Un i ala

de la investigacion-accion lo
constituye sin duda el de J. Elliott, en quien habra de basarse principalmente.

Elliort comienza su libro diciendo que la investigacion-accion trata de problemas
prcticos de la educacién; es esencialmente una reflexion sobre el trabajo docente y se
distingue de otros modclos investigativos en educacion como la “investigacion
deliberadora” (ligada a la eleccion) y la “investigacién de evaluacion” (orientada a la

respuesta). La investigaci es de naturaleza

Elliont hace una caract

acién de la investigacién-accion en ocho elementos:

1) Analiza las situaciones experimentadas por los profesores en la escuela para resolver problematicas.
Esta investigacién puede ser realizada por |os profesores mismos o por un agente extemo.

2) Profundiza en Ie ble d 1dos hasta lograr

3) inmediatas hasta lograr una mayor 6n del problema,

4) Se hace luego un estudio de caso bajo una perspeetiva “naturalista™ (cusfitativa) tratando de deseribir

enfe Es decir, n0 s adopta una teoria formal

5)Interpeta o ocurrido desde e punto de vista de 1 aciores del proces cducativo (profesor  alumnos)
considerando su susetividad.

6) Para elo uilizard el lenguaje empleado por cllos (10 concepual), esto es, el lengusje del semtido
comin.

7) La validacidn de perinencia de los problemas compete entonces  dichos actres del proceso
educativo

! Ellon, . Madrid, E 1997,
* Mis adelante dice Ellion que Robert Stake (1978) e quien diferencia el proceso “naturalista™ por
oposicin al proceso “formalista™ e Ia ciencia.




5) Debe haber un flujo libee de informacitn caurs ellos, e decr, los participantes deben compartc los
datos, para o cuat s nccesaria uns confianze muta

Antes de seguir con la caracterizacion de Elfion sobre la metodologia de
investigacion-aceion y de su profundizacién con base en otras fuentes, los ochos
aspectos mencionados nos darian elementos para sefzlar en qué puatos mi investigacion
se encuadra en Iz 16gica dc esta metadologia y en qué otros los incumple. Sin embargo,
ademés de matizar estos ocho puntos en mi circunstancia, centrada cn un cjercicio de la
docencia en filosofia en el nivel superior, creo conveniente continuar con la rediografia

completa para tlegar a conclusiones pertinentes

Hay que hacer notar asimismo que no se pretende hacer una resefia del texio de
referencia sino sélo tomar cienos aspectos con el prapésito de abtener una vision
aceptable de [a metodologia de investigacién-accion. Destaca por efempla el hecho de
que esta metodologia pretende resolver problemas particulares y no tiene pretensicnes

de hacer generalizaciones

Para reforear esta aseveracion, Elliott recurre a Hebert Blumer, quicn distingue entre

conceptos definidores y sensibilizadores. Los primeros serian tipicos de las ciencias

naturales y los segundos de las ciencias sociales

lmer lo resume indicando que el
concepto definidor nos ensena lo que hemos de observar, mientras que ¢l concepto
sensibilizador nos proporciona meramente una orientacion general en torno a ta cual
observar.” (8) Esta distincitn -afade Elfion- es iluminadora. “Los conceplos
definidores san constructos abstractos mientras que los sensioilizadares son ‘universalcs
concretos™. 29) Fliiatt abunda sobre el sentido de los canceptos sensibilizadures, pero
por ahora considera innvusiria insistir en ello. Es mas pertinente mostrar l2 distincién

que &1 hace de su metodologia y otras relativas & la investigacion educativa

. [INVESTIGACIGN EDUCATIVA | INVESTIGACION SOBRE

LA EDUCACION |
Conceptia desde 1 perspeciiva de accion Ge | Canceptia desde €l punto de visia cientifico, |
[1es paricipantes pofesresahumnos)

s als” de fa ccion

E s |Usc

[ [Eemmim T (Gememia |
T Dosarroa una eort susamive Desarola un teorts formal

5 [Adopaun ok culiatve (Moo fomal




& Generdiza e manera RS, v gene | Generaliza de maner formal
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aadores de l expeiencia

Wesligacion on 3| Los CoNGeplos son o priori

Tos profesores y alumnos son pariz activa|Son sdlo objeto de la investigacion y su

del proceso de investigacidn implicacion es al nivel de meros colaboradares,

Tiene un papel secundasio

Emplea téenicas de observacian parlcipants | OBservacion no pericipante

A continuacitn, Elliott expane un caso de investigacion-accién seiialando toda una
yuta eritica fase por fase en Ia cual destaca el hecha de que se t=at6 de una investigacion

comunitaria; se involucrt a profesores, estudiantes y directivos, quienes participaron

activamente en todo el procesa de investigacion, desde su constitucion, identificand la
problemstica a tratar; comentando los preparativos que hicieron cutre ¢llos para empatar
una metodalogia integral realizando por ejemplo seminarios sobre esta metodologia, asi
como mediante la discusion y construccion de una hipGiesis de trabajo. En general, este
autor realiza también comentarios sobre algunas vicisitudes experimentadas por el

grupo de trabajo durante todo el proceso de investigacién

En este modelo se pone el énfasis en fa investigacion como proceso y retoma la
caracterizacion hecha en su momento por Kurt Lewin (1947) sobre el método de
investigacion-accion, el cual resulta oportuno traer a colacion para situar la

iovestigacion que presento en ese marco metodoldgico, en la medida en que esio me fue

posible. Por cjemplo, s plantea I necesidad de involucrar a la comunidad, fundir fa
docencia y la investigacién en una sola actividad, igualmente se expone que este método
es tan rigurosa como cualquier otro método cientifico en la medida en que parte de un
diagndstico del problema, formula estrategias de solucién, propone estrategias para su
evaluacion y se orienta hacia la mejora continua. Sefala ademds la dificultad de
institucionalizar este tipo de investigacion que implica una amplia y decidida

participacién democrética.

En sintesis, s intenta resumir los puntos més importantes, desde Lewin hasta Ellior,

se trata de tomar la docencia como objeto de investigacion a partir de la insatisfaccion




del trabajo en el aula, i una dtica especifica, una via de
solucién mediante una accion determinada. sefalando hipétesis y. desde lucgo.
desarrollando determinados mecanismos para demostrar que las acciones propucstas

como solucion son eficaces

En otra fuente, Esperanza Bausela’ afiade que dentro de les finalidades de Ta
investigacion-accién se puede apreciar que esta metodologia contribuye a una

formacion critica del profesor, mejorando su préctica doccnte ¥ consecuentemente

beneficianda a los estudiantes.

Se subraya también el sentido comunitario, es decir. que na debe reducirse 4 un

esfiierzo individual sino que debe buscar la couperacidn de los involucrados en el

e

proceso educativo y que éste es esencialmente un prosexy en espiral

Como se puede apreciar también a partir de estos sefialamientos, mi investigacion

5610 encaja parcialmente en esta metodologia, pero considero ne

esario tomar en cuenta
que se trata 0o s6lo de apoyar a los estudiantes a mejorar en su proceso de aprendizaje
de un modo significativo, sino de impulsarlos a la conciencia de que como futuros
profesores deben insertarse desde ahara en una actitud critica. Planteo que como
profesares |2 vivencia experimentada como alumnos serd crucial (aunque no
determinante) en su desempedo docente, pues das inercias generadas en fa etapa
estudiantil a partir de las vivencias relacionadas con una forma de aprender (pasiva o
critica), reperculirn luego de un mado u otro en su ejercicio cama profesores. Se traia
por cansiguiente de sembrar en ellos una formacion dacente de manera que cuando
estén en el medio magisterial, podamos construir juntos una comunidad de profesores
de filosofi, particularmente centrada en la educacion media superior. Estoy convencido
que entonces serd necesario incorporar una farmacian metadolégica en investigacion-
accion que nos permita a todos desempenar creativamente nuestra trabajo docente, pues
insisto en que un profesional de la filosoffa no puede sustraerse de la exigencia de hacer

investigacion porque no existe otra forma mejor de aprender a pensar cri

camente. La

Espersnza Bauscls Hemenas “La docencia 3 tasés de la investigacion-accion”, en Revista
iberoamericana de Educacion. Tomada de Interet



construccion de una comunidad filosofica en la vida académica permitira asumir de

manera integral esta metodologia.

Para finalizar, creo que se debe fomar en cuenta que en este trabajo he vertido la

experiencia de veinte afios de lecturas y rabajo docente, que no estoy realizando una

vestigacion para salir al paso de un compromiso, Gue me interesa el aprendizaje
critico-constructivista de mis alumnos pero pensando en su formacion como profesores.
En este sentido trato de ponerme en su lugar volcando mi experiencia, mis aciertos y
fracasos, para inculcarles que solo el camino de la investigacion los lleverd a ser
auténticos profesionales, sin que ello signifique forzosamente tener que hacer vida
académica. Mi conviccion es que ser un lector voraz, como debe ser un filésofo, es
insuficiente sin una intencionalidad de desarrollarse en algin campo del conocimiento;
¥ que en filosofia como en las ciencias no se trata de leer sino de estudiar, Io que lleva
implicito desamollar paralelamente la capacidad de escritura y en general de

comunicacién,

Quiero sefalar un Gltimo aspecto relativo a la metodologia empleada en mi
investigacion citando una importante idea de Bruner respecto de la metodologia
cualitativa dentro de una perspectiva epistémica interpretativa o hermenéutica. porque
desearia que se me juzgara esencialmente con base en ella: “¢No son preferibles las
interpretaciones plausibles a las explicaciones causales, sobre todo cuando para lograr
una explicacion nos vemos obligados a artificializar lo que estudiamos hasta tal punto
que casi no podemos reconocerlo como representativo de la vida humana?™

Ahora bien, estoy consciente de que en el punto de la metodologia es donde sc

centran las principales observaciones a mi trabajo, pero creo que més por los aspectos
formales que de aplicacion de una metodologia, pues es evidente que una cosa es no
explicitar un marco teérico-metodologico de referencia, o hacerlo parcamente como en
mi caso, y seflalar una ausencia metodolégica. Si por consiguicnte entendi los
seflalamicntos de los dictamenes, la principal exigencia es profundizar tedricamente en
estc punio y salvar algunas cuestiones relativas al formato utilizado para estos
menesteres segin los pardmetros preestablecidos,

* Jerome Bruncr, Actos de significado. Mis alld de la revolucisn cogniliva, Madsid, Alianza Editoria,
2006, prefacia, p. 15, Ls palabes en pegritas e mia.



Creo que en toda investigacion que sea una verdadera problematizacion cuyas
soluciones puedan ser compartidas parcial o totalmente o rechazadas en la misma

medida (la verdad es un proceso intersubjetivo), el objeto de an!

marca el derrotero
a seguir en la explicacion del fendmeno en cuestion, es decir, la estructuracién de la
investigacion para su presentacion depende del objeto mismo y de la intervencion del

sujeto que decide su organizacion. A propésito de esto, Marx decia en uno de sus

prologos al £ capital, que hay que distinguir metodolGgicamente entee la indagacion en
si y la presentacion o comunicacion posterior de los resultados una vez que esté claro el
asunto para el investigador. Asi entonces. la referencia a la metodologia de fa

investigacion-aceién y su cefimiento a un autor principal liene su justificacion desde mi

perspectiva, al menos &si 1o creo, porque por un lado me parecit la metodologia que
mejor se adecuaba a mi intencion de capitalizar mi experiencia docente, aunque
reconozco que su aplicacion es parcial por las consideraciones sefaladas en los
apartados anteriores. Sin embargo, me parece que esta metodologia es en esencia simple
¥ que otras versiones de la misma no la modifican sustancialmente. Pero por otro lado,
se wtilizan también otras metodologias, como Iz de Umberto Eco, aplicada para las tesis
doctorales en Europa en el 4rca de humanidades, y la de Rosa Krauze, orientada a la
investigacion filoséfica, principalmente, entre otras que aparecen en las fuentes
bibliograficas y que he utilizado no slo en este proyecto en particular sino con
anterioridad. Desde luego, podria haber descrito y profundizado una justificacion
metodol6gica, pero me pareci6 innecesario hacerlo en vinud de que me preocupé mias
por su aplicacion que por su explicitacion, aunque personalmente me interesa esta

discusion.

En consecuencia, descalificar mi investigacion aduciendo que no se explicitd de
manera suficiente el marco tedrico-metodoldgico me parece un exceso porque ¢l cuerpo
del trabajo deberia de revelar si hay o no una metodologia; ademds se debe considerar la
serie de elementos aportados para justificar el sentido de la propuesta que se presenta.
Del mismo, no comparto que las categorias-¢je de mi propuesta sean rebajadas a un
simple glosario conceptual. Creo que en este punto estamos ante el problema que Hugo
Zemelman llamo pensar tetrico versus pensar epistémico, en el cual se hace mas énfasis
en reproducir saberes dados que en aventurarse a hacer planteamientos propios por

modestos que scan. En todo caso, me parece més apropiado el método de Arturo
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Rosenblucth citado por Ruy Pérez Tamayo en su libro ;Existe el método cientifico?

(sE), donde afirma lo siguiente: “Mi métado es tener ideas y tratar de demostrarlas

En este caso mi demostracion es argumental o logica y uo cen criterios positivistas, si
biea insisto en que se puede validar de alguna manera préctica, pero por el momento me

desharda esa cusstion por 10 ya sefalado lineas arriba

Finalmente, sobre el estilo personal del trabajo, deseo mantenerla como tal en la

énero det ensayo. Sin embargo,

medida en que mi form de escribir se apega s al
quisiera tracr a colacién lo que mencionz svbre este punto Carlos Sabino en su obra

mar, apartado

Cémo hacer una tesis (version digital tomada de www I ibre<Tauro

103.3), el cual me permito citar in extenso:

Otro aspecto de la reduccion que parcee pertinente abordar ahora, después dehalx
examinado problemas mis sustanivas, es el de I persana o sujeto gramatical que sc diige
allector de I esis. Hay tres posibilidades, que enseguida passmos a demplificar

2) Primera persona del plural: s5 la que usamos en ese (exto, y en odos 105 clemplos,

puesto que es la més frecuente entre quienes escritimos en castellano,

Ejemplo: En esta exposicisn hemos procurad:

) Forma reflexiva de Ia tercera persona (0 “se” impersonal): es una forma que produce

‘ain mis distancia entre ¢l autor y el lector, Lambién muy usada en nuestra idiom:

En esta exposicién se ha procurado

<) Primera persana del singular: e una forma mds cologuial y directs, como se aprecia

enel cjemplo

En esta exposicién he

No hay ninguna razon e fonde, creemos. para adoptar una u otra manera de dirigimos a
nuestro piblico, @ pesar de la manificsta insistencia que al respecto muestran alguras
instituciones y tatores. Es verdsd que ¢l caricter subjetivo de la primera persona del
singulas resulta inadecuado en documentos que se supone representan Iy posicion de
‘empresas a institutos, por 1o que se prefiere en tales casos la forma impersanal (b). Pero en
una tesis de realizacién individual, por cjemplo, no habria mayor inconveniente n adopuar
ta forma de redaccidn, como se hace siempre en idioma inglés, 3 pesar del rechazo que

ello puede encontrar en nuestro medio.



En fin, sugerimos que el tesista o investigador consulte a! respecto con las normas formales
de presentacion que puedan existir en la institucién ante a cual ha discutir su trabajo. §i
éstas ofecen un margen de libertad pucde optar por aquella persona gramatical con la que.
se sienta mds c6modo escribiendo, o por Ia forma que le resulte de mds agradable lectura
En caso de duds, sin embargo, es prudente adoptar una solucidn més conservadora,
descartando a tercera de las altemativas mostradas (c) para evitar desagradables sorpresas
posteriores. Una ltima recomendacion al respecto es la de mantener la uniformidad del
manuserito, no mezclando nunca la primera persona del singular (¢} con las oiras dos

formas; éstas, en ocasiones, pueden combinarse perfectamente eire 5.



CAPITULO 2
FUNDAMENTOS TEORICOS Y CATEGORIAS ESTRUCTURANTES DEL
METODO DESCRIPTIVO-INTERPRETATIVO

1. LA IMPORTANCIA DE APRENDER A PENSAR MEDIANTE LA INVESTIGACION

En este apartado sc definen algunos conceplos que actian como ces basicos de la
propucsia de un método descriptivo-interpretativo para el aprendizaje de la filosofia,
mismo que se aplica al analisis critico de 1os textos que se utilizan como contenidos en
fa unidad de aprendizaje Introduccién a la Filosofia' del érea de formacion profesional o

disciplinar de la licenciatura en filosofia, con la pretensién de que su caracterizacion

/a como base para desarrollar los planteamientos que sustentan dicha propucsta

Los conceptos a explicar son: la investigacién como el medio més completa para

aprender a pensar; la distincién entre habilidades y habitos de investigacién: la

importancia y el sentido de entendery de

Para empezar, es necesario partir de que idealmente un filosofo profesional es
alguien con capacidad para analizar y construir argumentos, lo que significa que debe de
leer mucho y leer bien. Pero ademis de ser un buen lector debe ser también un buen
escritor, entendiendo esto @ltimo en el sentido de que debe escribir comects y
constantemente sobre una diversidad de asuntos en diferentes sénecos, en funcion de s
intereses personales y de su trabajo cspecifico. Por escritor no se entiende entonces a
alguien que esté produciendo libros como Fernando Savater (aunque desde luego es
posible y deseable) o alga por el estilo, sino a un profesional de la filosofia que en su
desemperio Jaboral se las ticne que ver con la exigencia de redactar constantemente
documentos reflexivos, incluso aunque no se trate de una actividad estrictamente
académica como profesor-investigador, pues el ejercicio de la escritura desarrolla la

capacidad de pensar.

Mi apreciacién respecto a la formacion del licenciado en filosofia es que por la

naturaleza misma de estos estudios fe permite desarrollar habilidades y habitos de

! Como titular de la unidad de aprendizaje Introduccion a Ia Filosofia considero que flosofar €3 la mejor
inwoduccién a la flosofls, de manera que se rata de combinar 1a sporacion de algunos clemenios
esenciales pars caracterizar el discurso filoséfico. con a incorporacitn de elementos metodologicos y
epistémicos.



lecuura significativos, es decir, se supane que lee frecuentemente y que lo hace bien
(entiende lo que lec). De hecho, es de esperar que los fildsofos sean bibliomanos o
hibliéfilos y sera deseable. dicho sea de paso, que diversificaran sus lecturas, que no

5610 leyeran filosofia, sino también literatura, poesia, ciencia, ctcétera,

fertamente, en la formacidn fitusGfica no s6lo se aprende a leer bien y mucho, sina
se supone que fambién se aprende 2 escribir, pues constantemente se hacen resimenes
de las fecturas teabajadas en el aula en las distintas asignaturas, y asimismo se suele
evaluar can ensayos flosdficos que normalmente se presentan al final de los cursos.
Frente 4 esta evaluacion mediante ensayos escritos, conviene realizar una especie de
réplicas orales donde los alumnos den a conocer verbalmente sus trabajos escritos y se

sometan & la critice de profesor y condiscipulos. Esto ltimo es importante porque e5

necesario que fa se pueda desarrollar tanto por escrito

como en forma verbal

Sin embargo, en la practica sc desarrolla mis la lectura que [a escritura, entendiendo
por ésta esccialmente la redaccion de ensayos, y 6o tanto los resimenes considerados
como controles de lecturs, los cuales se utilizan mis con la idea de que los estudiantes
tongan elementos para participar en I clases, demostrar que entienden los temas en

discusion y estar en condiciones de preguntar para aclorar dudas o confusiones, ¢

incluso en algunos casos para ir mas alld con comentarios criticos, ampliando y
profundizado algunas posturas @ bien contra-argumentando con sentido. Este interactuar
de los estudiantes en las exposiciones del profesor basdndose en las lecturas ex profeso,

permite un apeendizajc significativo que, a fin de cuentas, os ¢l ideat de la ensefianza

En efecto, creo que la escritura en los términos ya sefalados no recibe €l mismo
impulso o atencion que la lectura, y que en ambos casos no se hacen las conexiones
necesarias par que estos aspectos complementarios formen parte integral de una buena

formacién filosdfica. En este sentido me parece plausible procurar en la formacion

filosofica una formacion para la investigacion, pues ademds de que ésta es la mejor
manera de aprender a pensar con independencia. rigor y sistemaicidad, permite ser mis
productivo y profundo como intelectual. En este tenor, creo que desde la formacién
universitaria es posible inculcar habilidades y habitos de investigacion, es decir, no solo

aprender a analizar y redactar textos, sino a adquirir una cultura o discipfina a fa manera
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de los investigadores cientificos o filossficos, quienes proceden siempre de manera

cuidadosa, canstante y metddica en el desempero de su trabajo.

La idea entonces es proporcionar una estrategia que permita a los alumnos estar en
condiciones Gptimas, tanto para realizar eficazmente sus lecturas y escribir argumentos
bien fundamentados, como para generar hibitos que a mediano y largo plazo les facilite
contar con bases organizadas de datos para redactar sus escritos, de tal suerte que esta
manera de trabajar favorczea ¢l contar con materiales suficientes para sus ensayos
escolares. Pero también para que a partir de un determinado punto de la carrera
comicncen a pertrecharse de materiales procesados y organizados para una posible tesis
o cualquier oo tipo de trabajo escrito que les permita la titulacion en el nivel
licenciatura, para que lucgo estos mismos habitos les sean itiles en sus estudios de
posgrado, v en general los provea do una serie de recursos para desempediar

creativamente su trabajo.

Antes de exponer con detille en qué consiste desarrollar habilidades y hbitos de

investig:

i6n para potenciar las cualidades intelectuales, conviene destacar que se
pretende con ello poner ef acemo en la creatividad deb sujeto y no en el mero
enciclopedismo, el cual por si mismo no garantiza ser un pensador, aunque de cierta
manera es una condicion necesaria pern no suficiente para serlo. En este sentido, me
permitiré explicar los riesgos del mera enciclopedismo, critica que por ciert ya hacia

Heréclita en sus aforismos a quienes practican la pofimatia (el saber mucho de muchas

cosas) y realizada también por Sécrates y Platon respecto de los sofistas

En cfocto, no se trata de formar mentes enciclopédicas sino ereativas, criticas y
auténomas. Se trata de formar un ser pensante, un ser libre. Sin embargo, es prudente
decir que no se esta contra la actitud de saber mucho en grado enciclopédico, el
problema es creer que I erudicion por si misma nos hace seres pensantes, cuando en el
mejor de los casos nos hace buenas repetidores o imitadores ilustrados y, en el peor,
sujetos pedantes y petulantes.



El enciclopedista tipico’ suele carecer de un andlisis propio y, cuando lo tiene,
asombra la pobreza del mismo, simple y sencillamente porque su fuerte no es pensar
sino repeti pensamientos, aunque con erudicion. Por ello podemos ver académicos con
altos grados de escolaridad pero sin ideas propias, sin productos o con productos sin
aportaciones propias. Otra actitud del enciclopédico es creerse depositario de la verdad.
sus opiniones son sermones, pontifica, avasalla con sus conacimientos, no le preocupa

el aprendizaje del otro sino su propio ucimiento, deslumbra en vez de alumbrar

El sujeto que privilegia la erudicion en si misma suele ser proporcianalmente
inverso como ente pensante. Su inteligencia desplegada en un afén por acumular datos
termina ahogando su parte creativa. Puede citar a muchos autores, repraducir teorias,
embelesar a los nesfitos y acriticos, pero no aporta ningin conocimiento propio o
significativo.

El intelectual “enciclopédico” suele expresar un pensamiento reiterativo aunque

ilustrado, y es una variante no muy recomendable del lector voraz no investigador, es

decir, no todo lector voraz es investigador, aunque todo investigador sea por definicion
un lector voraz. Lo enciclopédico ~aqui le imprimo cierto sentido peyorativo- deriva de
una actitud més dada a lo aparencial que a lo esencial, al lucimiento personal, que al
esclarecimiento de si mismo y de los demds. Fsté mds preocupado por entender que por

comprender, por reilerar que por crear o constrir.

En este sentido, estd claro que se puede ser un magnifico lector, lener un ritmo
intenso de lectura sin ser investigador, y a pesar de ello (no ser investigador), tener
habilidades para proceder con métodos y técnicas. En otras palabras, no obstante poscer
habilidades de investigacién, no se tienen los habitos propios del investigador. Asi
entonces, el intelectual con habilidades para investigar, pero que habitualmente no las
usa de manera sistemdtica y constante, no logra aprovechar su potencial de investigador.
ya sea porque se decanta como un ilustrado de mente enciclopédica o como un

intelectual divorciado de la priciica de la invest

acion. Huelga decir que el
enciclopédico no es necesariamente dgrafo, en ocasiones puede ser un escritor muy
prolifico, pero no suele aportar ideas propias o proponer enfoques ereativos

¥ Desde luego son generalizaciones y apreciaciones subjetivas.
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El intelectual de corte enciclopédico suele ser rico en el plano del entendimiento y

pobre en el de la comprensién, esto es, genera una relacién proporcionalmente inversa

a mayor manejo de informacion menos ideas. Esta diferenciacion se manifiesta ambién

regularmente en su modo de vida: tiende & disociar su comportamiento personal de su
formacién intelectual, de manera que puede ses muy culto y 2l mismo tiempo carente de
principios, mds pragmitico y menos “roméntico”. Lo que abreva de los “grandes
maestros de la vida”, como [lamaba Dilthey a los 2randes pensadores de Ia humanidad
no esta en funcién de un proyecto de vida porque los conocimientos que aprende
obedecen a una intencionalidad externa, esto < de vivir en la apariencia, de sentirse
admirado por su cultura, aungue con su comportamiento préctico deje mucho que
desear. La ecuacién platénica de que sélo se es malo o perverso por ignorancia
encuentra en este tipo de intelectual su refutacion prictica. Esto no es tan extrafio si
consideramos las diferencias entre entender y comprender, ya que este ltimo término
nos lleva no s6lo al ambito de la interpretacidn en si, sino 2 la interpretacion en funcién
de una bisqueda de sentido, donde la reflexion no estd separada del modo de vida
personal. En otras palabras, ¢l ethos del filésofo es ser congruente entre lo que piensa,
dice y hace, pues la filosofia no 610 es una profesion u oficio sino un modo de pensar y

de vivir la vida.

Finalmente, es necesario hacer un par de aclaraciones sobre estes dltimas idcas
Primero, pueden existir otras razones diferentes a las aqui esgrimidas para que alguien
muy dotado y preparado para la investigacién no lo haga, segundo, cuando aludimos a
que el estudiante de filosofia tiene en el ensayo una oportunidad de aprender a
comunicar sus ideas y que ésta e la nica parte donde realmente desarrolla habilidades
de escritura, no se quicre desconocer que en efecto un alumno durante su aprendizaje
escolar en determinadas asignaturas pueda escribir articulos o reflexiones breves, por
¢jemplo contestar un cuestionario con preguntas problemiticas que lo obliguen a
reflexionar sus respuestas, e incluso como se sefalé antes respecto a los resimenes’ si
bien normalmente éstos tienen la funci6n primaria de que los estudiantes se documenten
para los temas tratados en clase, entenderlos mejor y eventualmente participar en el aula
de distintas maneras. Desde luego, el resumen en si es més limitado que el ensayo

porque en el primer caso sc exige expresar lo que se entendio, mientras que en ¢l

? El resumen, como se explics lante en detalle, €5 una dia de iniciarse en la escriturs
‘porque implica desarrollar




segundo se trata de desarrollar una idea o problemitica y justificar un punto de vista, lo
que implica una exigencia mayor. En nuestra propuesta, se trata de que las formas de
escriwra jerdrquicamente menores al ensayo (por decirlo de algin modo), sean una
especie de materia prima que habré de servir para desarrollar una reflexion mas
completa.

2. {QUEES UNA HABILIDAD?

Es una destreza, es decir, una forma de hacer algo mediante un recurso técnico puntual,
por ejemplo, analizar un argumento descomponiéndolo en sus partes constitutivas. Para

ello es necesario desarrollar una capacidad especifica

El andlisis, en tanto una accién que descompone un todo en sus partes constitutivas,
tiene su contraparte en la sintesis, que es Ja habilidad contraria, cuya funcion es reunir
dichas partes ~una vez procesadas~ en un todo, pero no como una operacion de suma o

agregado sino como una articulacion que plantea un conocimiento superior.

Para €l caso de la propuesta a utilizar en el método descriptivo-interpretativo
contenido en este trabajo, el anilisis de un argumento consiste en una primera etapa en
identificar sus partes principalcs a partir de una descripeién previa sin rebasar en este
momento dicho nivel descriptivo, que en el caso de un argumento es identificar sus dos
partes constitutivas: la tesis principal y sus supuestos o tesis de apoyo. Previamente
este analisis se desarrollan otros dos. Aunque se explicitardn mas adelante, se trata de
una serie de reducciones que van desde el andlisis global de un texto plasmado en un
resumen tipico. para luego sintetizarlo en un esquema réfico que identifique las ideas
més importantes, y finalmente reducirlo de nuevo identificando la idea principal y las
ideas de apoyo o supuestos.

En suma, respecto de este tipo de habilidades sc trata de describir un argumento de
manera leal ~sin omiir ni aadir nada-, lo que significa realizar un conocimicnio

elemental o basico: entender.

Sobre la base del entendimiento de un argumento es posible juzgarlo después

acepténdolo o rechazindolo, lo que supone una actitud activa, porque para instalarse en
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el terreno de la critica no se puede aprobar ni refutar nada sin dar razones, pues no s
trata de aceptar mecénicamente un argumento ni tampoco de oponérsele porque s, sin
mediar ninguna explicacién convincente mas all4 de las posibles filias o fobias, de los

prejuicios en uno u otro sentido.

Sin embargo, en este contexto, Ja critica en tanto interpretacion de un argumento a
partir de sus elementos constitutivos -que son como ya dijimas. la tesis principat y los
supuestos ya identificados en 1a etapa del andlisis descriptive sigue siendo ua andlisis,
s6lo que ahara abocado a Ja comprension de dicha tesis principal y de sus supuestos. La

comprension, a su vez, es la bisqueda de sentido, significacién y veracidad.’

La sintesis vendrd cuando se pase 2l momento de Ja exposicion, por ejemplo, la

elaboracién de un ensayo donde el doble andlisis (descriptivo-interpretativo) producird

fichas de trabajo organizadas en carpetas o expedientes que permitiran consiruir un
argumenta propio para dar respuesta a un problema especifice estableciendo una

posicién personal.

La habilidad en juego es, pues, cf anli

s en su doble expresion: descriptiva cuando
1o que se propone es identificar y describir los dos componentes bisicos del argumento,
€ interpretativa cuando se valoran de ambos companeates su consistencia, suficiencia,
limitaciones, contradicciones, etcétera, para estar de acuerdo de manera plena o relativa,

pero siempre bajo el tamiz de la critica

La critica reside entonces en realizar adecuadamente ambos andlisis como
mutuamente complementarios, pues no puede haber celtica en sentido pleno, en
ausencia de cualquiera de las dos, esto es, no puede haber critica con base en ef puro
emtendimiento de un argumento porque se caeria en la reproduccién 0 reiteracion sin

mds del texto; Lampoco habria critica con una subjetividad vacia

* Bisqueda de sentido significa valorar las ideas vinculads 2 fa vida social y personal; los significados
son los odigos o simbolos que quieren decir algo, y la veracidad e3 a vinculscién del Lexto al comtexto,
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3. {QUE ENTENDER POR HABITO?

Habito es una costumbre o modo de actuar cotidianamente, una seric dc précticas.
rutinarias que permiten ser ordenado o sistematico en el estudio. Los habitos de estudio
se expresan de diferente manera, unos se refieren a la disciplina adquirida por el sujeto
para estudiar en ciertos lugares a determinadas horas, dedicando un tiempo especifico a
un asunto, organizando las actividades de estudio de cierta manera, etcélera; ofros tienen

que ver con la forma en que habitualmente se leen los textos, la manera de usar codigos
personales para identificar determinados aspectos, la forma de redactar resimencs.
fichas u otros documentos, o las estrategias para abordar un ensayo, un articulo o
cualquier reflexion personal. Por ejemplo, un hibito personal para redactar un texto
sobre un tema especifico consiste en escribir 1ado lo que s venga a la mente y después
ordenarlo en una secuencia légica. Las citas textuales que lo acomparen deberdn luego

precisarse y verificarse en sus fuentes para poder ofrecer la referencia utilizada.

El grado de concien

de dar cuenta y darsc cuenta de lo que hace y como lo hace
en sus diversas actividades académicas, representan el potencial que en un momento
dado puede desarrollar el sujeto en virtud de a calidad y eficiencia de su organizacién
para el trabajo infelectual.

Un habito propio de la cultura cientifica regularmente descuidado por estudiant.;.y
profesores, es la capacidad para elaborar meticulosamente fichas de trabajo derivadas de
resimenes y andlisis de los mismos, y generar bancos de informacion tematicos

organizados en carpetas o expedientcs, mismos que exigen una elaboracion rigurosa

para garantizar su ilidad en cuanto reflejo del imiento y/o de
un aspecto particular de algo, asevuréndose de poder estar en condiciones de ubicar el
contexto que le da sentido.

Normalmente somos desparpajados o relajedos en nuestros habitos de estudio, o
bien tenemos habitos de trabajo académico un tanto asistemticos; no exiramos I
provecho que debiéramos porque no asumimos la mentalidad del investigador y, por
ende, sus habitos. No basta ser buenos lectores en el sentido de leer mucho y leer bien,

sino que es necesario pertrechamos generando archivos organizados 2 manera de banco



de datos. De otro modo no estaremos e condiciones de desarrollamos como escritores

¥ seremos en cierto mado una especie de intelectuates agrafos

En sintesis, se trata de desarroltar una disciplina entendida como un modo de
proceder (habito) en el trabajo intelectual en forma sistemdtica y consistente. Si alguien
tiene talento para crear, la disciplina intelectual podra potenciar esa condicion porque le
permitira disponer de materiales ya trabajados y bien organizados. La mera disciplina
sin atreverse a pensar por cuenla propia, desde luego que sola puede Ilevar al

enciclopedismo, def cual ya se hablé lo suficiente

4. ENTENDER ¥ COMPREN

Entender y comprender pasan a veces como Sinénimos, pero en rigor ng lo san
Entender es conocer como funciona algo, en qué consiste, o cudl es su estructura légica
Si se trata de entender un argumento. lo que se pide es que se pueda decir 0 repraduci
1o que en esencia éste dice, sin quitar ni poner nada, recoger s ideas de un argumento
de manera literal, identificando las categorias estructurantes del argumento en la
secuencia en que esta expuesto. En otras palabras, entender es saber escuchar o saber

mirar, es saber poner atencion.

Comprender es valorar o juzgar una determinada teoria o postura manifestada en un
argumento. En este sentido, se habla de comprender como interpretar, pues s trata de
estar de acuerdo o en desacuerdo lotal o parcialmente con un argumento esgrimiendo

razones en uno u otro sentido

Puede haber objeciones a un argumento que se limiten 2 una actitud negativa, de
destruccion de los fundamentos de dicho argumento, pero pucde haber también una
actitud positiva que aparte de refutar con razones una postura determinada oftezca una

alemativa.

En un intento por profundizar acerca de estas dos categarias, cntender y comprender,
podemos establecer que Kant en su Introduccidn a la légica fue ¢l primero en formular
una distincion entre entendimiento y razonamiento (comprension) en funcion de su

propuests filoséfica. Al margen de algunos aspestos particulares de estos conceptos en
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Ja filosofia kantiana, Ia idea es que el entendimienta viene 4 ser una especie de saber
funcional mientras que el razonamiento  comprension refiere una hissqueda de seatido.
En este caso, antes de estar de acuerdo o en desacuerdo con alguna propuesia hay que
entenderls, saber a qué se refiere y con qué bases. Luego entonces es posible aceptar
una verdad y las razones que la sostienen o bien discrepar de ella yfo de sus supuestos
Aceptar un punto de vista reflexivamente implica tener claridad de en qué consiste para
pader identificarse can &1, aunque cabe que esta aceptacion no sea incandicionada o que
s¢ limite a compantirla, sino que cabe hacerle modificaciones amplidndola yio
profundizindolz. En cambio, si se disiente de una tesis o propuesta especifica cabe
también una oposicién total o parcial, ya sea porque se descubren inconsistencias o

insuliciencias.

Por ejemplo, si eswdiamos la Constitucion Politica desde el plano  del
entendimiento, estamos obligados a saber cudntos aniculos tiene y como estin
organizados, ademds de conacer cada uno de ellos de manera flel. Pero si uno se
pregunta por qué el articulo tercero referido a fa educacion que imparte el Estado es
considerado como una garantia individual y no como un derecho social se esté en el
plano de 1a comprension, de la interpretacion o bisqueda de sentido. En este tenor
podemos cuestionar més cosas, por ejemplo. sizuiendo con ese mismo. articulo,
podemas reflexionar sobre la naturaleza laica de la educacién impartida por ¢l Estado y
hacer consideraciones que sin duda reflejardn una posicién palitica que tiene detras de si
una historia de lucha entre las fuerzas progresistas y fas conservadoras en nuestro pais.
Del mismo modo, uno padria explicarse Ia modificacion del articulo 27 constitusional
relativo 3 Ia teneacia ejidal de la tiema y su privatizacidn en la época de Carlos Salinas.
O bien reflexionar sobre Ja importancia de que las naciones libres cuenten con una Carta
Magna o incluso la interpretacion técnica de un determinado articulo que tenga cierta

ambigiledad o que no cuente con ef reglamento que 1o haga efectivo, ctdlera

El vabajo de andlisis filosofico que propongo s¢ funda en este mismo espirity de

distinguir y Ios planos del yha en los

sentidos mencionados. Esto supone saber leer con cuidado desarrollando ciertas tenicas
¥ criterios, para luego hacer restmenes confiables los cuales se pulen en el proceso de

socializacién, Con esta base se puede abordar el andlisis descriptivo-interpretativo y los



productos a que dé lugar, empezando con la elaboracion de fichas mixtas y la creacion

de expedientes teméticos.

Sobre estos materiales producidos, el alumno estara en condiciones de redactar
trabajos de distinto tipo, de los cuales el ensayo es el més importante de todos. Es como
si a partir de la materia bruta (las lecturas) se obtuviera materia prima (resimenes y
fichas de trabajo) para hacer productos (articulos de opinion, ensayos, eteétera). En
términos més propios de la investigacion cientifica o filosdfica, es transformar los
hechos o la informacion en datos € ideas y, con base en éstos, escribir productos

especificos con puntos de

a propios.

Con esta préctica se obtendrd un entrenamiento adecuada de investigacion y
redacci6n, asi como habitos cientificos que generardn sujetos productivos y creativos.
Desde luego, este proceso debe ser sostenido para ir sedimentando las habilidades y
habitos de investigacién, al mismo tiempo que se desarrolla la pericia en el manejo del
método. Cuando se transita de la etapa de principiante a experimentado, la aplicacién

del método adquiere velocidad pues se desamolla la capacidad de entendimiento e

interpretacion casi simulténeamente, de manera que en un momento dado no es
necesario seguir el proceso del método de manera diferenciada. EI reto més importante
serd lograr una disciplina, habito o cultura de investigacién para aprovechar tados los
textos que se trabajen teniéndolc:. organizados y disponibles permanentcmente de

manera sistemética y cuidadosa
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CAPITULO 3
ESTRATEGIA DOCENTE
DIEZ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

En este capitolo se presentan las diez actividades de aprendizaje que deberin ce realizar
o5 alumnos en ef curso lvoduceion a la Filosofia (0 cualquier otra wnidad de
aprendizaje) para aplicar el méiodo  descriptivo-interpretativo y desarrollar una
disciplina o habitos de sistematizacion del trabajo inteiecual. En otra parte se dird como

los trato de aplicar en el aula y s Husirara con ejemplos su conerecion en preductos.
1. CQUESON LAS ACTIVIDADES DE APKENDIZAJE?

Las actividades de aprendizaje de este método son diversas: primero leer con atencion, a
conciencia, haciendo un esfucrzo por entender los planteamientos principales: segundo,
resumir de manera leal el argumento siguiendo su trama, sin omitir ideas importantes y
sin alterarlas con comentarios personales, tratando de cefirse a las reglas y criterios del
resumen tipico (ver més adelante); tercero, hacer una nueva reduccién del resumen pero
ahora a través de un esquema grifico donde se expongan con claridad en el hilo
conducto del argumento, sus categorias estructurantes y los aspectos que determinan &

cada una;

cuano, hacer olro tipo de reduccion mediante el andlisis descriptivo

descomponiendo el argumento en su tesis principal y sus supuestos; quinto, analizar

los elementos identi en la parte anterior buscando su
significado, su seatido, y examinando su grado de veracidad; sexto, extraer fichas de
trabajo a partir de los temas relativamente auténomos encontrados principalmente en los
supuestos y abrir expedientes temdticos; séptimo. compilar pensamientos filosdficos;
cetava, realizar un glosario de 1érminas; noveno, buscar relaciones o vinculos entre las
lecturas realizadas, y décimo, escribir un ensayo final usando el banco de datos creado a

parti de Tas legturas y sus consecuentes y diferentes procesamientos.

Expuesto de oa manera y en el supuesto de que la lectura en si misma es la
actividad previa pero que se plasma o patentiza en un resumen inicial, las actividades de

aprendizaje a considerar son las siguieates:

1. Realizar con base en Ia lectura de un lexto espesifico un resumen tipico Con base en cinco

reglas bisicas y sus respectivos criterios.



Dibujar un esquema grifica que permita retomar f resumen tipico para ubicar las categorias o

ideas mis generates y sus respectivas determinaciones

3. Praceder ahora sl anslsis descriptiv iceiiicardo Ia lesis principal y sus SUpLESIOS

4. Intenar hacer un andfsis nterpretativo sometiendo 4 1a ritca tanto f icea principal camo [os
supuests, irtando de enconiras punias débiles en la argumentacidn o bien malizardo algunos
puntos cel mismo.

5. Elaborar fichas de trabojo a partir de fa identificacion de fermas rfativamente auténomos.

6. Elaborar expedicnies o carpetas para hacer un dossier por lema y empezar & oganizar tn
acchivos Ias fehas laborachs (banco de dstos).

7. Compilar pensamientas filoss ficos

8. Constauieun glosarin /o vocabulario losofico.

9. Buscar enluces de los temas identificodos en fectoras sucesivas o simulineas

10, Hacer un ensayo o disertacidn filosdfica,

Cada actividad de aprendizaje requiere utilizar determinadas habilidades, ya sca de

lectura o redaccion, pero también de participacion verbal en clase y en el trabajo en

equipo, pues la socializacion permite interactuar con los textos y con los compaiteros

para esclarecer y profundizar mds cn nuestras ideas y conocimicntos. Asimismo cada

actividad aqui enunciada se hard expls

ita pars saber coma la estamos concibiendo y

queé funcion desempefia dentro de una perspectiva organica.

2. ELEMENTOS ESENCIALES DE CADA ACTIVIDAD DE APRENDIZAE

En un primer acercamiento podemas sedlar fos rasgos esenciales de cada actividad

para desarrollar en el siguiente capitulo la justificacion y funcionamiento de cada uno,

de acuerdo con Ia propuesta del método descriptivo-interpretativo.

| Resumen escrito

e e 6o

Redaccitmbreve
Lentificar las ideas principales del texio
Uttizar preferentemente palsbras propias
Hacer citas textuales ocasionales

Reconstruccién secuencial del argumento del sutor

Correccidn del resumen:



@ Observaciones por escrito del profesor con base en los pardmetros anteriores
? idn en e
9 i por el alumno con base en

2 Esquema grdfico 0 mapa conceptual

@ Representar gréficamente a secuencia del argumento con base en la identificacidn de sus ideas
principales o categorias estructurantes

©  Determinar cada categoria estucturanie

3. Andlisis descriptivo (entender)

@ Identificar y redactar latesis principal
@ Idemtificar y redactar sus supuestos

4. Andliss interpretativo (comprender)

@ Criticar 1a esis principal mediantc una antitesis 0 matizacion

@ Criticar o examinar sus supuestos refuténdolos o enriqueciéndolos.

5. Fichas de trabajo

6. Carpetas
@ Elaborar carpetas temiticas nuevas en cada lectura
@ Incrementar ef acervo de fichas en los expedientes va elaborados
@ Renombrar las carpetas si es necesario

7. pensamientos filesdficos

@ Compilacién de pensamientos y clasificacidn posterior de los mismos.
@ Retomar las citas textuales

8 Glasario de términos



filosdficos con

°
©  Vecabulario e concepios floséficos
9. Enlaces o relaciones

3 ideas de
@ Incorporar ichas nuevas
@ ldenificar coincidenci itan enriquecer idc

detectar conradicciones o contracjemplos para alimentar ¢l debate de ideas.

10 Trabajos escritos

@ Elaboracién de ensayos o disertaciones
9 Elaboracién de articulos reflexivos



CAPITULO ¢
LAS TRES PRIMERAS REDUCCIONES
L TEXTQ Y F1. ANALISIS INTERPRETATIVO

1. LA PRIMERA REDUCCION: EL RESUMEN
Las lecturas que procesen los alumnos y conviertan e resimenes escritos deberdn de
ajustarse a cinca reglas bisicas v a los criterios que se desprenden de cada regla. En
ambos casos esta habilidad de resumir se adquiere con Ja practica, con la experiencia,
pero es necesario que el profesor tenga previamente hecho su resumen con base en estas
reglas y criterios, para que &l momento de revisar individualmente los resimenes
eseritos de cada alumno y al hacer la revisian colectiva en el aula para reconstruir el

resumen s base en €505 pardmelros para su valoracion.

Es normal que los alumnos principiantes hagan resimenes confusos, mal redactados,
con errores de sintaxis, de ortografia, con omisién de acentos, mal uso de la puntuacion
y. desde luego. con defectos semdnticos y logicos, porque los temas le resuhan
novedosos, esté poco familiarizado con ellos (problema que se resuelve gradualmente
en lo que va generando zntecedentes), y porque en general no tiene habilidades ni

habitos de escritura, ni aun en esta actividad tan elemental

Expondremos [as cinco reglas para el reswmen y sus criterios respectivos, luego se
sugerir c8mo se pucde trabajar esta primera actividad para que en lo sucesivo los

alumnos mejoren esta actividad primaria y superen sus errores

Podsia pensasse que en este esquema hay una sujecién o contencion a las ideas de
tos estudiantes, pero no es asi porque se estd en una etapa donde lo importante de
momento es entender ¢l argumento det autor tratando de no opinar o comentar nada al
respecto, 1o cual se hard en un segundo momento. Creo que la mirada experta del
profesor padra identificar de manera mds rapida y clara cudles son las ideas mas
importantes y podrd también redactar mejor y tener mejor criterio que los alumnos. Es
decir, s espera que los alumnos hagan el resumen con muchas deficiencias, que

transcriban ideas del autor sin parafrasear comectamente, y desde luego sin citar

textualmente de manera adecuada, y que en general tengan una idea vaga del mensaje

central y no perciban con claridad la estructura del argumento. Pero se trata de que a



partir de csas fallas, que en un principio son de esperarse (incluidas las fallas
gramaticales), los alumnos con el apoyo del profesor podran identificar sus emores y
limitaciones y podedn recuperar posteriormente de manera mas clara lo que quiere

comunicar €] texto en cuestion,

Identificar las ideas mas importanies. Esta sctividad suponc una capacidad de abstraceidn para

clevarse del discurso o lexto y poder mirac sus “zonas' o demarcacianes” (que vo flamo “categorias
estructurantes” o “ideas elobalizadoras). Los alumnos principiontes nomnalment na dicriminan
adecusdamente las ideas importanies de las secundariss ¢ incluso & menuds incarporan elemento:
que contieren ideas imelevantes, ideas que sblo acompatan olra ‘des mis significaiva o que
consttuyen ejemplos que la refuerzan. £n fa medida cn que sus fecturs les sbren mis s mente, que
conoce més antecedentes y/0 conceplos, Su pericia o capacidad de abstraceion aumenta

significativarente.

Intentor parefrasear todo o posible. Se tcata de que el alumno muesie que efecivamente esid
entendiendo 1o que est leyendo, diciendo o mismo con otras palsbras, cuidando sin embargo de no
cambiar o alerar ) sentido del menssje, ya sea mezclando comentarios u opiniones personales (se

pueden hacer pero por separada para un uso pesterior), o simplemente por errores de “traduceion’

esto s, de no encontrar fas palabras apropiadas o de entender la ideas de manera equivocada, sobre
tado por 10 entender algunos coneeplas mancjindolos con ligereza o superficialidad. En este punto,
esta dificultad de fos alumnos princi

o sentido comin, lo cual necesian hacer para moverse esencialmente en el plana del pensamiento

tes muestra que todavia no han sido capaces de fomper con

abstracte

Hacer citas testuales ocasionales. € muy importane recuperar literalmente pensamienios del aulor
estudiado por varias razones. En ocasiones podemos encontrar una frase muy significativa que no
podemos “traducir” & uestco lengusje, o creemos que al hacerlo podemos empobrecer esa idea
Incluso puede suceder que sparte de tratarse de una idea iy imparante esté dicha de una mancra
inmejorable, es desir, can gran belleza o elegancia. Desde olro punto de vista sirve como un apoyo
posieror a nuesiros escritos, ya sea en un resumen, ficha o ensayo, de modo que e un asunto muy
controvertido denira de un argumento que estemos consiruyendo podremos incrusiar uaa cta textual
para reforea nuestra posicion o para documentar que en efecto determinada pensador sastiene l o
cull ides, En estos casos, como sucede Lumbién con el uso de caneepios, serd necesario

contextualizar esas citas y no presentarlas en el vacio

Segui e argumento del autor. Aunque de algin modo se sucle respetar 1a trama en 1a que ¢l autor

expone su argumento,

Veces se enciman ideas que pentenceen a tiempos diferentes respecto a la
secuencis lineal del mismo, ya sea porque 3¢ encuentran ideas afines o bien porque se introducen

‘comentarios personales que de momento no se deben mezclar. Esta disposicion requiere desarrollar



una capacidad I6gica para segir las inferencias que ¢l propo. documento va realizando en su

desarmollo argumental, 5i bien pucden existr en ¢l digresiones o ideas colaterales que desvian un

Poca y momentaneamente Ia exposicidn. las cuales dicho sea de paso no estin en las notas & pic de.

phgina como deberia de ser para evitar confusiones. Esta actividad de. resumic conforme s
present l autor, ]

se conjugan la identificacin de las categorias con la secuencia légica del argumento. Mis adelante
en el anilisis descriptivo sers posible desmontar el argumento e identificar sus dos componentes
esenci

les: su idea central o tesis principal y sus supuestos de apoyo para consolidar la fase del
entendimiento, y desde ahi estar en condiciones de pasar a la comprensién.

Redaccién breve. La extensidn del resumen nunca podrd ser mayor que ¢l documento estudiado,
aunque su exte

ser variable en funcion de la pericia y experiencia de cada alumno. Sin

embargo, es preferible en resumen sea un

ues al primero se e puede recorar, segundo se podia cacr en
omisiones que resulien fundamentales. Ademds habrd una segunda reduceion del argumento que
permitird una visualizaci 2

2. LA SEGUNDA REDUCCION: EL ESQUEMA GRAFICO
ESQUEMA 1

TABLA DE SECUENCIA LOGICA Y SEMANTICA DE UN ARGUMENTO

Tovi esPecInCo @
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GeotinT ) [s owmeoias ] f emeonias
‘ :

13 £2 v
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NOMBRE: FECHA:




En esle ejemplo se muestra el esquema grifico especificando cada espacio. En
donde dice “Tema especifico” se anota el tifulo del texta o lectura resumido; en donde
dice “categoria” sc anolan en su secuencia original las ideas mas gencrales. Se puede
tomar un nombre del texto mismo, o bien se puede consiruir y designarlo con un
nombre adecuado. En el siguiente espacio hacia 2bajo se establecen las determinacianes

o “contenidus” de cada categoria. En el circulo del i

uliv superior derecho se anota un
nimero de pagina secuencial suponiendo que el resumen esquematizado rebase los
espacios asignados. Es importante hacer notar que este esquema grifico no tiene cumy
funcién central abreviar sino hacer més claro el argumento, aunque desde luego es
posible abreviarlo. En este tenor, en los espacios de “contenido” se pueden usar los
temas necesarios para desarrollar una categoria, y hasta agotar dsia se podra nombrar

otra categorfa y seguir con el procedimieato

Esquema 2

TABLA DE SECUENCIA LOGICA Y SEMANTICA BE UM ARGUMENTO

O

|
"

NOMBRE; FECHA




Este esquema sin rétulos es de hecho igual 2} anterior y se trata de entregarlo a los
alumnos para su utilizacién. Més adelante, en el apartado donde se ejemplifica con

lecturas, se verdn algunas muestras del uso de esta tabla.

Con este formato entonces se realiza la segunda reduccion del resumen a través de
sus categorias estructurantes, llamadas asi porque se trata de las ideas més generales del
argumento y porque estan presentadas siguiendo el hilo conductor del argumento

original.

En este sentido, el esquema es una table de secuencia logica v semantica porque
wanto las categorias como los conceptos se ardenan determinando su coherencia logica y

su significacién

3. LA TERCERA REDUCCION: EL ANALISIS DESCRIPTIVD

ANALISIS DESCRIPTIVO ANALISIS INTERPRETATIVO
ot aens ™ HaBILIDADES” oo
(RszmopuCcion Fr QUEDA b sexTo)

TESIS PANCIPAL supLEsTOS TEsis PRINCIPAL supuEsTos
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Como se puede apreciar en las dos primeras columnas, las orientaciones que se ofrecen
para desarrollar el analisis deseriptivo se facilitan en Ja medida en que se han trabajado
las dos reducciones anteriores; sin embargo, como en esta etapa el andlisis consiste en
descomporer el argumenta en sus dos companentes més generales, a saber, la tesis
principal y los supuestos que e acompafan, las observaciones y sugerencias de ambas
columnas son pestinentes porque por una parte cada autor redacta de manera diferente,
esto es, hay algunos autores que segmentan su escrito en apartados y sub-apartados que
permiten ubicar de manera mas ripida y eficiente las categorias cencales del

argumento, pero otros escriben de carrido sin hacer ninguna acotacién, o bien e

ten
casos en que a pesar de que el autor establece demarcaciones con los sublemas
explicitos, atn ahi s posible que haya no una sino dos ideas generales o categorias
centrales. Pero por olro lado, con mas entrenamicnto es posible pasar directamente del
resumen al método descriptive-interpretativo identificando de golpe su tesis principal y
sus supuestos para, & través de ellos, entender primero el argumento tal cual, y después
estar en condiciones de interactuar con ¢l con base en la critice, esto es, estableciendo

jui

s que impliquen un posicionamiento racionalmente justificado respecto del

argumento en cuestion

El punto central del andlisis descriptivo es que nos ofrece con toda nitidez y lealtad
las ideas de un autor respecto a un problema dado, 2 partis de Jo cual podemos aceptar
sus argumentos o rechazarlos, o bien, como una tercera posibilidad, la més recurrente es
matizarlos aceptando en lo general su plantcamicnto y haciendo una serie de

modificaciones que o complementen de un modo u otro.

4. ELANALISIS IV

Antes de abordar este punto de manera directa se refomardn algunos elementos que

representan las actividades previas para liegar  la realizacion del andlisis interpretativo,
0 obstante que su verdadera potencialidad solo se podré apreciar con fa serie de
cjemplificaciones, haciendo notar al mismo tiempo que esta habilidad requiere, mds que
entrenamiento, un aprendizaje efectivo de conocimicatos que vayan sirviendo como
antecedentes, pues solo en la medida en que se disponga de los conocimientos
suficientes. se podra sacar el mayor provecho de esta fase del método —la fasc de la

comprension-, mediante la cusl se podrin fortalecer la serie de producios que
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alimentardn nuestro banco de datos e ideas, los cuales, dependiendo de su calidad y

cantidad, nos permitirdn en cierio modo redactar diversos tipos de escritos.

Fs importante considerar que las posibilidades del resumen en cuanto Ia primera
reduccion de la lectura dependen de la capacidad de leer del estudiante, pues en
ocasiones éste no sabe leer con ztenciin, fo cual se puede constatar cuando se pide leur
en clase un pusaje de un texto y luego se les demanda que expliquen qué entendieron del
mismo. Las bmitaciones de vocabulario, propias de los v.iudiantes principiantes,
impiden que puedan expresar Io que estén entendiendo en forma verbal o escrita con sus
propias palabras de manera més o menos clara, de ahi la tendencia en los resimenes
escritos a transcribir en lugar de parafrasear. Esta limitacién es mas notoria cuando se
les solicita comunicar de sibito en forma verbal algo que acaban de leer porque no
pueden al menos transcribir como lo hacen con la redaccion de sus restmenes, pues en
esta madalidad tienen por fuerza que decir inmediatamente lo que entendieron sin mirar

el texto.

Es necusario por tanto que las 1éenicas de lectura se mejoren de manera sustantiva
para 10 cual se hacen algunas sugerencias muy elementales: primero, hacer una lectura
general més o menos répida y relativamente superficial para enseguida hacer una lectura
més reposada y atenta. Es importante tratar de subrayar lo que parece intercsantc;
aunque hay alumnos que no les gusta “rayar” sus fibros, se les sugiere wtilizar marca-
textos o resaltadores amarillos que se borran con el tiempo ¥ o se trastucen en las
fotocopias. Ot cuestion es usar codigos personales como colores y marcas para

étera. También es necesario conocer la

identificar ideas importantes, conceptos, el
estructura basica de un escrito en cuanto a frases y pirrafos y saber leer los acentos y las
pausas de Ja puntuacién. s cierto que a veces es dificil identificar con nitidez las ideas
principaies a través de subrayados, pucs a veces se destacan ideas accesorias. Sin
embargo, [a finalidad del subrayado y 1a codificacion es que al momento de plasmar un
resumen sc tiene una ventaja porque se pucde acudir directamente @ los sedalamientos y
desde ahi hacer el resumen, el cual se ird depurando gradualmente con las actividades

ya mencionadas. En cuanto al resumen eserito baste lo ya dicho al respecto.

El momento més importante es sin duda la identificacién de la idea o tesis principal

del resumen, asi como los supuestos cn que ésta se apoya, pues no se podria estar en
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condi

entender cabalmente un argumento para luego tratar de desmontarlo desde el punto de

nes de juzgar con responsabilidad lo que 5o se conoce, por ello, lo primario es

vista de la polémica, de la critica,

Asi entonces, una vez identificada la tesis principal podemos juzgarla tratando de
determinar en principio si estamos de acuerda o en desacuerdo, y luego hasta qué punto
fo estamos, pues por ejemplo. podemos estar de acuerdo en lo general con un
planteamiento pero posiblemente nos pueda parecer insuficiente, es decir, que a nuestro
juicio se necesite ahondar mas en I, profundizar en las razones, o bien complementarlo
aiiadiendo més elementos. En ambos casos, al ampliar y/o profundizar estamos
enriqueciendo un punto de vista que compartimos, pero no de una manera mecanica
sino critica. Lo mismo podemos hacer con cada supuesto: revisar sus insuficiencias y

tratar de descubrir alguna fisura, ya sea para refutarlos o fortalecerlos

Lo realmente dificil es refutar o contradecir los argumentos estudiados porque en
general sus aulores son pensadores muy cuidadosos que han pensado en algunas

objeciones y han trabajado su argumento para evitar que sea vulnerable. También es

cil porque el nivel entre el autor y los lectores es desigual, sin embargo, eso no
significa que en teorfa no sea posible establecer una refutacitn de una tesis o algunos
supuestos, pero para ello se deben de conocer los argumentos de los pensadores
adversarios para tener presente la problemdtica, ponderar los argumentos en disputa y
tomar partido por alguno de ellos. Ahora bien, supongase que sea posible hacer
trastrabillar a un supuesto de apoyo, hacer tambalear la tesis principal, y si bien esta
posibilidad puede parccer un tanto alejada, sobre todo para un principiante, el hecho de
intentarlo continuamente permite que el estudiante pueda en primer lugar ser riguroso
consigo mismo en sus trabajos, pero también le pucde permitir polemizar con sus pares

pera aprender a pensar.



CAPITULO 5
‘CREANDO UNA BASE DE DATOS E [DEAS

Llegados a este punto se comienza a trabajar un banco de datos e ideas mediante la
elaboracién de fichas de trabajo a partir de los resimenes, detectando temas
relativamente 2utnomos, organizandolos en carpetas o expedientes temticos, de los
cuales se podran disponer para escribir rabajos diversos: articulos, ensayos o ponencias.

entre otros.

Simultdneamente, se forman campendios de pensamientas filosdficos que pueden
tomarse directamente de las citas textuales incorporadas a las fichas, y asimismo se
integra un vocabulario flosofico pera aprender conceptos filosoficos; por Glimo se
podran identificar los temas relazionados can base en las lecturas subsecuentes del curso

o en otras unidades de aprendizaje paralelas

Todas estas actividades que conforman un gran benca de datas e ideas integran fa
parte donde se fomenta o se pretende fomentar los habitos de investigacion consist

entes
en organizar los resultados del andlisis descriptivo-interpretativo, construyendo
materiales ya procesados en datos y organizados por temas para luego disponer de elios

y realizar trabajos eseritos,

Cuando se emprende una investigacion formal y se sigue un protocalo derivado de
la construccién del objeto de estudio, s decir, de una problematizacién bien planteada,
se hace una revisién bibliografica y s revisan cuantas fuentes sean necesarias para
fundamentar fos puntos a los que trataremos de dar respuesta. En este caso se pretende
que los esiudiantes se vayan preparando para cstar en las mejores condiciones de
escribir su ensayo final, y las mismas lecturas ys analizadas, procesadas y organizadas
en fichas y carpetas les pucden dar fa pauta para plantear un tema a desarrollar al mismo

liempo que cuentan con todos los datos organizados para basar su trabajo.

En otras palabras, se puede decir que de las diez actividades de aprendizajc
propuestas, excepto la Gltima que se refiere propiamente a la realizacién del ensayo y
sobre ¢l cual se dardn algunos clementos a tomar ¢n cuenta, las nueve restantes se

pueden dividir en dos blogues: el primero abarcaria las res reducciones y el andlisis



interpretativo; el segundo serian todas las actividades alrededor de la formacion del
banco de datos e ideas, a saber, la creacion de fichas, elaboracién de expedientes,
compendio de pensamientos, glosario de términos ¢ ideatificacin de relaciones o
vinculos de ideas entre los textos que en diversas unidades de aprendizaje realiza el
alumno. En el primer blogue se acentian las habilidades, mientras que en el seguado los
habitos, aunque desde luego tanto las habilidades como los habitos se presentan en

ambos momentos.

Asi entonces, ahora sc expondra de manera sucinta cada una de las sctividades de

aprendizaje tendientes a formar un banco de datos ¢ ideas
1. LAS FICHAS
A partir del esquema grafico realizado sobre el resumen, y tomando en cuenta sobre

todo la parte del andlisis interpretativo, es pasible identificar un conjunto de temas

relativamente auténomos para construir una serie de fichas teméticas que lucgo deberdn

ser organizadas en expedientes tematicos.

Las fichas seran de tipo mixto, es decir, que recojan una tematica especifica donde
Se retomen las ideas de los autores estudiados combinados con comentarios propios. En
el primer caso se redacta con base en la pardfiasis y si es necesario incrustando citas
textuales; en el segundo caso se acomodan nuestros comentarios criticos derivados del
andlisis interpretativo. Para ello es necesario redactar de tal forma que podamos saber
cugndo estamas ante una tesis de un autor especifico y cudndo se trata de nuestro punto

de vista

La extension de les fichas podrd ser variable, pero seria recomendable o exceder la
media cuartilla, aunque e limite seria una cuantifla completa. Ahora bien, a diferencia
de las fichas tradicionales elaboradas antes del uso de la computadora, es ms facil su
elaboracion y almaceramienio en la computadora y es posible iacluso crear hipertextos

para realizar los vinculos entre temas afines de una manera més ripida y eficiente

Asi entonces, cada ficha se guardard en archivos que estardn organizados en

carpetas. De hecho, se trata de contar con un espacio en el cual dentro de una carpeta
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general se almacencn también las carpetas especificas, dentro de las cuales podran estar
los resdmenes, cuya conservacion es importante porque puede suceder que con el
tiempo una ficha de trabajo no sea lo suficientemente legible porque carcee de contexto.
Por ello, al conservar el resumen (y los demés documentos que se produzcan alrededor
de una lectura trabajada con el método descriptivo-interpretativo), podemos contar con
elementos adicionales que nos pemmitirén tener més confianza en nuestras fichas, las
cuales de entrada deberdn de estar bien elaboradas, pues de otro modo no servirian
como fuentes para redactar documentos

2.EL DOSSIER O CARPETA TEMATICA

Cada alumno deberd de llevar un expediente de sus resimenes, cuestionarios, fichas de

trabajo y otros.

Respecto de los resamenes y demds trabajos escritos, deberd de rehacerlos a partir
de las observaciones directas del profesor anotadas en sus escritos y con base en la
socializacin en clase del profesor, tomando nota de sus comentarios o exposiciones, asi

como de los puntos de vista, preguntas e inquictudes de los demas compafieros.

Se trata de obtencr todo el provecho posible de una lectura, aunque es normal que el
estudiante no perciba las cosas con la misma profundidad y claridad que el profesor, de
manera que las contribuciones de éste deben ser tomadas en cuenta, aunque se parte
como alenta cpistemolégica de otorgarle al profesor el beneficio de la duda, no
dejéndose intimidar por su experiencia o posicion, pero tampoco se debe de caer en
actindes de escepticismo sistemético o radical. Recordemos que fa nica autoridad
vilida son los argumentos. las razones, y en la medida en que uno se adentra o
profundiza en un topico especifico tiene mayores posibilidades de arribar a una posicion

critica.

Es importante considerar también que no basta con almacenar informacién sino que
es necesario entender, comprender y organizar conocimientos de manera sistemtica. EI

dossier sirve en la medida en que los conocimientos apropiados estin organizados

adecuadamente y no contienen errores o éstos son minimos,



En conclusion, el dassier o carpeta no se limita a ubicar temas relativamente
auténomos para transformarlos en fichas tematicas d tipo mixto, esto es, que combinen
la pardfiasis con las cites textuales, sino que también sc deben de organizar los
resimencs, cuestionarios y otros materiales, para que a la hora de redactar algin trabajo
nos permitan contar con mayores elementos de reflexidn, pues puede suceder que al
atilizar un conjunto de fickas de un expediente especifico tengamos que acudir a nuestro

resumen para contextualizar, entre otras posibilidades

3. ELCOMPENDIO DE FENSAMIENTOS

Una actividad complementaria y que realmente no representa ningdn distractor, i la
elaboracién de pensamientos filosoficos que nos Ilamen la atencidn, algunos de los

cuales podrin ser parte de las cites wxiuales que realizamos en el resumen y que

podemos y debemos repetir en las fichas tematicas, por lo que se dijo en su momento,
€510 es, porque estas citas pueden ser importantes para fundamentar una idea, sabre toda
si es controvertida, o si queremos enfatizar la posicién de un pensador, aunque
ciertamente, debemos cuidar por honestidad intelectual que en este iltimo caso se hagan

itas fucra de contexto, ya sea por ignorancia o mala fe

Et compendio de pensemicntos puede servir también a la larga para contar con un
arsenal de eplgrafes con los cuales podemos ilustrar ef comienzo de nuestros escritos, o
bien, podemos claborar un documento con pensamientos de toda tipo clasificados por

temas que nos pueden servir para diversos propésitos

4. GLOSARIO DE TERMINOS

En este caso se trata de hacer un glosario de términos filostficos y frases cultas de
origen extranjero, es decir, escritas en sus idiomas originarios, ya sea en griego, latin,
alemn, francés, italiano u otro idioma. y que al mismo tempo son témminos o
conceptos técnicos de uso comin en a filosofia, aunque algunos de ellos realmente se
usan en ciertos casos, por o que a la larga se olvida su significado, razén por la cual
este glosario nos puede auxiliar al momento de topamos en una lectura con un término

de este tipo 0 con una frase culta del latin y poder recordar su significado.



También es posible construir un vocabulario filossfico propio porque en filosofia
hay muchos conceptos polisémicos y su sigaificado varia scgin el contexto, el autor, la
época, etcétera, por ejemplo, el término dizléctica pucde ser entendido como una
cosmovision o como un método, o bien. puede aludir a otros usos, verbigracia, ¢l
concepto de dialéctica en Hericlito es una cancepeion de la realidad en movimiento, en
un fluic constante, mientras que en Pladn es didlogo y también un méodo para
aprehender Ia verdad, contrario a la retdrica de los sofistas, los cuales 4 decir de
Socrates y Platén no pretendia alcanzar fa verdad sina vencer en las dispuias. En la
Edad Media y hasta Kan, la dialéctica fue Sindnimo de retorica, y voelve a ser una

concepcidn de Ja realidad y un métoda de apropiacion de fa rualidad en Hepel y

Marx, aunque sobre bases distintas, pues una era idealista y el otro materialista. De este
mado, los alumnos pueden documentar el significado de algwios concepios y establecer
su fuente para ubicar sus diferencias en un momento dado. Padria seguir panienda

ejemplos al respecto. En la filosofia antigua los conceptos de virtud y placer, en

acasiones presentan sutiles diferencias y en afr.s. c.1.05 significan lo contrario de lo que

originalmente significaron.

Los estudiantes deben de entender ¢l significado de los conceptos pera puder
entender los argumentos, y deben sabs. cusndo estn ante conceptos il cificos y

cutndo ante palabras que sin ser conceplos les parecen raras y desconocen su

significado. Es necesario que ademds de localizar significados de conceplos en los
autores que estén estudiando, recurran a diccionarios especializados o generales cuando
un concepto o palabra no les queda claro. En ambos casos es importante esclarecer su
significado porque todo vocablo denota y connota, es decir, tiene varias significaciones
y s8lo el contexto nos indica su significado funcional. Piénsese en un término,

“escatolégico” por jemplo, que tiene a su vez un sentido técnico y un sentido vulgar.
5. ENLACES O RELACIONES

‘También es posible cuestionar una idea principal o un supuesto argumental de un autor
relacionando sus propucstas con otros autores, comparando o que dice y con base en
qué lo dice, para determinar las coincidencias o contradicciones que destruyan, maticen

 camplementen la propuesta de referencia



Otra posibilidad es la de derivar una relacion que lleve a una temdtica diferente, a un
nuevo enfoque. Lo importante es que al comparar o derivar una propuesta se atienda a
su contexto espesifico, porque las ideas tienen sentido en el marco de ciertas
condiciones, de manera que se podria incurrir en una distorsion si no se toma en cuenla
este punto. Asi entonces, es posible que una supuesta contradiccion entre autores sea
s6lo en apariencia y que probablemente nada tengan que ver al ser sus condiciones
comextuales diferentes.

En consecuencia, una aso

cidn de ideas con otros textos puede resultar interesante
como idea colateral, aun cuando ésta haya surgido como necesidad de desarroliar una
critica. También es il para aclarar las ideas, por ejemplo, es posible que dos filésofos
puedan proponer ciertos principios fundamentales, los cuales no serén necesariamente

supletorios entre si,

1 objeto o problemitica se sit

en planos distintos.

En si, la bisqueda y encuentro de vinculos o relaciones entre ideas sirve para
potenciar e andlisis interpretativo de un texto, o a la hora de elaborar un escrito, por

cjemplo un ensayo, porque podemos detectar problemiticas interesantes.
6.BANCO DE DATOSE IDEAS
Es necesario que los resimenes y las fichas de trabajo, asf como otros materiales

elaborados por los estudiantes, sean lo suficientemente confiables para poder

incorporarse al banco de conocimientos dentro de algin expediente especifico, de otro

modo no tendrén mayor utilidad. Ahora bien, la calidad de estos documentos se
consigue con el tiempo, lo importante de momento es demostrar que a partir de esta
organizacion se puede tener material suficiente para redactar trabajos, y que a medida en

que estos expedientes estén mejor hechos podrn ser realmente mis Gtiles.

El aprendizaje en principio iria en funcion de la progresiva conciencia de los
alumnos sobre las ventajas o el potencial que engierra procesar documentos para gencrar
y disponer materiales confiables para redactar determinados trabajos (articulos, ensayos,

etcétera).



Adicionalmente, pueden tener otros usos, entre otros, localizar informaci6n o datos
para ejemplos, reforzar un comentario, polemizar, etcétera. También puede ser otil para
elaborar antologias, hacer ponencias, formular programas o recomendar bibliografia.

7. ALCANCES DEL METODO DESCKIPTIVO-INTERPRETATIVO

Entre las ventajas y limitaciones de esta propuesta se pueden considerar las siguientes:

Este método de anlisis puede ser al principio més o menos lento, pero on la medida en que se
domine resulard ser mis dgil

Al requerir un poco més de tiempo del habitual para rabajar una lectura genera mis disciplina
enel eswudiante

Permite la apropiacidn del texto leido y resumido de manera mis eficuz y confiable

Genera habilidades y hébitos de investigacion més consistentes.

Se reitera el documento ms veces y de mds modos, combinando la reflexidn personal con ia
socializacion en ¢l aula.

Cud lcturs bajo et eurieya pude deshogari en meyor o menay ey, por oo debe
I tidad de lech

Las ecturas més o menos extensas y/0 con un grado de dificultad mayor, necesitan desd luego
mis tiempo que las lecturas coras y sencillas, pero la dificuliad o complejidad se relativiza en la
medida en que sc cuenta con los antecedentes necesarios, ya sea por la lecturas anteriores o por
Ia exposicién del maestro. Asimismo, en la medida en que se aprende el método y sus
componentes, s desaol s bbidad, Tomidy e poste bsca varianes o ey,

por i hay que estar preparado por i
1os alumnos con la tarea de exponer no acuden, 1o cual suele suceder.! Para elo es imporiante
que el profesor esté siempre preparado para esas situacianes y que el festo de fos alumnos no sea
eximido de leer 1odo ¢l document, pues si s ailenen a un fragmento del mismo su vision serd
fragmentaria y por tanto poco il

El tiempo que los alumnos dedican a sus ecturas depende de factares extrinsecos ¢ intrinsecos,
pero es importante que los alumnos lean, resuman, analicen y discutan a conclencia, arededor
de ochenia o cien cuartllas por semana

£ " Puln i en s st o Aprncer ey ecriby i o saversdad s sguns s

tos alumpos en fa medida en que en cada asignatura se les introduce 2 un mundo
spmll paeua b oe a necesidad de alfabetizar en Ja universidad. € el caso de las exposiciones
sugiere trabajar previament asesorias.



CAPITULO 6
ALGUNAS CONSIDERACIONES
ACERCA DEL TRABAJO EN EL AULA

En este apartado, que pretende scr un puente entre la estrategia de diez acciones o
actividades de aprendizaje que acomparan al método descriptivo-interpretativo y los
ejemplos de sus aplicaciones en algunas lecturas trabajadas durante el curso de
Introducci6n a la Filosofia, se tocan algunas contideraciones sobre ¢l programa de
estudio y su antologia de lecturas respectiva, asf como algunos otros t6picos que giran
alrededor de la experiencia en el aula, como por ejemplo, los eriterios sobre los cuales
se aborda el comienzo de cada bloque del curso, en Iz idea de cada uno de ellos forman
parte integral del programa, o bien, de que el programa se divide en varios blogues o
unidades tematicas. Asimismo, se comentardn algunos puntos de la clase en si misma

que son importantes para desplegar las actividades de aprendizaje consideradas.
1 SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS

La idea de aprender a pensar aprendiendo 2 investigar requiere que los programas de

estudios de las unidades de aprendizaje fomenten habilidades y habitos de

investigacién, donde se aprenda 2 analizar documentos y a problematizar en forma
verbal y escrita. Desde luego, la aplicacion de esta estrategia en una sola unidad de
aprendizaje o su aplicacion aislada u ocasional durante la carrers, no permitirin

fomentar una formacin investigativa

El programa de estudios debe de plancarse con base en un objetivo o intencionalidad
televante y pertinente para I formacién intelectual y profesional del estudiante que le
permita tener las bases minimas para acercarse de manera critica a un objeto de estudio
especifico (en este caso cl aprendizaje de una disciplina especifica a través de una
asignatura escolar) y lo posicione para avanzar en el sprendizaje de nuevos
conocimientos, a I vez que se sirve de otros conocimicntos y aprendizajes anteriores o
paralelos a la unidad de aprendizaje de referencia, de tal suerte que en la etapa final del
curso el estudiante pueda estar en condiciones de elaborar por su propia cuenta un
ensayo filos6fico en el cual a partir de una problematizacion, s decir, de una
confrontacién entre posturas contrarias sobre un (6pico, pueda argumentar criticamente

a favor de una (o proponer una conciliacion), para lo cual pondré en juego todos los



conocimientos aprendidos durante el curso, no sélo de contenidos clave, sino también
de estrategias metodologicas, técnicas de investigacion, de redaccion elementales y,
desde luego, de criterios epistémicos.

Cada material consultado (esto s, leido, resumido, analizado y discutido), debe de
responder a la intencion de ir construyendo un arsenal organizado de datos ¢ ideas que

pongan en condiciones al alumno e fa etapa final del curso de su asignatura para

emprender un ensayo critico, con pleno conec,miento de como plantear un problema y
c6mo construir un argumento para defender o justificar una determinada tesis, lo que
implica tener capacidad de deconstruir (desmontar) y destruir las posiciones contrarias,

al mismo tiempo de poder organizar inteligentemente sus ideas

Un programa de estudios no puede ser entonces un mero listado de temas ni una

serie de lecturas, interesantes i se quiere, pero no articuladas orgénicamente con base
en un objetivo e intencionalidad, el cual debe de incluir elementos formativos a largo
plazo con el aprendizaje de datos e ideas para producir ensayos y una serie de
conocimientos que podran vincularse en lo inmediato o lo mediato con otras asignaturas

o disciplinas, tanto en la trayectoria vertical como horizontal del plan de estudios.

En este tenor, es necesario formular un programa que responda a esas necesidades,
que articule sus unidades o blogues en un proyecto con un objetivo general, que incluya
una antologfa de textos cuya seleccion en cantidad y complejidad responda a dicho
objetivo general y sea realista con el tiempo disponible para trabajar en un periodo
dado, y que, desde lucgo, considere las actividades de aprendizaje que permitirin
gias de

cumplir con las intenciones implicitas y explicitas del curso, asf como las est

trabajo en el aula para que los alumnos trabajen efectivamente en lo individual y lo

grupal.

Por ello es necesario explicitar qué eriterios debe de tener una antologia 0 materiales
de estudio y qué aspectos del desarrollo de la clase hay que tomar en cuenta, asi como

tas modalidades de evaluacion pertinentes de las actividades de aprendizaje.



ToLoal DE APRENDIZATE

Es necesario selec

nar el material didictico conforme la organizacion del programa de
estudios tomando en cuenta el objetivo general y los objetivos de cada apertado (o
blogue) del programa, asi como el tiempo de trabajo disponible

La complejidad del material' debe de organizarse de lo mis sencillo a ‘o mu

complejo, pero siempre debe de haber un nivel de exigencia apropiado al nivel de

licenciatura, es decir, ni més ni menos complejo que en este nivel, porque a vece: -
suele sugerir literatura de nivel bachillerato que en ciertos casos puede ser conveniente,
siempre y cuando se usen ocasionalmente, mientras que en olros se ponen lecturas cuyo
nivel de exigencia es de posgrado. Naturalmente, hay que ponderar l2 complejidad de
Tos textos a usar conforme el grado de los alumnos, sus antecedentes académicos y otros
factores.

También se recomiends entregar completa la antologia o los materiales de estudio
desde el inicio, junto con el programa de estudios, y que los materiales didécticos estén
légicamente organizados. Se puede incluir ademas de textos, mapas, tablas, gréficos y
cuanto elemento se considere necesario, estableciendo sus datos de referencia completos
para que al momento de citar fuentes tengan manera de anotar esos datos. Del mismo

modo es importante recomendar una seric de lecturas adicionales como refuerzo.

Otro asunto importante es presentar formalmente el programa y comentar con los
alumnos sus aspectos medulares, entre ellos las modalidades y criterios de evaluacién,
sometiéndolos a su consideracion

3. ESTRATEGIA PARA ABORDAR UNA UNIDAD TEMATICA

En este apartado se presentan algunas ideas y experiencias sobre como abordar el inicio
e una unidad teméitica (un bloque) y sobre el desarrollo de las clases.

Respecto de la unidad temética, es recomendable comenzar el planteamiento de un

fema a través de una pregunta o serie de preguntas para que en una primera reflexion sc

10do se reflere al leng deltexio




tenga una idea de qué es lo que s espera de ese bloque o unidad temitica. Es decir,
antes de llegar a conclusiones basados en las lecturas a realizar, hay que intentar un
i

de motivar mediante la curiosidad o generar una expectativa. En este sentido, el

er acercamiento a los objetivos de la unidad temética para tratar, a partir de ellos,

profesor puede diseitar algunas actividades iniciales que lleven a la reflexion a través de
la participacién del grupo para lograr un primer acercamiento sobre lo que se va a
estudiar.

4. REVISION ¥ SOCIALIZACION DE LAS LECTURAS

Las observaciones del profesor al resumen escrito presentado por el alumno versan
sobre aspectos de contenidos, su descripcion conforme a las reglas preestablecidas del
resumen y sus criterios respectivos, ademds de cuestiones de sintaxls, ortografia, uso de
conceptos, deformaciones de ideas por incorporar comentarios personales o parafrasear

incorrectamente, etcétera.

Es imporiante que el profesor realmente revise cada resumen y anote a los alumnos
los sefalamientos a que den lugar, aunque es posible separar el andlisis del resumen en
si conforme a las cinco reglas mencionadas (capitulo ¢, punto 1), de los aspectos
propiamente gramaticales, en Ja medida en que éstos son més ficiles de detectar por el
profesor en la revision de cada resumen escrito; mientras que la reduccion del

argumento mediante la identificacion de sus ideas principales, y en cierto modo una
primera visién del mensaje central que en muchas ocasiones sc alcanza a captar cuando
el resumen est més o menos bien realizado, se puede hacer de manera més cfectiva y
cémoda durante la socializacién del resumen en clase, donde en una puesta en comin
del tema se puede recuperar lo esencial del resumen, En otras palabras, se trata de
fomentar una lectura correcta plasmada en los resimenes, atendiendo a su forma (las
cinco reglas y sus respectivos criterios) y a sus contenidos (detectar qué propone),
sugiriendo enfatizar el lado formal en las revisiones individuales (incluyendo
observaciones gramaticales), mientras que ¢l lado material o de los contenidos (tesis y
argumentacién) se trataria de preferencia en el aula mediante la socializaci6n o puesta

en comin



Ahora bien, para este §ltimo ejercicio se pueden seguir tres estrategias, las cuales na

se aplicarian simulténeamente sino en sesiones sucesivas o de manera ahterna. En otras

palabras, para cada resumen a revisar en la clase se tiene que aplicar una estrategia

especifica de revision y por tanto ésta puede variar segin las circunstancias.

Una primera modalidad consiste en leer algunos pasajes del texto estudiado y

constatar cémo los alumnos leen, como captan el mensaje y como lo parafrasean para

conocer sus diferenc

s en el modo de entender de cada cual. Esto se puede hacer en
forma verbal o escrita. Para ello se puede pedir que cada alumno kea uno o varios
pérmafos y al llegar al punto donde se completd una idea (lo cual habra de conocer por
adelantado el profesor), se podré valorar su grado de entendimicnto a partir de la forma
de expresar mediante sus propias palabras ¢l mensaje central. En otras palabras, 2l
completarse una idea glabalizadora o categoria estructurante (que puede ser expresada
en una frase, enunciado), y una serie de ideas secundaria que representan, o biea un
desglose de la misma o sus complementos necesarios, se hace un alto en la lectura y se
les pide que digan [0 que entendieron, ya sea en forma verbal o escrita. Tal vez este
ejercicio s6l0 sea prudente utilizarlo al principia de este proceso de aprendizaje de
resumir, o bien cuando se detecte un pasaje dificil de entender y requicra €l apaya del
profesor. No seri recomendable usarlo en demasia porque podria frenar el avance de un
curso, pero si podria servir como prictica més 6 menos permanente de un equipo de
trabajo o circulo de estudio de los alumnos como un procedimiento que les permita una
puesta en comin de una lectura combinando 1os saberes y habilidades de todos sus

integrantes

En segundo lugar, se pueden disefiar preguntas tomadas del documento que hagan
pasible en principio su reconstruceion lincal y literal. Se trata de intentar una espeie de
didlogo mayéutico para recuperar las ideas imporiantes transformadas en preguntas, las
cuales pueden integrar o englobar, de todo un pasgje del texto, una categoria
estructurante, al mismo tiempo que s¢ pueden desglosar sus aspectos particulares que
representarian fas ideas secundarias. Este didlogo debe dar la impresion de que surge
con cierta espontaneidad y que de manera natural permita a los alumnos recuperar io
més trascendente del texto lefdo. Las ideas mds importantes pueden irse plasmando en

el pizarrén, ya sca numeréndolas o bien dibyjando un mapa mental o un esquema

grifico, donde se retengan las ideas més importantes sin perder la secuencia del
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argumento. Por otro lado, se puede aplicar como alternativa al resumen escrito, un
cuestionario gufa con preguntas que altermen respuestas més o menos faciles de
localizar, con otras que impliquen respucstas complejas.’ De hecho, es conveniente
sugerir a los alumnos con dificuhades para hacer resimenes que ellos mismos

transformen su lectura en preguntas y respuestas,

En tercer lugar, s¢ puede permiti que los alumnos libremente expongan sus puntes
de vista conforme sus resumenes escritos. Es decir, pediies que algunos expliquen
grosso modo lo que entendieron. En csta estrategia, 10 normal es que haya muchas
divergencias entre los alumnos, sobre todo si son principiantes. En este caso el profesor
debera tener la habilidad para depurar las ideas irelevantes o [as participaciones
erroneas, lo que supone que el profesor debe tener claro qué aspectos se deben rescatar
¥ como hacerlo sin herir susceptibilidades, pues seguramente habré opiniones muy
superficiales. Este ejercicio aparenta ser un tanto cadtico en principio porque se toman

todas as ideas significativas en mayor o menor grado, y se anotan en el pizaron

conforme se plantean. Lucgo viene la tarea del profesor de retomar y reencauzar lodas
las participaciones reordenando las ideas en su secuencia natural, resaltando las ideas

globales y sus respectivos contenidos,

Esta prctica ¢s muy sugerente porque cada alumno puede presentar su resumen
verbalmente tal como lo tiene (y lo entendic), mientras el aparente caos generado 2l
anotar en el pizaron ideas de todo tipo en forma desordenada para ser reordenadas
después en la secuencia logica ariginal del argumento, le muestra al alumno por un lado
cual es el orden carrecto del argumento para que reconsirya su resumen, pero por el
otro le genera cierta confianza porque se da cuenta de que sus participaciones, aunque
puedan ser vagas o no bien cxpresadas, son aciertos parciales que indican un

entendimignto minimo de la lectura.

Evidentemente cs recomendable en los tres casos aludidos que el profesor tenga

como en

claro ¢l resumen en sus ideas més importantes y en sus ideas secundarias, asi

su exposicién lineal. Luego, a partir de ahi cs posible trazar un mapa conceptual o

Compiejo viene de tatln compleras que signf € esud entretejido” 0 aniculado entre sl. Ura
pregunta que implique una respuesta ol siptfca qu 1 respucas o e Teramere ah s
que debe ser consiruida reflexivamenie.




esquema gréfico capaz de ayudar a agilizar y a hacer awactivo el proceso de
socializacion del resumen, lograr la atencion del grupo, y que en lo individual, cada uno
se dé cuenta de sus aciertos y ermores. Asimismo, 1anto el resumen eserito como su

esquema gréfico nos ponen en condiciones de pasar al analisis descr

De este modo, con base en las correcciones del profesor hechas directamente sobre
los resimenes escritos, y de lo realizado luego en el aula con el mismo objetivo, los
alumnos deberan de hacer las rectificaciones necesarias para pasar al andlisis

descriptivo. Esto dltimo remitea | izajes si que el alumno deberd de
ir aiadiendo a su portafolio, en el sentido de que en mi préctica docente, la exigencia de
los resimenes escritos abona directamente a la.calificacion, mientras que las

comecciones hechas por los alumnos para mejorar su cnterdimiento de cada tema

podran ser incorporadas al portafolio final, pues de los resimenes en canta tales s
consigna un registro de su cumplimient y se hacen las observaciones pertinentes sin
establecer ninguna calificacicn al respecto. Asimismo, esta rectificacion o correccion de
los resimenes permitird posicionar de algin modo a los alumnos pera intentar la

interpretacion de un problema determinado y también les dard mas elementos para hacer

fichas de trabajo identi temas auténomos. Las de
los alumnos a sus restmenes para incorporarlas a sus portafolios abonan también en el
fomento de su autonomia personal porque demuestran su desco de aprender y no solo de

cumplir por lograr puntos.

Como ya lo mencionamos, en otros estilos de trabajo los profesores dejan lecturas y
piden resimenes para asegurarse de que se leys, al margen de si se hizo bien o mal, para
que al momento de las explicaciones del profesor, los alumnos tengan algunos
referentes minimos y algunos de cllos puedan participar y convalidar o que el profesor
dice, 0 hagan preguntas que pucdan ser o no criticas. De este modo, los alumnos que
escuchan una clase deben tener cierta informacién previa ue les permita entender lo
que se estd diciendo, mientras que el aprendizaje significativo se ve reducido a su

minima expresion



5. L4 PARTICIPACION DE LOS ALUMNGS

Los alumnos suelen hacerse preguntas cuando leen un texio filasofico o cuando
escuchan una clase, pero muchas veces no logran exiemarlas por o estar pleaamente

conscientes de su naturaleza y alcances.

En el caso de las interrogantes que e estudiante se hace cuando estudia un texto
filosofico existen varios factotes a cansiderar, entre ellos estan los antecedentes de lo
que se esth tratando y de la calidad (nivel de profundidad) ds los mismos v decir, los
conocimientos de su objeto de estudio ~Ja unidad de aprendiaje que esta cursando-

pueden ser pobres o ricos, pocos o muchos

Esta circunstancia permitirs que el estudiante desarolle para si mismo preguntas
simples o complejas, dependiendo del nivel de conoeimicntos en que se encuentra
personalmente y también de su grado de motivacion, es decir, del interés que
personalmente tiene por su objeto de esiudio. Aqui también pueden existir variantes en
el nivel y la calidad de sus preguntas dependiendo de si tiene una actitud enciclopédica
o se planta desde una lectura de naturaleza més epistémica, tratando de interpretar las
ideas y relaciondndotas entre s, vinculandolas con atros factores que den indicios para
una especulacion fundamentada. Esto dltimo supondria que se tienen los elementas
tedricos o cognitivos minimos para orientarse cn ¢l estudio de mancra mis intencionada,

ya sca para traur de profundizar un t0pico en el cual se tenga un interés especifico o

n a estar més alerta para encontrar inconsistencias l6gicas o de otra indole, o incluso

para detectar un desarrollo insuficiente de alguna tesis determinada.

Mis o menos este perfil se traduce cn clase en la panticipacion voluntaria del
estudiante, la cual serd constante e inccligente si el alumno ha logrado cierta
compenetracién en sus lecturas y una actitud mids inquisitiva o menos ingenua, aunque
pueda suceder que aun estando en condiciones de participar en clase de manera

gnificativa, opte por permanccer callado, o hacerlo esporddicamente, o hacerlo si

acaso a preguntas dircctas del profesor. En este caso se puede estar ante personalidades
introvertidas que no obstante saber lo suficiente o mds incluso para cuestionar de un

moda u otro, se inhiben para participar.



Crea que los profesores conacen bien este ambiente, aungue en ocasiones somos los
responsables de que no se dé fa participacion, pues puede suceder que se inhiba
deliberada o inconscientemente a los estudiantes porque no sc les da tiempo pasa hablar,
porque se monopoliza la clase abusando de la citedra verbaista, o en algunos casos se

es autoritario y no se admiten participaciencs. o éstas se ahogan con desplanies, o de

plana no se contesta a las inquietudes o 1o hacen mal.

Claro esté que también ~desde una didctica eritica- los profesores pueden provocar
la participacion de los estudiantes y convertir en verdaderos interlucutores a fos mds
disciplinados académicamente® y podrian también encontrar la forma para que los
alumnos més timidos y/o rezagados puedan participar e interesarse.’ En este punto se
antoja como mis promisorio el dislogo socrdtico para estructurar preguntss dande s
respuestas de los alumnos sean més o menos predecibles y a partir de ello poder
Hevarlos a las tesis que deben conocer, pero descubriéndolo por si mismos, de tal forma
que sean capaces de comprender su importancie y el argumento que lo sustenta para en

una etay terior construir su conacimiento con base en sus Propios interescs
pa

Ahora bien, cuando los alumnos no estan estudiando es muy dificil alcanzar logros.
Uno debe de saber como profesor cudl es cl nivel actual de los estudiantes y cudl su

zona de desarrollo proximo como planteaba Vigotsky, € idear como llevarlos a ésta.

Los factores por los que no se lee lo suficiente y en el nivel adecuado son diversos.

iarlo, sin embargo, me atrevo a decir que la

de hecho el mismo profesor puede prop
incidencia negativa esti en los malos habitos de estudio de los estudiantes: leen poca y

mal’

Ahora se hard una tipologia de las preguntas que segin mi experiencia s

recurrentes por parte de los estudianies.

? Por disciplinados académicamente me refiero & aquellos estudiantes que hacen un esfuerzo mayor por

estudiar, que suclen consular fuentes aiternas, que logran interiorizar los temas que se estén i

tienden a ser ms criticos, qué son més metédicos para hacer sus irabajos, eteétera

# Los profesores debemos ser consientes que los estudiantes sprenden en ritmos desiguales y que por

tanto debemos de diseflar estraegias quc atiendan csa problemitica.

* Hay muchos estudios que 3¢ centran o £6mo leer eficientemente los Lextos, pero creo que €3
Jos textos filosdficos.
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Las preguntas mis sencillas son las que se respenden con informacidn precisa y pertinente, por
cjemplo, la capital de un pas, la fecha de nacimiento de un pensadar o las principales obras uc
escribis, etcétera, Esta informacion permite ubicar espacial y lemparsimente suceso, personaies,

ctcitera,

Ouo tipa de preguntas son las dudas emanadas de la ignorancia o incomprensin de ideas

argumentos. No hay propiamente objeciones perque ello implicaris una comprensivn de un

argumento que 1o se comparte, ya sea porque e detectan inconsistencias o parque se le opanen

otras tesis. En este caso s6lo se quiere saber ¢l sigrificado de algo, pera no Lanta en el terreno de 12

informacién, sino de s ideas.

Las preguntas que estdn en el terreno de 1 interpretacion son de un nivel mds complja porque
supanen una comprensién s o meros completa de un autor o 1o que sea ef objeto de estudio del
estudiante. En este caso hay una revision aceptable de una determinada propuesta tedrica y se esté
por tanto en condiciones de oponer dudas razanables, identificar inconsistencias, o contradiccloncs
Yo insuficiencias. Esta actitud esti forislecida por el conocimieato de diversos aulores entre

exegetas y cr

icos. Adqul opera la duda metddica, el que cuestiona por salud mosirando una

fortaleza epi

sémica. 1.a actitud eritica pucde traducirse en una forma ncgativa o positiva, es decir,

pucde limitare s objetar sin construie o bien abjetar y consiruir una aliemativ:



CAPITULO 7
PROCESAMIENTO DE UN TEXTO
DE IKRAM ANTAKI

1, COMENTARIOS PRELIMINARES

La reconstruccion esquemitica de este texto no sigue en esta ocasion el hilo argumental
4 pie juntillas, pues si bien se pueden identificar zonas o bloques de ideas muy claros,
hay dentro de éstos ideas que en rigor debieran ir en otro bloue o categoria estructural

Es decir, dado que este documento fue originalmente una alocucién radiofénica, hay
ideas que estin como traslapadas, por lo que s procedi6 a reordenarlas dentro de una
misma categoria para que de ese modo fuese mas logica, y en otros casos se hizo un
reordenamiento trasladando idecs de una categoria a otra. De hecho, de esto iltimo solo
se detectd un caso, ¢l cual se anotd con letras rojas (en esta impresién aparecen como
atenuadas) para que quien guste comparar el texto original con estos vaciamientos del
resumen y del esquema grafico, tenga maners d. wonstatarlo, pero sobre todo, se hacen
estos comentarios no sélo por debida honestidad intelectual, sino para que quienes
consulten este trabajo puedan captar que se trata d hacer las cosas con orden pero con
flexibilidad.

Asi entonces, estas adecuaciones se hacen sin menoscabo de la fideidad del
argumento puesto que, como estamos en una etapa todavia descriptiva, se quiere que cl
argumento se entienda lo mejor posible respetando los planteamicntos del autor,
apegdndose a sus dichos, es decir, se respeta en todo momento la fiteralidad de sus
ideas, pero se hacen reacomodos entre categorias o al interior de las mismas-sdlo para
ganar legibilidad

Este tipo de consideraciones y criterios nos va posicionando de manera més
transparente para continuar con las otras actividades de aprendizaje alrededor del texto,
como son: concluir la ctapa descriptiva identificando la tesis principal y los supuestos

de apoyo; enseguida hacer su enjuiciamiento critico; luego derivar temas relativamente

auténomos para en fichas temiticas c: enla
para despus ordenarlas en carpetas tematicas, las cuales s¢ irén nutriendo y ampliando
con cada nueva lectura.



2 RESUMEN DEL TEXTO ™ ORIGENES DE LA FILOSOFIA” DE IKRAM ANTARI

Antaki plantea que la sabiduria en la era prefilosofica era considerada de origen diving,
10 s6lo en relacion con la actividad de los poctas como Homero, Hesindo y Pindaro,
sino que era extensiva a los politicos (gobemantes por derecho divino), los adivinos, los
artesanos, “industriales” y otros, que en este sentido eran seres privilegiados. La
sabiduria era concebida con una carga sagrada. De este modo, sofia es sabiduria, sofos

son los sabios en general y so/oi los sabios en particular.

Este supuesto origen divino y cardcter mitico implican que se esté ante un

conocimiento ya dado (por la divinidad) el cual sélo debe ser trasmitido, de ahi el papel
relevante de la memoria oral y en si de la tradicicn oral posterior. Culturaimente, la
creencia en lo sobrenatural y divino es muy fuerte. Se eree en el destino trazado por las
tres moiras hijas de Zeus y Temis (la justioia cosmica). La creencia en la existencia del
destino lleva a las artes “interpretativas” o adivinatorias, al sintoma del presagio
Alrededor de ello se generan una organizacion y una serie de persanajes: el ordculo y

ies pitonisas, que son una especie de correo entre los

oses y los individuos. Estos
“representantes” de los dioses cstablecen compromisos con ellos mediante oraciones y
“mandas”, ¢ igual, quienes soficitan los servicios de sacerdotes deben pagar por ellos.
Se gencra una cspecie de clero, templos, grupos de iniciados, seguidores del culto,

lideres carismaticos, etcétera,

En el siglo Vi a.c. se cambia la mentalidad y la actitud, se busca explicar los
fendmenos naturales por causas naturales y racionales. Se relega la intervencidn divina,
se desarrolla el pensamiento deductivo. Esto proceso se conoce cama el paso del mito al

logos, de la religion 4 la filosofia, de la fe a fa razén

Se genera otra clase de sabios laicos, por decirlo de algin modo, aunque los

fitosofos asumirn su sabiduria de un modo diferente a los sabios practicos como los

| Amiaki, tkram, Filasofia espirtualidad, Mexico, Joaquin Moriz, 2002, pp. 139-133. Las panes
Sombreadas sc alteman con espacios na sombreados para sefalaf demarcaciones del documento donde s
encueriran ideas globales comunes que aqul lIamo “Calegorias CTUIUTANLES”, CONSINENLES €n un tema
especifica y sus respectivs contenidas, por ejemplo, en el primer bloque, se hace una caracterizacitn de
1a sabiduri prefilosdfica  se muestran algunos clementos al respecto
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famosos Siete Sabios y como los sofistas, expertos en la retérica, en el arte de

convencer o persuadi.

El especialista ahora es ¢l que domina la recné, la cual puede ser comprendida
racionalmente y se considera fruto de la observacion y la experiencia, no de la
divinidad. La ciencia y la filosofia aparecen ligadas entre si. EI pensamiento cacional
permea a todas [as ciencias de ese momento, como la historia y las matemndticas. En el

primer caso, Heradoto establece las bases para la verdad historica distinguiendo niveles

de aproximacion de mas a menos. par ejemplo, el testimonio directa, personal, es el mds
confiable, le siguen las versiones de testigos oculares y por ltimo los testimenics con
base en fuentes indirectas. Son las fuentes primarias, secundarias y terciarias, aunque
referidas a testimonios de persanas. Sin embargo, no desecha explicaciones miticas
cuando no tiene acceso a las mencionadas fuentes. Las matemiticas por su parte se

erigen como la ciencia mas exitosa y confiable por su alto grado de centidumbre,

sus técnicas la 6n racional.

La poesia y el mito son lo opuesto a Iz veriad y la moralidad en contraste con las
explicaciones racionales de la filosoffe. Sin embargo, la relacion de la filosofia con el
mito es ambivalente (contradictoria) como lo demuestran los casos de Platon, los
estoicos y otros. Asi entonces, aunque el mito tradicional es rechazado por su forma
fantasioss, o5 wsadv como recurso diddctico y también ante la falta de mayores
conocimietos sobre la naturaleza. Los epicireos son los inicos que se desmarcan de
Jos mites de manera clara y tajante y postulan que el cultivo de la ciencia vence tados

Tos temores pues dstos son por naturaleza imacionales.

EI pensamiento mitico desemboc en el siglo 1 y subsiguientes en lo mistérico, de

manera que la filosoffa y ka religion dieron lugar a la teologia, aunque esto tiene muchos

matices pues no lo es mismo Plotino que san Agustin.

Advierte Antaki que no debemos atribuir a los poetas antiguos una cosmologia en
tanto ésta significa una concepeion unitaria de la realidad, la unidad de lo diverso, lo
que permitié que Tales de Mileto fucra considerado el primer filésofo de la historia
segin Aristételes. Cosmos significa orden. El pensamiento prefilostfico contribuyé al

nacimiento de una cosmologia racional especulaliva.
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La relacién entre lo divino y la naturaleza significa por un lado depurar lo divino de
sus elementos antropomorficos y por el otro desacralizar la naturaleza. Asimismo.
queda sembrada la idea de que la religion es un invento humano ¢ incluso un invento
deliberado para manipular y dominar a los més ingenuos. Estas interpretaciones se

pueden derivar de la critica antiantropomérfica de Jenofanes de Colofon.

Reconace [kram Antaki que los planteamientos de los fil6sofos no modificaron gran

cosa las costumbres y creencias de la gente ordinaria.

E! pensamiento racional se consolida en conocimientos cientificos como la
geografia, cartografia, técnicas agricolas, construcein naval, navegacion, gueras,
astronomia, etcétera. No obstante, la mentalidad mitolégica pervive (como de hecho

sucede ain en nuestros dias).

Plantea Antaki algunas explicaciones acerca del surgimiento de la filosoffa a partir
de singulares condiciones historicas, de la necesidad de encontrar respuestas
satisfactorias a las preguntas de la vida dado que la religion esti teflida de fantasia y es
diferente en cada pueblo, cuando de o que se traa s de alcanzar verdades universales a
través de la razén. Las respuestas de la ciencia y la filosofia van a entrar en ocasiones en

conflicto

Antaki plantea la génesis de los conceptos de filosofia y filésofo. Filosoffa proviene
de filo:

amigo, y ber. EL término “philo’” es muy comn es

los siglos V y IV.

El filésofo es alguien que tiene una relaci6n muy especial con la sabiduria. Clemente
de Alejandria dice que para Hericlito un filésofo en tanto aspirante a sabio es un
investigador (Jistores). Hericlito cansidera que no basta saber de muchas cosas para ser
filésofo.

Herodoto hace decir a Creso, hablando de Solén, que éste es un philosophedn, esto
es, alguien que visja a otros pueblos, movido por la curiosidad de conocer sus

costumbres y sabidurla.



Pericles decfa, segin Tucidides, que los griegos sc diferencian de otros pueblos por
su amor a la sabiduri

Es en los Didlogos de Platén donde por vez primera se usa el término “filosofia”
que lacgo seré comin, aunque Antaki afirma que se us6 a finales del siglo V con
Sécrates, quien a la postre se canvertiriz en el paradigma del filésofo pues la filosoffa es
ante todo una forma de pensar y vivie antes que un oficio. Antaki afirma que “antes de

finales del siglo v .C. ni siquiera existia una palabra para designar esta actividad.” (152)

La palabra “filosofia” se le atribuye también a Pitagoras de Samos.

Los filésofos dudaron en llamarse a si mismos “sabios”, en parte porque respetaban
la imagen de los Siete Sabios de Grecia, y en parte porque percibian que eran solo
aspirantes al saber y que éste realmente (entendido como algo acabado y perfecto), sélo
podia estar reservado a los dioses. Més adelante lo hacen de manera més consciente
para deslindarse también de una variante negativa el término sabio o sofos que eran los

sofistas o maestros de la sabiduria. El término sofista también es polisémico.

Aristételes consideraba en su Metafisica que Tales de Mileto es el primer fildsofo de
la historia en virtud de que su inquietud por el origen de la sustancia primordial. su
pregunta acerca de qué esta hecho el mundo, expresa una sabiduria tedrica orieatada
hacia la pregunta por los primeros principios y causas. Aristételes, en efecto, dird ahi
mismo que la ciencia que pregunta por el ser, por los primeros principios o causas, es la
ciencia o filosofia primera. Tales entonces tuvo el mérito de ser el primero que pensd y
plantes la unidad de lo diverso, lo uno en lo mikiple. Sin embargo, Tales era también
considerado un sabio en términos de la caracterizacion de Herodoto, ya que era a la vez
astrénomo, asesor politico, ingeniero civil, moralista y legislador, es decir, tenia

también una sabidurfa de orden prictico.
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4. ANALISIS DESCRIPTIVO.

Esta es la fase del entendimiento, donde se realiza una descripcion de los dos

componentes esenciales de un argumento, la tesis principal y sus supuestos, de manera

que las acciones comespondiente en este apartado son identificar ambos elementos y

redactarlos descriptivamente, sin hacer comentarios personales.

-

A, Tesis principal

Expone la génesis de Ia filosofia del mito al logos estableciendo los factores culturales de su
proceso y s complejidad de Ia relacion cntre filosoffa y mito por ur lado, y flosofla y ciencia.
por el otro.

B. Supuestos

La argumentacién descansa en una naacion cronoldgica que expone el surgimiento de la
Glosofia en contra del pensamiento mitico, ¢l cambio de mentalidad de o faniasia o s
acianalidad, la naturaleza laica de la sabiduria filosofica respecto de la sabiduria tradicional de
los primeros “intelectuales™ donde el saber se percibla como un don divino y tenfa por ende un

carbeter sagrado.

Menciona que In filosofla y la clencia convergicron por su cardcter racional, pero sc

confletuaron por la naturaleza de 5us respucstas.

Recoge Ia citica antantropomérfica de Jendfancs en Ia elacidn entee filosofia y mito como un
intento de purificacién de Ia divinidad” y, por oo lado, presenta los atagues al mito como una
forma de desacralizacidn de Ia nawraleza, en el seniido de que se wata de explicarta
racionalmente con base e sus propias causas, Sobre estas dos Hineas los filésofos atscaron las

ereencias populares.

Sctala asimismo que el pensamiento mitico sobrevivid de diversas modos en las creencias
populares ¢ incluso en Ia filcsofia misms, hasta desembocar en la ctapa final de la losofia
antigus greco-romana en “filesofias™ e cone misiérica que terminaron fusionindose con

religién (eristianismo).

? Aunque también esta interpretacién de Jendfanes de Colofén dio emtrada » una concepcitn
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Concluye presentando de manera sucinta las vicisitudes del témino (ilosofia y del oficio del
fil6s0fo como distinto del sofista, “su dobdle y rival". Explica el cardeter polisémico del término
sabidurta determinando hasta cuatro sentidos: ¢f saber vinculado a lo sagrado de los primeros

1as, la sabidy tica de 10s Siete Sabios, a sabiduria laica y racional de los sofistas como

macsiros de la sabiduria y retéricos por antonomasia, y 1a sabiduria laica y racional de los
fil6sofos como buscadores de Ia verdad.

Esta fase se orienta a la comprension o interprelacion del argumento, donde se pretende

enjuiciar o someter a critica la tesis principal y cada uno de los supuestos, reflexionando

sobre ellos para determinar de qué manera se pueden enriquecer, ya sea

poniendo obien

matices donde se esté de acuerdo con los planteamientos pero de manera activa, no

meramente reiterativa.

A Critica a la tesis principal

La wansicion del mito 2 la flosofia s presentada haciéndo absraccién de las condiciones
histéricas’ que permiticron ¢! cambio de mentalidad y actitud de los gricgos, pues no exisie o
que algunos llaman ¢l “milsgro” griego. En olras palabras, es dificl imaginar que un
pensamiento rilieo haya surgido por gencracin cspontdnea. Mi crtica entonces apunta a esas
ausencias que darian una mejor idea de por qué -sunque las preguntas de algin modo fueran las

mismas- hubo un cambio o ruptura como el mencionado,
B Critica a los supuestos

Bisicamente se harla la misma criea que en 1 tesis principal habria que hurgar en las
condicionss sociales que se dicron para. provocar un cambio tan radical. Al mismo tempo,
convendria conocer In relgiosidad del pueblo grcgo antes y después del macimiento de fa
flosofis, porque es un hecho que a religion que s asume de manera fundamentalisa ha

wado hi el laco y racional y también pars o

progreso social.

Sevia importante ir tomando nota de la relacién entre filosofia y ciencia. Por lo pronto, hubiers
Sido Gl conocer 8 profundidad més aspectos de esta relacién en |8 antigua Grecia. Sin dnima de

7 Realmente sf alude de manera sucinta 8 dichas condiciones histdricas, pero su shondamiento permitiria
una mejor comprensién del nacimiento de I flosofia
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sefalar insuficiencias que desde luego todos Ios textos tienen en mayor o menor medida.’ hay

la antigua Grecia que habria que

sevisar para tener una idea més completa de esa refacion. Es interesante el hecho de que los

grandes ciendficos de la antipsedad haya surgido después de los mis grandes filasofos. Por

ejemplo, la Escucla Alejandrina posterior a Aristteles.

La crilica antiantropomdcfica de Jeadanes y en general de otros peasadores que eriticaron al
pensamicnto mitico. presenta elementos muy importanes tanto en la purificacion de I3 divinidad
com en el fortalecimiento del pensamieato logico, sin embargo, perciba que 1a autora no parce

Ser muy consciente de este doble proceso, de esta critica desacralizadora de la aturaleza, donde

1a ino y o racional

que profundizar también en cl papel del mito en la filosofia, primero como antecedente,

luego como “vehicula” o forma de expresian. primero de los poetas de los tiempos haméricos y

después e los primeros flssofos “rapsodas” (Parmérides, Jenéfanes y atcos), mds trde como
recurso “didctico” yla como sustento culural (Piatsn y otros), y por dhimo, I relcion cntre
seligion y losofTa en Tas osoffas mistéricas de fa 1tima ciapa e Ia filosofis antigua en Grecia
¥ Roma, hasta la absorcidn de la filosofla en a religién por l sristianismo. Bn cunto & 5u
afimmacion de que s bien todos 1o f1650fos de un modo u oo atacaron las creencias populares
pero éstas permanecieron iredtumes, yo diria que habria que matizac este punto de quc los
pensamientos de los fldsofos mantuvicron inaierable 2 conducta de Ia gente comin. El impacto

e un nsevo modo de pensr i deja hucla, aungue ¢l mito com una forma de creencia popular

he iquilado, en parte por | de la ciencia d De todos modos
esta observacidn s interesante porque ahora que 1a ciencia y Ia tecnologia han fogrado grandes
cambios en la forma de vivir y de pensar de Ia gente en un solo siglo (en i sigla XX), mismos
que no se pudieron tener e toda I historia de I humanidad, perviven todavia formas de

ignorancia y supersticién que coexisten con la cienc

mis svanzads, lo que sin duda debe

convocar a una reflexion mis profunda de 1as creencias anfirracionales.

1a cusl consecueniemente ambién

Resulta esclarecedora la polisemia del trmino “sabidurfa’

atumbra sobre el concepto de “sabio”, 10 que resulta sugerente pars cevisar fa rewtilizacidn de b

figura del sabio durante el periodo helenista

* Esta e una opcidn “facil” para pretender s debilidades de un a¢gumento, sin GbArEO sera injusta
porque clectivamente es normal que siempre haya temas que no se desarrllan a profundidad porgue el
et en s i i o exige No ovaani o, & imprtste sefalro no como delctaspr e el
1ex10, 5in0 como un cjercicio para que uno mismo e Cuestione y 3¢ €xija profundizar ms en ciertos
temas, lo que se podr ir ogrando con 1a ereacidn de a basc de dates ¢ ideas.
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6. FICHAS TEMATICAS (TEMAS RELATIVAMENTE AUTONOMOS)

No. FICHAS CARPETAS ]
T La retacion entre el mita y s Wosofa en Ia | Relacion flosafiay mita
antigiiedad”
2 [“Convergencia y divergencia catre filosofia y | Relacion filosofia y ciencia.
religién en la antigledad.
3 | “Los sentidos del término sabiduria en 1a | Conceptos de sabidurfa
antigua Gresia™ |
& El nacimiento G s fllosafa en Grecia” et isria el oo e ol |

Observaciones; Lis fichas se posn hacer de varias maneras, pero o meior €5 combinar 05 andlisis
descriptivo ¢ interpretativo de cada idea del argumento (ver anexo ), esta s, de 1a idea principal y de
cada supucsto. En este ¢a50 s6lo se pone un ejemplo de ficha y un conjunto de carpetas, De hecho, como.
s la prifnera lecturm, hay una relacién dirceta entre las fichas y las carpetas, pero conforme se avance
habr fichas que irdn a algunas carpeuas ya esablecidas. En i siguicnte punto, en el 7, s¢ sumarin los
nuevas expedientes con los ya creados para i visualizando el arganizador de temas que se st creando.

Paca este efecto, los nuevos expedientes se pondrin en negritas para resaliarlos

Ejemplo de ficha tematica:

RELACION ENTRE FILOSOFIA ¥ MiTO

“La refacion enire ¢l mito y Ia flosofia en 18 antigledad”

La relacion de Ia fosofia con el mil s ambivalente (conteadictoria) camo lo demuesiran fos casos de
Platbn los estoices y otros. Asl enonces, aungue €l mito uadicional es rechazdo por su forma
fantasioss, es usado com recursa diddctic y mbién e  fala de mayores conosimientos sobre la
naturaleza. Los epicireos 500 Jos inicos que se desmarcan de 1os milos de manera clara y tajante
postulando que el cullivo de la ciencia vence todos los temores pucs é5ios son por nawraleza
irracionsles.

E pensamiento milico desemboct en el siglo |y subsiguientes en lo mistérico, de manera que la
filasaflay 1a efigidn dieron lugar 8 la tcologia, aungue ¢to tiene muchos matices pucs 10 1o ¢ mismo
Ia filosoft de Plotino que fa de san Agustn.

Resullan intesesantes agunos paralelismos e s mitologia gicgs con L Bilia, o sjemplo, Hesionks

hubla de un edad & oo 3 I Wiblis de un paraiso terrenal pendido; n ambos casos justifican asi lay
penurias de 1a vida 3 1a durera del usbajo. L1 Mo de Fandora se asemejd esuusturalmente al mito de
Ea dande ambas mujeres son culpables de s males del mund. el mismo modo e  desobediencia
2Tos tioses el desco de ser autosufiiente o o dependientes de ellon. como el mito de Prometeo y la

o de Babel, ewcéters.
La relacion entre Jo divino y la naturaleza significa poc un lado depurar fo divino de sus elementos
snzopomdefico, y por el o desacaiza I raturleza. Asimismo, Geda sembrad a ides de que Ia |
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Telgen €5 un Tnvento humano ¢ incluso un Tnvento ddliberado para mamipular y dominar 4 1os s
ingenuos. Estas interpretaciones se pueden derivar de la critica antianropomérfica de Jendfanes de
Colofén.

Bl paso del mito al logas o signifi la liquidacion toial el primero sino que pervivio y pervive hasta

desarollo del i Ta ciencia y la tecnologia.

En sintesi, el mito se presenta como antecedente negativo de la flosofia, como forma de expresidn de

los primeros fildsofos-rapsodas, como recurso literario y atmdsfera cultural

FUNTE: ANTAKI, Tkram, ~Origenes de fa flosofia’, en Filasofiaespiriualidad, Mxico. Joaquin
Mortiz, 1999, pp. 139-153

Observaciones: EI texto en rojo (aparece atenuado en esta impresion) es un comentario personal
adicional. Como se sealé en su momento, 1a ficha de caricter mixto supore Ia combinacidn de la
pardfrasis con 1 citas textuales, aurque en este caso solo hay pardfrasis. Habria gue integrar en otro
expediente los andlisis descriptivo ¢ interpretativo {véase anexo 5), asf como el resumen para cualquier

aclaracién de las ideas vertidas en l ficha.
7. CARPETAS O EXPEDIENTES

Los mismos que aparecen en las fichas temiticas. En o sucesivo, cada que uno de estos
temas sea reiterado, se incorporaré a la carpeia ya existente. Los temas nuevos que
surjan de otras lecturas permitirén abrir nuevos expedientes, mismos que registraremos

enlos capitulos subsiguientes.

Relacién filosoffa y mito
Relacién filosoffa y clencia
Conceplos de sabiduria

La génesis histérica del concepto de filosofia
8. PENSAMIENTOS FILOSOFICOS

“(...) Hericlio habria dicho que los que aspiran a la sabiduria (philosophoi andres)

deben ser investigadores (histores) en un gran nimero de campos” (Ikram Antaki).

Observaciones: fos estudiantes podrin proponer pensamicntos que les hayan interesado y deberdn decir
por qué los encueniran significativos. Este tipo d¢ circicio ayuda a desamollr los criteros par realizar
citas textuales, sparte de 1o ya dicho respecto 8 este punio



9. KELACIONES 0 ENLACES

De momento ninguna

10. GLOSARIO Y/0 VOCABULARIO DE TERMINGS FILOSGFICOS

A Vocabulario filosofico

Antirracional. Contrario a la razén, fantasioso. relativo al pensamiento migico-religioso, esotérice,
creyente e 1o sobrenatural.

Critica a concepeion de Los i et lares de tos grigos les

atcibuyer (ormas humanas. Los dioses se inmiscuyen en los asuntos humanos ¢ incurren en conductas
reprabahles a su condicion divina, esto es, asumen defectos como Ia eavidia, el rencor, la intiga, etodters,
son atsibuibles a los humanas que por definicion son imperfecios. Esta criica fa comienza abiertamente

Jenéfanes de Colofin y. repara por todos los filésafe 1

En Epicuro, 105 dioses siguen tenjendo forma humana pero s mantienen en ¢ Olimpo ajenos a las
vicisitudes humanas.

Avtropomérfico. Es la cancepeitn de las dioses can forma humana, e silo en su aspecto fisico sino
también en sus defectos manifestados en conductas moralmente reprobables, como mentir, intrigar,
etcttera

Casmogonta. Se refiere al rigen o génesis de Ios dioses y 3l arden del mundo,

Cosmologia. Es i deun

Especulativo. Tearizante, argumeniacionss |dgicas o deductivas, reflexién filosofica sobee los
fundamentas o principics.

teracional. Lo no racional, o intitiva, (No confundir con sntimacionsl.|

Laico. No eeligiaso. (No confundir con antirelgioso 0 con ateismo)

Mito. Creencias en lo sobrenatural, “explicaciones” de fa realidad con base en la fantasia.

Observaciones: fos érminos flosdficos que no entienda el alumno Jos debe idenificar €1 mismo (cada
uno y ef grupo), y deben de inentar recactalos con base ¢n ¢l significado que el autor © autora e da e el
texto. Adicionalmente pueden indagar otros sigaificados en algin diccionario de filosofta, tomando en
cuenta que muchos conceptos Filosdficos son polisémicos, ¥ que toda palabra o concepio denots y
connota. La denatacién es 1o que significan fteralmente as palabras o conceptos en el dicciorario, y I
connotacitn s el sentido de cada significado denlro de un Entorma 0 Gontexo especifico. De esto ya se
ntc en otra parte. Por dllim, €l profesor puede y debe proponer términos a snslizar

mencions o suf
el texto resumido, pues a veces Ios studiantes creen que entienden un concepto y en realidad 0o €3 asi, o
bien, Intuyen su sighificado pero no saben como extemarlo Este eercicio ayuda a tener conciencia de fa

importancia del lengusje flosdfico y de 1o cuidadoso que hay que ser en su uso para fortalecer nuestros
argumentos, al tiempo que s¢ Consiruye un aparsto Eritco propio.



B GLOSARIO DE TERMINGS FILOSOFICOS Y FRASES CULTAS
'DE PROCEDENCIA EXTRAMIERA

(Veranexo 4)




CAPITULO 8
PROCE: AMIENTO DE UN TEXTO
DE JOSE ORTEGA Y GASSET

COMENTARIOS PRELIMINARES

Las notas a pie de pigina del presente resumen sc emplean para no mezclar los
comentarios personales con las ideas de Ortega y Gasset, dado que se trata de

reconstruir el argumento ateniéndose esencialmente a las ideas esgrimidas por el autor.

Es importante aprovechar esta aclaracion para mencionar que uno de Jos problemas
o defectos en la elaboracién de resimenes es Ja de mezclar o encimar las propias
opiniones con las ideas del autor o autora, 10 que impide tener una idea clara de qué cs
o que éste propone. Por ello, en este método se plantea que de momento se contengon
estas opiniones para usarlas luego en la etapa comprensiva. Sin embargo, en ocasiones

es aconsejable no reprimir los puntos de vista personsles, Sino simplemente

stinguirlas de los del autor(a). De hecho, esta actitud (la de incorporar comentarios
propios) implica de suyo une sefial de que el estudiante estd en mejores condiciones
para resumir fexios, pues no sélo ha aprendido & redactar los resiimenes respetando las
regias ya referidas y a usar criterios con sabiduria, Sino que tambin es capaz de
entender ¢l argumento, lo que implica una clara seial de éxito personal respecto a la

tectura.

2. RESUMEN DEL TEXTO "ORIGEN DE LA OCUPACION FILOSOFICA™

DE JOSE ORTEGA ¥ GASSET'

Para explicar et paso del mito al logos Ortega y Gasset comienza con el andlisis de una
frase de Tales de Mileto: “Todo estd lleno de dioses”, frase que a primera vista es

desconcertante porque s supone que con ¢l empicza un discursa faico.

José Ortega y Gasset dice que hay dos formas de interpretar esta frase: una literal y

otra libre. En la primera hay dos posibi 1) que fas cosas, i y

Gaset, Jost,~Origen de a cupacion losofica”, en Orige y eplogo de I floofi, Misiso,
FCE, 1997, pp. 93-113. Al igual quc cn el resumen de Aata, las parcs sombreadas y las o sombreadas
sy epresenancds el e Sl e LT (e s
laman “conceptos organizadores’



dioses sean lo mismo, que no haya diferencias entre ellcs; 2) i todo esté lleno de dioses
entonces esta vacio® de cosas, por 1o que sdlo hay dioses. En Ja segunda interpretacicn,
Ortega y Gasset sospecha que [a palabra “dioses™ tiene un significado diferete al de la
religién, a la distincién original entre lo sacro y lo profano, la cual considera es la
primera distincién en la mente humana. La idea entonces es que fos dioses son
resignificados convirtiéndolos en alga ordinario. Se trata con ello de desacralizar la
naturaleza al sustituir a fos dioses por causas naturales. Las explicaciones racionales
sustituyen a las explicaciones sobrenatureles o irracionales propias del mito y fa

fantasia.

La frase de Tales comradice Ja dova establecida, es una paradoxa, wna opinidn
contraria, una ruptura del modo de pensar racional con el mado de pensar mitol6gico.
Esta actitud sefiala una actitud de descreimiento y esencialmente es una sefiai de
ateismo. Ortega y Gasset considera que en este caso Tales pretende desacralizar a la
naturaleza (eliminar la intervencién divina en ella), al igual que haria Juego Protégoras,’
mientras que en Herdclito y Jenofanes podria interpretarse como una purificacion de la
divinidad.' EI punto es que se cambia ¢l fundamento religioso por un fundamento
racional y que la nocién de divinidad tiene “una gran movilidad semdntica” (95) como
Io confirma —no sin sorpresa o desconcierto, dice Ortega y Gasset- Cicerén, fildsofo
romano de finales del siglo 1a.C., y principios del siglo 1d.C., quien estudit filosofla en

Atenas.

La rupura entre ef mito y e} logos (nunca definitiva), se puede observar en fa

concepeién de la historia de Hecateo. Dice Ortega y Gassat que el pensamiento mitico

explica la realidad presente imaginando la preexistencia de una realidad previa, mientras

que el pensamiento racional explica el origen de las cosas, el pasado, en funcion del

Subrayados mios

! Desde una posicidn agndstica.

* La filosofia de Anaxigoras mostraria creo yo- la convergencia de esic doble proceso de
desacrajizacion de la naturaleza y depuracién de ia divinidad, of plantear un principio teorico (similar a la
ida monoteists ciances ajena & s riego1) Recordemos que Socrates y Platn reprochan a Anaxigoras
Qe o obstants haber postulado el Nokt (nieligencia chsmical. &t o jucga mingin papel en fa
Ritusicza, en 18 expheacion de os fendmencs NALUAICS. 5 como 3 AmEGS 1o tviesert ninguna elacdn.
cuando Iy propucets serfa fdentificar a c¢ PANCpI0 etrica como una especie de Dios o causa dltima de
loda lo existente, idea que por ierto ser s clara en Arisételes (Motor Inmdvil). En o2 palabeas
‘Anaxdgoras maniicne una poscidn aturalsa. no obsante que € Nous sera ) fundamento dlimo de la
rlidad




presente. Es decir, la naturaleza no se explica por la intervencion de elementos extraios
4 ¢lla, sino tomados de si misma. El pensamiento mitico es tachado de patrafia, de
‘meatira, de inmoralidad, de manera que la verdad estd en el pensamiento racional. Pasa
Ortega, los primeros filésofos eran descreidos en alto grado y el hecho de que los
fisi6logos no les den ningin papel a los dioses es muy significativo. En este sentido, el
que la frase de Tales de Mileto, “Todo esti lieno de dioses”, esté planteada metafrica y

enigméticamente, era probablemente una actitud de precaucion.

La relacion entre los filsofos y los no filésofos a partir de contradecir a la doxa
sustentade en los mito, por la doxa (0 paradoxa o contraopinién) sustentada en la
razén,® llevar a un conflicto entre ambos, en un principio no muy sefiatado dado que la
nueva actividad de pensador no es en sus origenes socialmente visible, al grado de que
os filésofos no se ven a si mismos como pensadores. El conflicto serd més abierto
cuando la actividad filosofica sea socialmente mas visible y los filésofos sean
conscientes de su actividad. Sin embargo, Ortega sefiala las ofensas de Parménides.
Heraclito y Jendfanes contra el “vulgo™ y por ello se pregunta: “;Por qué la filosofia

empieza insultando?” (98)

El conflicto entre filésofos y no filésofos se toma mis abierto y agudo en Atenas a
partir de la época de Pericles en el siglo V. Anaxigoras es el primer filésofo de Ia
periferia griega que llega a Atenas, quien formard luego a Archelaos (el primer filésofo
ateniensc). Gue serd después maestro de Sécrates. La Atenas de esa época se verd
envuelta en una avalancha de ideas nuevas ajenas a las creencias tradicionales. Esta

situacion genera confusion hasta en los grupos més ilustrados. El saldo de este conflicto
serd la expulsion de Anaxdgoras y Protigoras y la condena a muerte de Sécrates,

acusados todos de ateismo.

El nombre de “filosofia” para designar la actividad de pensador serd para Ortega y
Gasset un disfraz para evitar mayores conflictos con el vulgo. Segtn esta tesis, Platén e
consciente de esta situacion de riesgo y la comenta en algunos pasajes del “Protigoras”

yen“Las Leyes”.

Platény ez




Desde sus origenes los fil650fos rehusaron a llamarse a s mismos sabio (s0foi 0
sapiens), a pesar de que la figura del sabio era antiquisima. El término sabio, explica
Ortega y Gasset, procede de los ancianos de los grupos primitivos encargados de probas
las plantas para saber cudles eran benignas y cusles dafinas. La palabra sabio proviens
entonces de sabor (sapor), de manera que el sofai o sapiens era “el entendido en
sabores™. Este saber era un saber empirico y transmisible oralmente. Los fisiélogos se
parecian mis a los Siete Sabios de Grecia, que los “protofilésofos Parménides y

Hericlito”. © (105)

Los sofistas (sofistés) eran maestros de la sabiduria, pero el nombre adquirid un
sentido peyorativo a los ojos de los pensadores o filésofos més interesados en encontrar
Ja verdad que la gloria personal. Sin embargo, parece que e término sofista no twvo en
su momento esa carga negativa, al grado de que al mismo Sacrates se le confundia con

sofista. Platén se encargd de delimitar el papel del sofista can el del filgsofo.

Después de la muerte de Sécrates la situacién del pensador mejord un poco gracias
las nuevas generaciones de atenienses educados en las nuevas ideas, sin embargo, ef
discurso filosofico continud velado para no irritar al demos porque la hostilidad contra

los filésofos no desapareci6 del todo.

La palabra “filosofar” surge en el lenguaje natural como verbo y adjetiva (esto
Glimo en Heraclito segan Ortega y Gasset) y s¢ trasformara en sustantivo en la etapa

de Piaton, convirtiéndose en términa o concepto. EY término “filosofia” cambiara de

“aficion” a “propension” (deseo, anhela o afén de saber). El nombre “filosofia”, segin

Ortega, se instalard a partir de Pericles durante

Platon tiene ¢l mérita de haber dado al término filosofia su sentido riguroso con base
en el planteamiento socrdtico de la docta ignorantia,” pues al postular como programa

filoséfico la tesis “Yo no sé nada”, se establece la caracteristica de la filosofia como.

© fost Onega y Gasset usa el término ~proto-filosofos” en estos pensadores para destacar que

fundas que el resta de los filosafos presocriticos

especulativamente eran mis sobresalienies 0 mis pr

fomada aqui como conciencia de I ignorancia propia y de que el conocimienta
coma un saber que o se sabe, como un anheloso del saber. Esta expeesion proyiene de Nicolis de Cuss.
en ¢l Renacimiento y tiene un sentido un anto distinto 1 e s i s s ki
antintelectual. Al respecto consiltese a Jacgues Le Golf en su obra Lox intelectuales en la Edad Media

(Gediss)

b es algo acaba,




bisqueda permanente, como deseo siempre insatisfocho, al contrario del sabio que seria
depositario de un saber ya definitivo o dado. Con ¢l nombre de fildsofo, Platén sc
desmarcaba del epiteto de sofista al mismo tiempo que le daba a fa filosofia un sentido

de modestia® para evitar el encono de las mas-

Aristételes habla de una filosofia primera entendida como ciencia de los primeros
principios para distingairla de otras filosofias o modos de pensar. Menciona al respecto
Ortega y Gasset, que muchos saberes buscan la verdad, pero la verdad filosfica debe
ser descubierta bajo un procedimiento metédico. Aclara que si bien en Aristételes la
verdad reside en ¢l juicio, no ha de pensarse que la verdad es una construcsion
‘méramente subjetiva sino que la verdad originaria estd en los seres mismos, por ello dird
¢l Estagirita que no hay nada en 'z mente que o esté antes en Ta realidad, pero esta
verdad oculta en las cosas s6lo se “revela”, devela o descubre a través de la reflexion,

deljuicio.

La filosoffa ha de distinguir- vatonces de otros diseur-vs diferentes como I
religion. La pregunta por el ser, que segiin Aristiteic, define la filosafia primera, nacia

con Parménides. Dicha pregunta surgisd

suramente ~dice Ortega y Gasset- porque la
poe

mitica no satisfacia las exigencias de mentalidades racionales que habian perdido

la fe en fos dioses,

¥ Pero sobre todo como una actitud genuina de saberye limitada en su condicidn e simple mortal pars
poder saberlo todo de una vez y para siempre.

7



3. ESQUEMA GRARICO

TABLA DE SECUENCIA LOGICA ¥ SEMANTICA DE UN ARGUMENTO @

[ORIGEN DE LA OCUPACION FILOSOFICA
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4 ANALISIS DESCRIPTIVG

A, Tesis principal

s

Sostiene que el nombre “Mosaffa” naci como un disfraz o medida de proteccion, dada que
Ia actividad flos6fica era peligrosa porgue generaba un conflicto entre los flésofos con su
modo de pensar racionalista y laico, y los no flésafos (las masas) que sentian cuestionadas

sus creencias y costumbres tradicionales.

Supuestos

Ls transicidn de! mita el Iogos implica s ruptura con un forma de pensar basada cn I
fantasia como era el mito, mientras s flosofia sc spoya en la razén y busca explcarse e
mundo con base cr causas naturles sin la intervencion divira. EI mito e, por ende, fabo,
ademis de inmoral por su concepeién antropoméica de la divinidad

2. Plantea que los primercs f1650fos luvicron que ser pecesariamente steos o descreids pars
poder romper con Ia forma de pensamiento prodominante



-

En la medida en que la actividad flosdfica fue socialmente visible generd un conflicto con
el dernos,

La resigificacion de la nocidn de divinidad a partir de la posicién naturalisia y la critica
antiantropomérfica es en parte una forma de atacar abiertamente  as ercencias religiosas o
través de un lenguaje metafirico y el uso de eufemismos; por otra parte, ¢ una forma de
deslindarse de fas creencias populares sobre Ia divinidad mediante una visién més filosofico
de ésta. La desacralizacidn de la naturaleza se desarrolla entonces en una doble vertiente,
pues por un lado la racionalidad permite explicarse [a naturaleza desde 5 misma sin acudic a
elementos extrafos y, por otro, permite purificar o depurar la idea de divinidad. En Ortega ¢l
acento estd puesto en la primera vertiente y apenas insinuado en la segunda.

Por iltimo, buscaban deslindarse de otro tipo de pensadores racionalistas y laicos como los
Soffstas los cuales no se interesaban en la verdad en si misma sino en su gloria personal.
Asimismo. no aceptaron el calificativo de sabios. en parte por la imagen popular y
egendaria de los Siete Sabios de Gresis, pero también porque identificaban su actividad de
pensadares como bisqueda de Ia verdad, no €amo posesidn de ell, porque s6lo fa divinidad
padria ser depositaria de una verdad percnnc y absoluta

5. ANALISIS INTERPRETATIVO

A, Critica a la tesis principal

Cabe pregunuar si ¢l nambre de filosoffa para designar la actividad de los pensadores
racionalistas y laicos (los filésofos), era sdlo un disfraz contra los intolerantes o también
s leghimamenie o e el flosafia. Mi cespuesta es que es posible que el término

flosofi destia ¢ inocencia con el las masas ne se sintieran

amenazadas por el pensamiento critico de los ildsofos, pero creo también, o sobre todo, que
responde a la naturaleza del discurso flosdfico como un deseo permanente de saber. No

verlo también desde este punto de vista significa caer en una visién unilateral ¢ incompleta.

& | nombre de flosof un mecanismo

de defensa del pensador respecto @ la mullind, sino que este término describe

acertadamente | leza del conocimiento f bisqueds

B, Critica a los supuestos

Cutndo menos en estc capitul, la explicacion del paso del mito al ogas séla consigna el
hecho del cambio de mentalidad y actitud, pero N0 aporta mayores elemenios de 103 cambios
sociales gestados para que surgiers Ia necesidad o exigencia de explicaciones del mundo
mis realistas sustentadas en 1a azén y o en 1a refigion



Me parece que su argumento respecto a la transicion del mito al logos. de la funtasia & Ia
racionalidad, es muy interesante sobretodo por su aseveracion relaiva al ateismo de los
primeros flbsofos, aseveracion que me parcee osada viniendo & un flosaf carcterizada
politicamente como "conservador”, lo cual habla bien de su honestidad intelectual. De
hecho, la tesis del a

mo es muy sugerente porque en efecto esta transicifn supone una
ruptura de Ia razén con ¢l pensamiento mgico-religioso, de modo que para pensar y ver fas
cosas de otra manera era necesario un viraje radical hacia la razin. Sin embargo, creo que
seria mis adecuado enfotizar el laicismo, porque como ya dijimos, la “ruptura
epistemolégica realizada por los griegos para inaugurar Ia Flosofia implicd trazar una linea
divisara clara que separara 0 reigiosy de 1o cacional

Coincido en que en el momenta en que la figura del flésofo y su actividad como pensador
ertico se volvib socialmente wisible para los demis. no séla el demas o s masas sino los
grupos privilegiados que se sintieron afectados con Ia crtiea de fos fildsofos. vieron en esta
actividad un pefigro. La apologia de Socrates es un claro cjemplo de como & se conflictud
précticamente con toda mundo, pero especialiente con personsjes que representaban un
poder politico en Alenas. Las experiencins de Anaxigorss, Demerito y Aristéisies
mencionadss por Ortega son desde luego ejermplas de este canflicio de! pensador con las
masas, pero habria que deeir también que dichos conflictos estaban slimentados con oiros
ingredientes de orden politico faccioso. La relasicn entre filgsofia y poder e un aspecta que
merece especial atencién sobre todo porque. rurmalmente cuando ambos se relacionan la
filosoffa sale perdiendo. En oiras palatras, la relacitn de conflicto del filésofo en tnto

pensador critico con las msas que se sienten agraviadas por el cuestionamiento a sus

costumbres y ereencias populars, no s directs sino medinda por elementas de una raccidn
de fa clase politica que azuza a las masas con fins palitico-fceiosos.

Como s cansigna en cste punto en su parte descriptiva, la desacralizacion de la naturaleza
iene dos vertientes, Ia primera se orienta & apuntalar 8 a racionalidad versus Ia fantasla,
mientras que la scgunda se pucde interpretar como una purificacidn de la divinidad. En
Ortega y Gasset, como se dijo en su momento, se hace énfisis en la primera vertiente y
apenas se insinia |a segunda. Aungue también comparta esta postura, creo que el aeisma de
{os primeras fldsofos no tenia como propdsio per se atacar & las creencias populares,
especialmente las de tipa religioso, sino que ra una consccuencia I0gica de u postora
racionalista y laica.

Esta posturs de desindarse de otras figuras inelectuals racionales y aicas, y 1 conciencia

de la que significa el oficio del fldsofo como buscador de Ia verdad, refuerza la conviceidn

de que el nombre de filosofla pars designar una act

puede ser visto slo como una coartada para evitar la confronacidn con ¢l demos, sino

idad intelectual que busca la verdad, o

representa esencial y genuinamente [0 que cs la ilosofta



6. FICHAS TEMATICAS (TEMAS RELATIVAMENTE AUTONOMOS)

FICHAS EXPEDIENTES

XPEDI]
Relacién filosofia y mito,

“Sobre [a relacion enie filosofis 3 pollica en 1a | Relacién filosofia y politica
g Grecia (s gropdsto delconfico gue en

caso parece ser contra la socicdad (las
sy elovtgor ot “poela < demon g
contra ef poder, aunque a polis era una Ciudad-
Estado)

Cancieriacion del Tiésalo v oas Taurss | Caracterizacin de lsofo

oo d orgen Bisirico y gramatical Gel | L géness iric ol concepto e ool
Ortega y Gasser™

Ejemplo de una ficha temdtica

“ historico y 1 ", segiin Ortega y Gasset”

La palabea “flosofar” surgid en el lengusie natural como verbo y adjetivo (esto Gitimo en Herdcli

scgin Ortega y Gassel), y s trasformard en sustantivo en Ia clapa de Platén, convirtiéndose en
témino o concepto.

i Flosofa e sformackde“icén” a “proensitn” (deso,anhelo o afin de sber, 1
nombre de filosof Ortega, e instalard a part 440,

Plaén tiene ¢l mérito de haberle dado al término filosofia su sentido riguroso con base en el

. pues al postular flosofico la tesis “Yo
0.5 oada,se establoce n craterisica e I Flosolia como bisqueds permanent. como desea

sabio que seria de io de un saber Con
el nombre de fifdsofo, Platén se desmarcaba del epiteto e sofista al mismo tiempo que le daba 3 la

Aristteles habla de una filosofia primera entendida como cicncia de los primeros principios para
distinguirla de otras flosofias o modos de pensar, Menclona al respecto Ortega y Gasset que muchos
ssberes buscan 1 verdad, pero la verdad filoséfica debe ser descubierta bajo un procedimicnto
metbdico. Aclara que si bien en Aristcles la verdad reside en el juicio, no ha de pensarse que la
Verdad es una construccidn meramente subjetiva sino quc la verdad originaria estd en los seres
mismos, por ella dird cf Estagirita que ho hay nada ca fa mer(e que 0 esté antes en fa reafidad, pero
tas cosas 5610 se "revela” través de la reflexion, de jucio.

La Flosoffa ha de distinguirse entonces de otros discursos diferentes coma Ia eligién. La pregunta
por el ser, que segin Aristbteles define a la ilosofla primera. nacid con Parménides. Dicha pregunta
surgid seguramente ~dice Oriega y Gasset- porgue la poesia mitica o satisfacia las exigencias de
mentalidades racionales que hablan perdido La fe enlos doses.
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Fuente: Ortega y Gasset, José, (1977) “Origen de Ia ocupacin filosd i
flasofia, México, TCE, 1997, pp. 93-113.

en Origen y epifogo de la

Observaciones: cada categoria esirsctural puede ser una fcha temilica aunque cambie ligeramente el
mombre. Esta fcka en partcular icia & Ruiic Ia carpeta mombrada “La génesis del concepta de filosofia”
L0 recomerdable e hacer las fichas como se expuso en el capitula anuerior medisnte Ia combinscion de
algunos puntos de los andliss descriptivo e interpretative, lo cual no cancels el retomar alguna categoria

estructural del resumen, camo on esic ciempls:

Un ejemplo tomado de la conjuncion entre el analisis descriptivo y el anlisis

interpretativo secia el siguicnte,

losdfica fue socialmente visibl

Sostiene Jose Oriega y Gasset: en fa medida en que la actividad
enecd un conflico con el demos

Coincido que en ¢l momento en que Ia figura del F1ésofo y su actividad de pensador eritco se volvis
sociaimente visible para los dems, no sélo el demas sino los grupos privilegiados afectados por la
crtica de los filgsofos. La apologia de Séerates es un claro ejemplo de cdmo @ s conflcuud
pricticamente co tada mundo, pero cspecialieate can personsies 4uc represeniaban un poder poliico
en Atenas. Las experiencias de Anaxigoras, Dembcrits y Aistcles, mencionadas por Ortega son
desde lucgo cjemplos de este conflicto del pensador con 135 masas, pero habria que decir mbién que

dichos con

s estaban alimentados con olros ingredientes de orden poliico faccioso. La relacidn
entre filosofis y poder cs un aspecto que mercce cspecial lencion sobre 10do porque cuando ambos s¢
relacionan normalmente . filosofia sale perdiendo. £n otras palabras, Ia relacién de conficto el
il630fo en tanto pensador crltica con las masas que se sicnicn agraviacdas por los cuestionamicntos a

sus costumbres y creencias populares, a0 es direet, sing mediada por elementos de una fraceidn de la

Tas masas con fines pol

Observacin: esta unidn deberia ser integrad de tal moda que no se trate de dos ideas yustapuests, sino
e un nidad Giferenciads. Esta fcha podriaencajar en 1a Relacidn Filosofla y Poltca y podria titularse

“El conflicto del ilésofo con fos no fl6s0fos™
7. CARPETAS O EXPEDIENTES

Pricticamente hay dos carpetas nuevas, una relativa a la relacién entre filosofia y

politica, y otra acerca de la caracterizacion del filésofo y su rival, el sofista. Las demds

fichas pucden ser colocadas en las carpetas ya existentes.

1. Relacién flosofla y mito



Relacisn losofia y ciencia

Conceptos de sabiduria

La génesis histérica del concepto de filosafia
Rel

i6n filosofia y politica

Caracterizacion del flésofo
8. PENSAMIENTOS FILCSOFICOS

“La division mis antigua en la mente humana es entre lo sacro y lo profano” (José

Ortega y Gasset).

9. RELACIONES 0 ENLACES

Evidentemente, las fichas que pasan a integrar los expedientes abiertos en Ia lectura anterior de

Antaki son Ia |y Ia 4 que estarian en las carpetas |y 4 Este

material (las fichas organizadas en expedientes comunes) podrin servir de datos para algin escrito
futuro en refacidn con esos Gpicos. En o Inmediato puede servir asimisma para contar con mejores
clementos de juicio a la hora del andlisis interpretalivo, pues es posible que haya puntos de vista
conleadictorios o bien ideas que se complementen. Por ejemple, tendriamos que comparar uns ficka

va procesada de a anterior lectura para lener mejor perspectiva a fa hora de emitis un juicio

2. La ficha cel expediente 6 del texto de Ortega s¢ relaciona can Ia ficha y expediente 3 del texto de
Aniaki
3. Ver In invoduccion a Los presocrdricas de Jusn David Gareia Bacea (FCE) para iistcar el choque

entre los primeras fil6sofos can el demos y ¢l irato despectivo hacia éstos.

10 GLOSARIG Y/0 YOCABULARIO DE TERMINGS FILOSOFICOS

A. Vocabulario filosifico

fica “opinidn”. En Parmérides y Plaon €5 una creencia superficial basada en la percepeidn
sensibi, en contrastc con episieme, quc €3 un saber fundamentado en 3 razon.

Filosofia. Saber basado en I azbn, Implica una eflexién consante; o €5 un saber ya dac.

Fisiologia. En Oriega y Gasset, modo de referrse a los filésofos jonicos, que eran filésofos de la
mturalezs

B GLOSIRIO DE TERMINGS FILOSOFICOS.

¥ FRASES CULTAS DE PROCEDENCIA EXTRANIERA
(Ver anexo 4)
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CAPITULO 9
PROCESAMIENTO DE UN TEXTO
DE LEOPOLDO ZEA

L COMENTARIOS PRELIMINARES
Este documento de Leopoldo Zea titulado “Sobre el concepto de filosofia™ ofrece a

diferencia de los dos anteriores, en particular respecto al texto de Antaki, una

estructuracion més ordenada en la medida en que

‘menta su argumento en subtemas

haciéndolo més legible y, por ende, mas entendible.

Ya en el Prefacio, Leopoldo Zea expone e mancra breve pero clara s eofoque
histérico, de tal suerte que fa comprensidn conceptuel de [a filasufia ird de (2 mano de

Ias circunstancias histéricas en las que ésta surge v se desarrolla

En lo que respecta al programa de estudios. vste textn forma parte del primer bloque
o unidad temdtica que tiene por objetivo dar una nocidn significativa de la filosafia
desde su gestacion histérica hasta su caracterizacion conceptual como un saber teorético
y la imposibilidad de establecer una definicion univoca de ella, dada su naturaleza tan
peculiar, Como dijera José Ferrater Mora (Modos de hacer filosofia), s sitia a cabalto
entre la ciencia y la ideologia (Ia no ciencia: el arte, ¢l sentido comin, la conducta

humana, la religitn), €l folklore {Gramsci), eteétera

2. RESUMEN DEL TEXTO "SOBRE EL CONCEPTO DE FILOSOFIA™ DE LEOPOLDO ZEA"

Desde el Prefacio a esta obra, Leopoldo Zea advierte la importancia del enfoque

n de un determinado

histérico para entender las ideas filoséficas las cuales son expre:
mundo cultural. Ignorar el contexto histérico llevaria a presentar las ideas filosoficas
como filosofemas abstraidos det munda que les da sentido. Una historia de la filosofia,
que olvide la historia real presentard Ia historia del pensamiento filosdfico como una
sucesion de sistemas filosdficos contradiciéndose entre s, ereando la sensacion de que
cada nuevo sistema es més perfecto que el anterior. Para Zea, las ideas filosoficas estén

ligadas a hombres concretos no slo a los filésofos. En este sentido afirma: “La historia

! Zea, Leopoldo, “Sobre ¢l concepio de filosofia”, e Inirochecion a la filasofia. La conciencia del
hombre enla filosofia, México, UNAM, 1983, pp. 5-20.



de la filosofia es la historia de la conciencia del hombre. En ella s expresa ol conflicto

interno del hombre, la pugna entre el yo y ¢l mundo.” (5)

El capitulo de la Introduccion se Hama “Sobre el concepto de filosofia” y se
subdivide en cuatro temas: 1) ¢qué es la filosofia?, 2) diversas interpretaciones sobre la
filosofia, 3) historicidad de las interpretaciones filoséficas, 5 11 e problema de la
filosoffa.

1. (Qué es la filosofia?

Dice Zea que todos tenemos una idea de la filosofia, vaga o precisa, culta o sencilla. Sin
embargo, admite que en un principio nos es desconocida, y que “algo” nos mueve o
incita a tratar de conocerla mejor. Pone la analogia de un explorador que s¢ adentrs en
un lugar esperando cncontrar algo, aunque puede suceder que no encuentre lo que
busea. Igual en la filosoffa, es posible que la idea provisional que tenemos de ella se
revele distinta a la que originalmente creiamos, o bien puede que se confirme. El punto
es que como quiera que sea cs inevitable tener alguna idea sobre la filosofia, aunque

desde luego caben muchas maneras de entenderla.
2. Diversas interpretaciones sobre la filosofia

Dice Zea que si queremos ser parte de la filosofia deberiamos de elegir alguna nocion o
interpretaci6n existente, pero indica que para saber cudl elegir podemos preguntar a los
fil6sofos, pues quién mejor que ellos podrian damos una definicién de la filosofia

La etimologia del término filosofia significa “afdn de saber”, y segin Zea se atribuye a

Pitagoras tal denominacion con base en una refecencia que da Ciceron

Que hatiendo Pitdgoras tratado docta y disertadamente algunas cuestiones, Ledn, principe
de los fiasios “le preguntd de qué art hacia principaimente profesion, a 10 que Pitigoras
respondid que, arte ¢l no sabia ninguno, sino que era filosofo. Admirado Ledn de 1a
novedad del nombre, le pecgunto quiénes eran, pues, los filosofos y qué diferencia habia
entre ellos y los dems, y Pitigoras le respondio: que le parevia cosa semejante Ia vida del
ombre y la feria que s celebea con pompa €n los ucgos ante ¢l concursa de 1a Grecia
entera; pues igual que alli unos aspiran con fa destreza de sus cucrpos a la gloria y nombre
de una corons, otras eran atraidos po el lucro y ¢l desco de comprar y vender, pero habia

82



una clase, y precisamente Ia formada en masor proparcién por hombres fibres, que 1o

buscata ni €l aplauso, ni ef bucro, sino que acudian por ver y chservar con afin lo que s¢

hacia y de qué mado; también nosolros, como para cancurri a un feria desde una ciudad,

asi habriamos partido para esta vida desde ot vida y naturaleza, los unos para servir 3 fa

glorie, os otros al dincro, habiendo unos pocos que teniendo toda lo demds por nads,
afin I Jos cual

esto es fil6sofos, e igual que alli Io més propio del hombre libre era ser cspectador sin
adauirir nada para si, del mismo modo en la vida super con mucho a todos los demis

afanes Ia contemplacién y conocimicnto de las cosas. (9)

A partir de esta caracterizacién del filésofo, la filosofia se presenta como un saher

tedrico (comemplativo), libre y desinieresado,

Para los primeros fildsofos presoceiticos, Ia filosofia se presenta como un afiin por

saber los principios materiales del cosmos; para Séerates la filosofia remite al
“Conoeete a ti misma™; para Plén es cultivar Ia ciencia de los objetos que nunca
cambian, de las ideas, y a través del conueimiento file-ofico, alcanzar la pecfeceidn; en
Avistételes la filosofia es una ciencia universel, prefecible, dificil y rigurose, pero
didéctica; para los escépticos, estoicos y epicireos la filosoffa tiene un sentido préctico
al servicio de la vida; para los cristianos es fén de Dios y sierva de la teologia, para los

‘modernos tiene un cardeter tedrico y prictico; para Kant es una ciencia critica.

Enseguida, Zea nos mucsira ung serie de definiciones de la filosoffa de diversos

filésofos:

La filasofia es un afi de saber lbre y desinteresados Pitigoras

La filasoffa es un preguntar por los principias ordenadores del Cosmos: presocriticos.

La filosoffa es la mis alta ascensidn de la personalidad y la sociedad humans por medio de Ia
filosofia: Platén

IV, La flosoffa es una ciencia universal, difcl, rigurosa, didictca, preferible, principal y diviny

Aristételes

=

La losofla es maestra e 1a vids, invemors de leyes y guia de la virud: Cicerén
VL. La filosofi es la teoria y cf arte de 1a conducta recta: Séneca

VI La fitosofla s un afin de Dios: san Agustin

VIIL La flosoffa es sierva de la teologia: santo Tomds

La flosofi s el estudio de {a sabiduria, tnto para conducir la vida como para I3 conservacién de

7

a satudy la invencién de todas las anes: Descartes
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X La filosofia es una

fa critica que se pregunta por el lcance del conocimiento humano: Kant

3. Historicidad de las interpretaciones filosdficas

Hay una pluralidad de definiciones de filosofia, pero permancce el concepto de filosofia
a pesar de sus multiples significaciones. Lo que queda entonces, dice Zea, es saber qué
ha sido la filosofia para cada fil6sofo, esto es, no s6lo en su definicién conceptual sino
en su prctica.

Primero, el punto en comin es su definicién etimoldgica como afén de saber. El
saber en cada caso es distinto pero permanece cf afan, dando lugar con ello 2 la
diversidad de filosoffas.

Ahora bien, si no es posible establecer una definicion conceptual univaca de I
filosofiz, es posible sin embargo dar una descripeion o caracterizacion de ella. Por
ejemplo, la filosofia tiene que ver con la Verdad (sic) y més concretamente con su
bsqueda. En este seatido, la Verdad buscada por la filosofia debe ser ciema y
permanente, pero cada filosofia afirma que sus verdades encontradas son las comectas
Para destrabar esta exclusion mutua entre filosofias habrd que considerar a cada
filosoffa en su dimension histdrica. En sintesis, la filosofia pretende establecer verdades
universales validas para todo tiempo y lugar, pero Zea pretende subrayar su valor

circunstancial.
4. El problema de la filosofia

Existe l afén de saber pero cambia el tipo de saber, esto es, cambian los problemas
filosoficos. En este sentido, dice Zea, la filosofia no s6lo posee una raiz racional sino

también vital.

La filosofia se encuentra anie aporias (problemas sin salida), objetos que causan
admiracién porque se ignora qué son. Los objetos flosoficas que causan admiracion son
de naturaleza aporética. La admiracién o extrafieza la provocan los objetos que no son

familiares dentro de nuestro universo, de o que no nos es familiar.



Ante esta situacion el filosofo trata de entender esos objetos extraios tratando de
saber qué son para colocarlos dentro de un arden que nos es familiar, pues soto se puede
entender algo extraiio a partir de lo que nos es canacido.

Los objetos extrafios que causan admiracion o perplejidad no estan fuera sino
ocultos de los objetos que nus son familiares. A veces la familiaridad de las cosas ncs
oculta los objetos nuevos. Por ejemplo, el que hablemos espaiol nos oculta otros
idiomas.

Dice Zea que tenemos ojos para lo que nos es familiar y para ofras cosas somos
ciegos. Asi, una persona que se especializa en ver determinadas cosas, no ve oiras que
salen de su campo visual. Zea incorpora el cancepto de “horizonte”, tomado de Zubiri,
para definir el conjunto de casas que nos son familiares. Por lo tanto, lo qus no
encuentre un lugar denteo de nuestra horizonte serd extraiio y problemtico y dejars de

serlo cuando se incorpore a nuestro harizante,

La filosoffa tiene también su horizonte: la totelidad. Esta categoria implica que fa
filosofia despliega una mirada general y, por tanto, quiere saber de todo. Por ello, si se
pregunta por el todo es que todo le es extraio. ;C6mo es posible que alguien se pueda

extraiar de la totalidad?

Hay horizontes personales, profesionales, nacionales, temporales, etcétera. Cada
época tiene su propio horizante, lo que equivale a decit sus propios problemas. La
filosofia se extrafia de la totalidad porque se extrana por sus principios o fundamentos
Si se desconacen sus principios se desconoce todo, y de ese modo es posible sentir
a filosofia surge cuando el horizonte mismo se presenta

extrateza de la totalidad.
como extrafio, Cuando ya no sabemos qué es ese horizonte.” (19)

La filosoffa es la pérdida de Ia totalidad y su mision es recobrar esa totalidad, pero
“iqué es la totalidad? E horizonte de la iotalidad no se ve pero si se ven las cosas que

se encuentran en €1, Cuande e! horizonte se hace extrafo, las cosas que vemos sc hacen
extrafias también [...] En la extraficza por el todo, el filésofo no se pregunta por cada
cosa en particular sino en relacion con la totalidad.” (19) Las preguntas por las cosas que

se vuelven extrafias cs [ pregunta por el todo que también se vuclve extrafio
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El horizonte entra en crisis pero no deja de existir, de hecho el horizonte siempre
est en crisis y con ello fas cosas también. Sera necesario plantear otro horizonte para
tratar de superar al horizonte en crisis y de ese modo restaurar la totalidad perdida.
Agrega Zea que “la extraiicza de la totalidad surge en la historia en épocas de crisis. En
estas épocas cambia el sentido de las cosas.” (21: Las cows que antes se explicaban
dentro de un orden ahora no tienen sentido, sino que requicren wiro orden auevo.

Esto Gltimo lieva a considerar a la filosofia como algo histérico, de modo que sus

problemas y soluciones son historicas, valen dentro de un espacio y tiempo
determinados.

3. ESQUEMA GRAFICO
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4. ANALISIS DESCRIFTIVO.

A, Tesis principal

@ Zeadice que Ia filosofis dad intelectual que no p - que

10 es susceptible de una definician conceptual vnivoca por su naiuraleza hisiica, pero i s

. base en s !  en ese caso,
por constiuir un afin de saber. En este sentido, su definicitn etimoldgica expresa el rasgo
comirt e toda filosofia: su bisqueda permannte de 2 Verdad

8. Supuestos

Parte de que en cierto mado todos tenemos una nocion de I flosofia, ya sea docta o superficial

2. Asimismo demuestrn que existen muchas defiaiciones conceptuales de 1a Flosofla esgrimidas
por los propios filésofos.
3. Sostiene que cada filosofia paticular €5t condicionad hisiéricamente y por €llo responde 3 los

problemas que su época le plantea.




ta flosofiu ¢s de natureleza aporética o eritica porque siempre problematiza todo desde sus
fundamentos.

Explica por qué Ia admiracion es a raiz vital e Flosof.

5. ANALISIS INTERPRETATIVO

A Tesis principal

s

Coincido con Zea en que Ia flosafia no pucde definirse conceptuatmente de una sola manera,
pero creo que en su descripeién hay mis elementos esenciales 3 considerar mds alld de 1
cerscterisica sefialada de wna bisqueds o afin de saber y también podriamos decir que la

flosofia s una actitud racional orientada a la (otalidad, es sistemitica, eritica, ewétera. Por

oo lado, fa. cuestion de la natwraleza historica de fa filosoffa @ de sus condicionamientos
histéricos, puede llevar a una concepeidn reduccionista o antidialéctica de la filasoffa como.

simple reflejo de las condiciones maieriales de vida.

B. Supuestos

El hecho de que todos tengamos una nocion de filosofia significa que en cierto modo todos los
hombres son iéofos, como decia Gramscl (L farmacidn de los intelectuales, Grijalbo, Coleceion
70), quien también esclarecia los limites de Is flusofia espontinea u ocasional, la cual admite al
mismo tiempa ides cientificas o racionales mezcladas con ereencias antimacionales, lo que implica
un pensamiento contradictorio y en rigor antfilosofico. La nocidn clemental de la filosofia que
conlteva elementos contradictarios sélo puede ser & o sumo una cancepeion del mundo, mds
ideologica que flossfica porque esti exenta de I eritica. De ahi 1a necesidad bien planteada por Zea
de contar con una descripeidn dc la filosofia mds aceptable.

En efect, cada Fosoffa de acuerdo con determinads Epoca trat problemas especificos expresand

de iciones historicas cn Sin embargo, las
son hijas de s tiempo o son 1a época expresada en pensamientos, como decia Hegel, sino que la
flosoffa tiene una autonomia relativa, como sefalaba Adolfo Sknchez Vizquez’ en este punto, y por
ello también hereda problemas flosoficos que son ratados por las distntas filosofias, 1as cusles no
4810 se suceden et tlempo sino que coexisten simulinea y conflictivamente en una misma época.
Asimismo, de acucrdo con Sdnchez Vizquez, hay ideas filosdficas que han trascendida todas las
pocas, por cjemplo I idea de Kant de que el hombre s un (1o en si mismo y o un medic.

2 Veéase “Introduccion a la Filosofla”, en Lecciones sobre historia de fa flasofia, vol. 1, FCE.
? Veéase Marsismo y filusofia, Editorial




3. Del mismo modo que en el punta anterior es necesario remascar que la plurslidad de flosofias no
S6to se suceden en el tiempo sino que coexisten conflictivamente en la misma época, par ejempla,
estofcos, epiciireas y escépticos en Ia artigiivdad, nominalistas ¥ realistas en la Edad Media (12
escalistica), racionalismo y empirismo en la modemidad, marxismo, exisiencialismo, positivismo y
otras en fa era contempornea.

4. La filosofia es aporética porque como expresa Savater" da respuestas mas no soluciones somo 13

ciencia. El objeto de la filosofia —Ia tolalidad- es el responsable de que la filosofia sca sicipre

5. Me parece que esta raiz de la filosofia. admilida desde Platan y Aristiteles como un componente
sustancial de Ia misina, recibe uoa muy buena explicacion de Leopoldo Zee, y resulta ms clara air

par ta referencia al concepio de "horizonte’ ce Zubiri,

6. FICHAS TEMATICAS (TEMAS RELATIVAMENTE AUTONOMOS)

o FICHAS — “ECEDIENTES

1| "Sobre el concepto de filosofia™ El concepto de Mosofin

7 Los limites de I hlosofta esporines™ L flosofa espontdnea

T[T Wosofla y fas condicianes matcriaies de | £l eaictr histrico e i flosofa
i

&1 Lo oliracitn como raz viel def osofar” | Flane de flosofsr

Observaciones: los puntos 3 y 4 de los supuestos tienen ra sfnidad temdtica que permitisian elaborar

una sola ficha al respecto

Ejemplo de una ficha:

Sobre e concepto de losos

Zea dice que a losoffa es una actividad ielectual que na puede ser ercerrada cn palabras, que 0 és
Suscepible de una definicidn conceptual univoca por su natursleaa histarica, pero si es posible

izarla o describirlu con base en sus © permanentes, en este caso, ef constiuit
un afin de saber. En este sentido, su definicion ctimoldgica cxpresa el fasgo comin de toda filosofTs
su bissqueda permanente de la Verdsd.

‘Coinsido con Zea en que la Rlosofla no puede definirse conceptualmente de ura sola maners, pero
croo que en su descripeion hay mis clemenios csenciales a considerar, mis all de s caracteristca
Sefalada de una biisqueda o afin de saber, y ambién podemos decir que Ia filosoffa s una actitud
racional orientada & la totalidad, €5 sistemtica. critca, etcétera. Por otro lado, In cucstion de [
nanuraleza histrica de la filosofia o sus condicionamientos histéricos puede llevar a una concepcion
reduccionista o antidialéctica de 1 flosofia camo simple reflejo de las condiciones materiales de vids

* Véase Las preguntas de la vida, Editoria) Arie)



Fueate: Zes, Leopoldo, “Sabre ¢l concepto de filosofia”, g nraduciin o isoia. Lo concencia
del hombre en lu filosafia, México, UNAM, 1383, pp. 5

Observaciones: en este caso, esta ficha esti consiruida con base en a deseripeidn ¢ interpretacian de

tesis principal del argurreato de Zea.

7. CARFLTAS O EXPEDINTES

Relacién filosofia y mito
Relacion filosoffa y ciencia

Conceptos de sabiduria

La génesis histérica del concepio de fosofia
Relaci6n filosofia y pofitica

Carscterizacion del ilésofo.

El concepto de filosofia

La filosofia espontanea

El cardeter histéricn de la Gnsofls

El arte de filosofar

Observaciones: en la medida en que ia conidad de carpetas vaya en sumENo se doberd proceder

organizarlss para irlas compactando biacienda sulcarpelas o bien fusionindolas.
8 PENSAMIENTOS FILOSOFICOS

“La historia de la filosoffa es la historia de la conciencia del hombre. [n clla se express

el conflicto intemo del hombre, la pugna ente ¢l yo y e} mundo.” Leopoldo Zea
9, KELACHNES O ENLACES
Como puede spreciarse desde cl resumen, en cuanto s  génesis histérica de la flosofls,se puecen ir

tigando los clementos que a!respecio proporcionsn Antaki, Orega y Gassety Leopoldo Zea.
Los res documentos se complementan entre sf para el bjetivo de consiruir una pocidn sceptabe de

fosala, su génesis histérica y sus relsciones con otros saberes ¥ Ia histori real. Esto significa que

de todas estas fichas podemos hacer una sntesis.



10, OLOSARIO /0 VOCABULARIO DE TERMINGS FILOSOFICOS

A Vocabulario filosdfico

Verdad. Asi,con mayGseula, s refire & fndamento dlimo e fa reatidad, o ser
Admiracién. B 1a raz vital de a flasofia, Consist en extratarse de que 193 cosas dentro de un toda 1o
guarden un orden en ornq a un primer principio unificador.

Totalidad. Es el horizonte donde todas la cosas guardan un orden con base €n uno 0 varios principios o
fundamentos. La totalidad es el gran objeco de Ia filosofia, s deci, no este 0 aquel aspecto de Ia ealidad,

sino 1 talalidad inmanente y trascendente.

B. Glosario de términos filosificos y frases

cultas de procedencia exiranjera

(Veranexa )




CAPITULO 10
PROCESAMIENTO DE UN TEXTO
DE FERNANDO SAVATER

1. COMENTARIOS PRELIMINA KES

Con este texto termina fa serie de ejemplos mostrada en este documento para ilustrar las
aplicaciones y el potencial det métado descriptivo-interpretativo que propongo en esta

tesis y utifizo en mi curso de Intraduccion a la Filosofia.’

Como ya se mencion6 en su momento, alrededor de este método se hace un conjunta
de actividades de aprendizaje que permiten sacarle a cada texto el méximo provecho
posible, Tanto para el aprendizaje del curso mismo, donde se propercionan elementos
afines para establecer relaciones entre las ideas y generar los antecedentes necesarios
para construir los andamios capaces de conectar cada nueva lectura para enriquecer el
anslisis inlerpretativo y la elaboracion de fichas, como para elaborar trabajos reflexivos
como pueden ser las sintesis de cada bloque o unidad temdtica del programa o para un
ensayo final y construir algin argumento para defender determinadas ideas donde se

establezca una postura propia.

Asimismo, con esta lectura se inicia el scgundo bloque del curso que lleva a los
alumnos a hurgar més a fondo en la naturaleza critica de la filosafia. lo que
necesariamente implica una reflexion de corte epistemoldgico acerca de las
caracteristicas que deben lener las ideas para ser conocimientos vilidos o

fundamentados.

E5 importante decir que en este resumen se iniroducen algunos cambios respecto al
esquema grifico, ya que por ¢l argumento mismo, le dan més legibilidad a éste. Otra
punto que deseo comentar es que 10 obstante que Savater es un escritor muy pulero, hay
temas como éste que se dificultan de algin modo a los estudiantes principiantes, por lo
que una opcion es ofrecerles un cuestionario-guia para scfalar las ideas mis
importantes. Sin embargo, es necesario formular preguntas complejas de modo que no

puedan ser contestadas textualmente, porque en estos casos algunos alumnos s¢ limitan

" Desde agosto de 2007 he dejado de ser el titular de esta unidad de sprendizaie



a buscar las respuestas literales sin ningdn estuerzo de reflexicn. También se sugiere
que quienes tengan dificultades para realizar los restmenes traten ellos mismos de

vransformar las ideas de Ia lectura en preguntas.

Por iltim, 56lo me resta comentar que esta propuesta en cuanto a sus actividades de
aprendizaje no es rigida sino Mexible, pues coma se puede observar en lo relativo a la
claboracion de fichas temiticas y expedienies para organizar un banco de datos e ideas.
Se pueden hacer de distintas manere: ¢ incluso a la Jarga Se pueden reacomodar de
acuerdo con la logica que desarrolle cada cual, segin sean sus inquietudes intelctuales
personales y el modo de asimilar las ideas filos6ficas. En este sentido, la intencién es
abonar en el estudiante la formaciin de wna disciplina de trabajo intelectual lo mds
organizado posible para estar en condiciones Gptimas de desarrallar los escritos

necesarios, segiin sean sus necesidades y el medio en donde se desenvuelva,
2, RESUMEN DEL TEXTO 145 VERDADES DE L4 4704 DE FERNANDO SAVATER®

Savater comienza afirmando que querer saber €5 querer pensar, y pensar es estar Vivo,
de acuerdo con la condicion humana. Este estar vivo implica examinar la vida y su
relacién con el mundo, pero las preguntas de la vida tienen una pregunta previa: ycomo
Tograr conocimientos validos o verdaderos?, gcomo sé que estoy ante fa verdad?, gcémo

5¢ que sé7

Se pregunta porque o se conoce, pero las preguntas no nacen de la ignorancia

absoluta sino desde cierto conocimiento que por ser insuficiente o dudoso obliga a
0 los conocimientos

preguntar y buscar respuestas. Es necesario catonces someter a jui

que tenemos con base en tres preguntas

£Como fos he obtenido?
2Qué tan confiables son?

C8mo pucdo ampliartos. mejoraclos o supers

tos por otros mis Hiables?

En primer tugar, las fuentes de conocimiento son muchas: familia, amigos, la calle,

los medios de comunicacién y, desde Tuego, ia escuela y la experiencia propia. En

? Savater, Femando, Las pregunias de la vida. México. Anel. 1999, pp. 4768
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segundo lugar, es claro que los conocimientas y creencias que posesmos tienen distintas
grados de confiabilidad. Sin embargo, todos generan dudas de algin modo, lncluso las
comocimientos aprendidos en 1a escueta no son tatalmente fiables. Asimismo, hay otras
formas de engafio como espejismos, alucinaciones, etcétera. En tercer hugar, este hecho
de que todos los conocimientos y creencias pueden ser suscepiibles de erar, no
significa que habremos de ser escépticos en un sentido negative, es desir, que
consideremos que Ia verdad no es posible: tampoco se irata de ser ingenuo o crédulo
porque seria ser dogmatico, esto es, aceptar las cosas sin razonar, Fn este seatido, hay
que someter a examen racional todas las ideas existentes pues s6lo el veredicto de la

raz6n nos permitisd aceptarlas o rechazarias

2Queé es la razén? Es la facultad humana’ para conocer con base en fa experiencia y

la logica, relacionando la reafidad obizuva con la realidad subjetiva. L razon es el
referente obligado para alcanzar certezas o verdades universales, en ocasiones con un
alto grado de certidumbre (firmemente establecidas como las leyes naturaes), otras de
cardcter probable o verosimil (verdades plausibles como en las ciencias sociales). Las
certezas absolutas ~racionalmente hablando- son los principios matematicos y légicos
porque son estructuras formales que parten de reglas preestablecidas (axiomas), pero en
otros campos del saber que tienen que ver con la realidad natural y social, los
conocimicntos son solo probables o verosimiles. (Esto ultimo més en las ciencias

sociales y humanas que en las naturales.)

La raz6n es entonces un procedimiento intelectual a través del cual organizamos la
informacién que recibimos del exterior (ransformandola en datos), aceptando algunos
canocimientos como verdaderos —al menos provisionalmente~ y rechazando otros. Las
ideas son de naturaleza social o intersubjetiva pues la razon es comin a todas las
personas. Es decir, Ia razén es universal y, por tanto, los argumentos racionales pucdea
ser verdaderos para todos o para muchos. (En funcién de) objeto en tanto recorte de
realidad, Ia confiabilidad en la verdad serd mayor 0 menor.)

Este método racional para descubrir o construir la verdad, identificada ésta como la

concordancia entre lo que creemos y lo que efectivamente ocurre en la realidad, nos

3 Las cursivas y ¢l texto marcado en rojo (en 1 impeesion aparece aienuado) son subrayados mios

%™



leva a concebir Ja razon y la verdad como universales, y nos advierte de aquellos
cnemigos de la raz6n. En este sentido, la verdad encontrada mediante la razén equivale

auna aproximacion a lo real, por lo que ser racionalista equivale a ser realista

Savater plantea que no obstante debemos di

inguir los campos de la verdad o tipos
de verdad. En este sentido habra verdades que son asi dentro de un campo determinado
pero dejan de serlo en otro distinto.

Entre otros aspectos a considerar, la verdad admite graduaciones, por cjemplo, en las

s sociales y

verdades mateméticas y logicas se pide exactitud, micniras que en las cien
humanidades solo se exige rigor en los razonamientos. Por cllo, las verdades en este
campo suelen ser probables o verosimiles. En oiros campos como a literatura lo que

cuenta es la expresividad y la emoti

tad. Otras verdades son convencionales como el

significado de las palabras de las lenguas humanas. Otras verdades nos vienen

rectamente de la experiencia sensible.

Ortega y Gasset ~dice Savater- distinguia entre ideas y creencias. Las primeras son

construcciones intelectuales, mientras que las segundas se aceptan sin cucstionamientos.

La funcion critica de la filosofiz lleva a cuestionar a la luz de la razén, tanto las ideas
como las creencias adquiridas. Por ello Aristoteles decia que el origen de la filosofta
residia en Ia admiraci6n o asombro. La filosofia es un extrafiamiento de todas las cosas
incluso de las que se dan por obvias, pero no significa no aceplar creencias elementales

para desarrollar la vida cotidiana. El punto ahora s cuestionar la creencia en la razén

misma y en la verdad. De hecho, este cuestionamiento legitimo de suyo, es planteado
por tres corrientes adversas al pensamiento racionalista: 1) el escepticismo, 2) el

relativismo, y 3 el intuicionismo.

Los escépticos ponen en duda o niegan tjantemente la posibilidad de establecer
verdades concluyentes o definitivas mediante la razon. Los relativistas nicgan la
posibilidad de verdades absolutas y para ellos todas las verdades son relativas a Ia etnia.
la clase social, a cada individuo, eicétera. Los intuicionistas rechazan la razén como via
para la verdad por su avance tortuoso  lleno de escollos. Prefieren una via rapida y

direeta, intuitiva o por revetacion



La tesis de los escépticos es contradictoria consigo misma porque afirma la

imposibilidad de conocer la verdad, y al hacerlo se contradicen, ya que su proposicién
pretende ser verdadera en si misma, aunque por su contenido deberia ser falsa. En otras

palabras, dicen que es verdad que no existe I verdad.

El escéptico dice también que duda poder distinguir [o verdedera de I falso
mediante Ja razén, pero se contradice de nuevo porque para establecer su tesis tiene quz

argumentar racionalmente.

Como tercera refutacion a la posicion de los escepticos, los racionalistas afirman
ante la duda que todos los conocimientos son falibles, revisables, susceptibles de ser
erréneos. De otro modo se estaria aceptando un absurdo, ya que la duda no solo vedarla
toda posibilidad de conocimiento verdadero sino también de conocimiento fulso, es
decir, como o se puede dar nada por verdadero tampoco se puede dar nada por falso.

La duda escéptica s paralizante
La cuarta refutacion es la que hace la vida cotidiana.

Lo positivo del escepticismo es que nos pone en guardia contra el dogmatismo y la

ingenvidad,

Para Savater somos capaces de conocer la realidad porque somos parte de clla. Para
Kant, el conocimieato s la combinacion entre la realidad extera del sujeto y nuestras
percepciones sensibles y nuestra entendimiento (que opera a través de categorias), el
cusl ordena fos datos recibidos del exterior por auestra experiencia sensible y nuesira
inteligencin. En este sentido, para Kant no conocemos la realidad tat como es en sf
misma sino tal como es para nasotros. Los sentidos por i mismos son limitados para
conocer; Ia razon que opera sobre objetos vacios tampoco aporta conocimientos. El
conocimiento requicre de Ja combinacion de la experiencia y a razén y versa solo sobre
el mundo fenoménico. EI pensamiento abstracto procede con base en sintesis sucesivas,

ide

ifica aspectos generales o comunes de una pluralidad de objetos y establece

conceptos.



En cuanto al relativismo, prapone Ja imposibilidad de alcanzar verdades universales
porque los condicionamientos subjetivos lo impiden. Esta posicion es subjetivista
porque niega el conocimiento objetivo. Savater pone algunos ejemplos de verdades
universales cientificas y racionales que demuestran la falsedad de esta pustura

Sin embargo, en ciertos casos los condicionamientos subjetivos dependen de las
campos de la verdad. La aportacién positiva de los relativistas cs la de subrayer “la

imposibilidad de establecer una fuenle ultima y absolua de la que provenga todo

verdadero”, (62) Cienamente, o hay ientos inmutables sino que

todos son falibles. Por esta razon Popper postul que en vez de probar la verdad de un

conocimiento habria que probar su falsedad, esto es, tratar de demostrar que es ermoneo
'y, mientras 0o se pueda hacerlo, aceptarlo como verdadero. El ejercicio de la razon seria
buscar inconsistencias, insuficiencias, falsedades. De este modo, decir que algo es
verdad significa “que es ‘més verdad que otras afirmaciones concurrentes sobre el
mismo tema (62) Pone el ejemplo del arsénico y el vino de la Rioja variando sus
contextos para determinar en qué cascs son verdaderos o falsos. Ademds, la nica
manera de acceder a una verdad absoluta (dada de una vez y para siempre y relativa a

todo) seria a través de Dios

El tercer grupo de ataque @ la argumentacion racional para lograr la verdad fo
conforman los intuicionistas. Para ellos, los racionalistas son “dogmiticos™ al fundar la
verdad s6lo en la razn; cometen ademis un acto de soberbia. Para esta posiura, fa
Verdud con mayiscula es posible mediante fa intuicion o revelacion. Esta verdad
absoluta es posible para sujetos iluminados, los cuales pueden trasmitiria a sus

discipulos hincados sin que éstos cuestionen nada.

El método racional implica dudar, ademis es piblico, N0 esté reservado para sujetos

con dones especiales, sino disponible para todo mundo. Savaer dice que una revelacidn

se puede fingir pero no asf un argumento racional.

La cazén
requiere de libertades democriticas. La razon necesita dialogar o conversar entrc

ne también un aspecto politico en cuanto que es de caricter social y

iiguales. Por cllo dice Savater *[...] la disposicidn a filosofar consiste en decidirse a



tratar a los demés como si fucran fambién filssofos: ofreciéndoles razones, eseuchando
a5 suyas y construyendo la verdad [...J" 66)

La relacion entre razén y democracia se refiere a las condiciones de libertad para
opinar, pero ello no si

ica que todas las opi

nes valgan lo mismo porque entonces.
no seria posible establecer la verdad racionalmente. Toda opinidn se expone a ser
juzgada, debatida, aceptada o refutada. La tnica auloridad para decidir si algo es
verdadero son los argumentos racionales. Pero no basta scr racional sino también ser
razonable, esto es, saber dar razoncs pero estar también dispuesto a ser convencido

mediante razones.

Desde la perspectiva racionalista, Iz verdad no es un punto de partida sino up punto

de llegada, un resultado o verdad que se descubre o construye dialogando o debatiendo.
3, ESQUEMA GRATICO

TABLA DE SECUENCIA LOGICA Y SEMANTICA DE UN ARGUMENTO

LAS VERDADES DE LARAZON
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Observaciones: los csquems grificos 2y 3 varian  de fomato con ¢l fin de hacer mis claro ef
argumento de Savater, fespecto  las distinias  posiciones cpistémicas anafizadas de acuerdo con
¢l método diaéctico.



4. ANALISIS DESCRIPTIVO

A, Tesis principal

@ Considera que el método racional (ligado 2 la experiencial es ¢l Grico adecuado para
producir verdades, entendiendo por verdad la adecuacin enire s ideas y las cosas.

B. Supuestos

1. Comienza por problematizar ¢l conocimiento. Plantea coma es posible tencr conocimientos

vilidos ¢ indaga sobre fas. - ylos

aspectos esenciales del conocimiento verdadero.

2. Explica qué es la razon como faculad humans, procedimiento y método intelectual, la
existencia de los campos de la verdad y el carkcter intersubjetivo o social de Ia razdn que
posibilta la existencia de verdades universales u objetivas, esto s, validas para todos o casi
todos.

3. Examina las principales posiciones que cuestionan 1a razsn como productora de verdades
(escépticos y relativisas), o que de plano Ia niegan, como los intuicionista; sefiala I tesis
de cada posicion, asi como su refutacien respectiva y, en los dos primeros casos, recupera
sus apartes positivos,

4. Expone en diversas partes en qué consisie 1 posicion racionalista y realista. Dice que
podemos conocer Ia realidad porque somos parte de ell, retoma a Kanl para adverti que no
podemos conocer la reafidad tal como es porque sblo podemos conocerla  tavés de
mediaciones cognitivas, que el conocimiento requiere del concurso de fa razén y Ia
experiencia, que la sbstraceion permite asla 1os elementos comunes de as cosas,  que los

conocimientos son piblicos porque Ia razén s universal.
5. Aborda la relacién entre racionalidad y politica. Sefala que la democracia constituye un
fundamento de la libertad de pensamiento, pero no significa que todas las opiniones sean
igualmente vélidas porque entonces no habeis posibilidad de verdades y falsedades,
5. ANALISIS INTERPRETATIVO

A, Critica ala esis principal

® Estoy de acuerdo en que el papel de la razon pars esiblecer verdades y como referente
universal de éstas es correcto. Habria en todo caso shondar en cdmo 3¢ producen lss verdades
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e as cicrcias furmales y fécticas y en la fil0s0fia, pues ello ilustraria o grado de proximidad
deta razdn a la realidad y, por anto, ) ipo o grada de veracidad. aspectos que 5 bien estin de
gin modo locados podian ser més especificos.

B Critica a los supestos
Del primer supuesto es importante aclarar que cusndo Savater plantea la necesidad de

determinar “de donde nos vienen nuesios conocimientas y Creencias” no se refiere 8 sus

fuertes en el sentido clisico de si primariamente son los sentidos o la razon ks fuentes

nales del conocimiento, porque 1o se refiere al conocimiento en general sino af
conocimiento racionalmente vilido o cientifico. En este seatido, las fuentes 2 fas que alude

De esic punto solamente comentar o subriyar que las verdades de 1a razon son o versan
Sobre ef mundo real o fenomérico en pildoras de Kan, sin que esto cancele ot ipo de
verdades que operan en olros campos de I verdad, sclarando que cusndo se habla de
certezas absolutas no se refiere a entes sodrenaurales Sino & principios matemiticos
Isgicos que por su nauraleza (salvo excepcianes) lenden 2 ser exactos, de modo que otros
canocimicntos cientificos sabre objetos factuacs tienden a ser sola prabables o verosimiles
y su nivel de aproximacion a la realidad varia de scuerdo con 1a rauraleza de su objet, de
oo que seréin s universales u objetivos los conccimientos que procedan de lasciencias
naturales que de las ciencias sociales, sin embargo, unos ¥ otos serin falibles, esto es,

expuestos a revelarse como ermdneos.

Me I reftacion que hace 3 niegan # la razbi ls

inica posibilidad viable de conocimientos vilidos, universales u objetivos, pero ul vez
habria que distinguir entre los intuicionistas las posiciones claramente antimacionales y
anticientificas como las de los grupos esotéricos o grésticos, y las flosofia irmacionales

enmo las de Nietzsche y otras que cuestionan filosdficamente a 13 razbn instrumentalista o

funcionalista. De heche, hay Ieorias que establecen Ia importancia de la inteligencia
emosional y céma ésia e compagina con la inicligencia racional. Asimismo, habria que
entendes que las criticas sl excepicisma se dirigen a una versidn exagerads del mismo (del
escepticismo absoluio o radical), de modo que habria que cuidar no identifiar al
escepicismo como algo siempre negativo y feprobable, sino que hay ot variante modersda

del mismo que ha contribuido a enriquecer y fortalecer e pensamicnto racionalisia

También comparto en general la explicacidn del racionalismo como realismo, pero me
quedan dudss sobre la posicion kantian porque en algunas interpretaciones & su postulado,
e que el conosimienio racionsl s6lo opers en el mundo (enoménica, 5¢ toma como 3i 00
fiera posible csablecer leyes o principios de la realidad. con lo que 3¢ acentuaria en
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demasia el lado subjetivo (o sea, como si e conocimiento o diera cuenta de Ja realidad y

@ conalicad o i RS, i
st planicada n tminos dc un vl copriesa” dode sslca a cenraliad
cogritiva del objeto al sujeo: o Tainversa, es

decir, ¢l conocimicnto no es mero reflejo de la realidad extema u objetiva in0 una
proyeccion de la realidad intema o subjetiva. E riesgo es acentuar mis de la cuenta un polo
sobre oo en vez de mirarlos como una relacidn dialéctica. De hecho, Savater —siguiendo a
Kant- establece del lado del sujsto Ja experiencia sensible y ¢ emtendimiento o
inteligencia a partir de categorias que filran Ia informacién de s realidad extera y Ja
convierten en datos; y 1a realidad externa como cefida al mundo matetial (natural y social o

)y por

Coincido plenamente con su postura de que todo mundo tiene derecho a opinar, pero 1o por
ello todas las opiniones valen lo mismo. Me parece correcta su propuesta de (ratar 3 los
da las suyas, trataodo de
persuadir con razones y dejindose persuadic por razones, mostrando tolerancia y
eflexividad. También me parece correcto concebir ¢l didlogo camo debate pero no como

demis como si fueran filésofos dindoles raznnes y ate

conversacién porque ésta se confunde con la plitica ordinaria, insusuncial y wivial, donde

6. FICHAS TEMATICAS {TEMAS RELATIVAMENTE AUTONOMOS)

y @
wiisme como poicos csénicss
2 y Ia verdad”

Observaciones: Ia tesis principal y lo mencionado €n los supuesto 2 y $ (considerando tanto f plana
deseriptivo como el inerpretativo), pueden dar lugar & una ficha y un expediente. Sin embargo, ¢l

Supuesto § puede integrarse en la carpeta de Filosoffa y Politica.




Ejemplo de una ficha:

El papel de 1a razén en la elaboraciéo de la verdad

Savater ligadoa esel
Ve, anendiend por verdad i o L ey i s

Para cllo explica qué es la raz6n como facultad humana, procedimiento y método intelectua, la
existencia de los campos de Ia verdad y el caricter ntersubjctivo o S st g pos s

bargo, es i mentar o subrayar que las verdades de a razén son o versan sobre ¢l
mundo real o fenoménico en palabras de Kant,sin que esto cancele otr tipo de verdades que operan
arando que cuando se habla de certezas absolutas no se reficre @

entes. sobrenaturales, sino a principios matemiticos y Iogicos que por su_ naturaleza (salvo
excepciones) tienden a ser exactos, de modo que olos conocimientos cienlificos sobre objetos
Tcales teden 8 e 310 probles o versimics s vl
erdo_con abjeto, de modo que s
ooty ) pvmllm et raturales que de as ciencias sociales,sin embargo, unos y
otros serén falibles, esto es, expuestos a revelarse como eroncos.

Fuente: Savater, Femando, Las preguntas de la vida, México, Ariel, 1999, pp. 47-68

7.CARPETAS O EXPEDIENTES

1. Relacién filosofia y ciencia
Conceptos de sabiduria
La génesis histérica del concepto de filosofia
Relacién filosofiay politica
Caracterizacién del il6sofo

2

3

4

s

6. El concepto de filosofia

7. La filosofa esponténea

8. El cardcter histrico de la filcsoffa
9. Bl arte de filosofer

10. Razbn y verdad

El problems del conocimiento

siciones epistémicas disidentes de In razéo y 1a verdad.
13. El método racionalist

8. PENSAMIENTOS FILOSOFICOS

“«€
fueran rambién filsofos; ofreciéndoles razones, escuchando las suyas y construyendo
(juntos] la verdad [

“] La disposicién a filosofar consiste en decidirse & tratar a los demés como si

" Femando Savater.
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9. ENLACES O RELACIONES

14. Tado lo relativo a la razn o al método racivnsista tene relacion con algunos aspectas de ta
wansicion del mito ol fogos.
15, También hay una relacion indicects en el supucsta § 3 el dossier de “Filasofia y Paiitica”
10 GLOSARIC Y40 VOCAQULARID T, 1 RN 1E0SOFICOS

A Vocabulario filosifico

Verdad. < ideas y las cosas.

Raz6n. Es a a vez una capacidad o facaliad humans, un procedimienta intelectual ordinario y un método
de pensamiento. Lo contrario es a inwicion

Escepticismo. Es una postura epistémica que parie de la duda y sc opone al dogmatismo. Bn su vertente
radical niega poder alanzar verdades wniversales mediante la sazér en su veriene moderada
proporciona un sano escepticismu que fortslece la postura racionallsta en arto Gue 12 Guca es sumida
como eritica.

Relativismo. E5 una postura epistémica subjetivista que niega ls posibilidad de alcanzar verdades

abjetivas o wniversales, pues considera que la verdad siempre € parcial de acuerdo con ) individus,
cultura, condicion sacia), etcétera

Intuicionismo, Se considera como lo contrario Ce rasionalismo, en lanlo expresa Uy postura,
antirracions] que cree posibie conocer a Verdad absoluta mediante 1a revelacion. Hay otros signiticados
de inwicionismo que no son posiciones antirrscionales sino imazionales.

Racionalismo. Se refiere concretamente a un método que combinado con Is experiencia permite

establecer conocimientos universalmente vélidos en diversos grados de confiabilidad, los cuales son

siempee. falibles, esto cs. expuestos 3l error y por tanto al progreso cognitivo. EI racionalismo asi
entendido no s refiere al del cartesianisine, que s opuesto al empirismo. Es un rcionalismo eritcista o

[ Kanliana, o sea que concilia or dltimas

B. glasario de términos filosificos y frases
cultas de procedencia exiranjera

(Ver aneroh)



CAPITULO 11
EL ENSAYO FILOSOFICO COMO LA EVALUACION REINA

En las carreras de filosofia del pais existe el consenso de considerar al ensayo o

disertacion filosofica como el género discursivo més apropiado para formar los habitos
y las cualidades de escritura de los futuros filésofos. En cfecto, saber cxpresarse con
claridad tanto en forma verbal como escrita son competencias que deben ser parte

sustancial de la formacion filoséfica.

Durante sus estudios de filosofia los estudiantes aprenden a ejercitarse haciendo
principalmente resimenes de textos (capitulos de libros por lo general), que algunos
profesores llaman “controles de lectura” y que en términos muy generales tienen como
funcién proporcionar herramientas & los alumnos para aprender por si mismos
entendiendo argumentos y realizando comentarios sobre los mismos, asi como para
estar en condiciones de seguir las explicaciones del profesor. Otros ejercicios de lectura
ocasionales son escribir articulos de opinidn o reflexiones breves, a veces elaborar
fichas de trabajo, y casi siempre, como evaluacién final, la realizacion de un ensayo,

entre otros tipos de escritos.'

Pero no siempre se tiene una idea acertada de lo que €5 un ensayo y a veces sc les
pide a los alumnos redactar ensayos de un dia para otro, los cuales realmente s6lo son

iones superficiales sobre algan tema. Al margen de esto, cuando se pide un ensayo

final, se piensa en que los alumnos aborden algén tema relacionado con el curso
impartido y muestren un dominio aceptable de los datos que manejan, que consiriyan
un argumento 16gico donde desarrollen un tema y muestren su capacidad reflexiva en ef
temeno de las ideas en un nivel adecusdo de profundidad sobre el tema de su
disertacion. Pues bien, sobre estas premisas, a saber, la necesidad de que al final de un
curso ¢l alumno esté en condiciones de escribir un trabajo con las exigencias ya
mencionadas para valorar su grado de aprovechamiento en 1érminos cualitativos, es
como trataremos de hacer una caracterizacién del ensayo filoséfico, su estructur
' La ensehanza-sprendizaje de I filosofls durante casi toda su historia ha implicado una actitud

constructivista porque cada quien debe pensar por cuenta propia. Incluso en la escolistica, L leciio o
lectura consista en la glosa y €l comentario. aungue al 0o hat

pensamiento crltico que sl florece en libertad. Sin embargo, la prictica de 3 disputatio que sc basa en
Plantear uns tsis, efutarl, contrarefutar  llegar a un punto Ge visto propio, €73 un verdadero ciercicio
de dialéctica, os deun




bisica, sus estrategias posibles y una serie de consideraciones para planear ef ensayo
editarlo para su presentacion como producto terminado

1. {QUEES EL ENSAYG?

El ensayo es un género literario o discursiva que por lo genera! se refiere 2 un escrito en
prosa, relativamente breve, que privilegia las ideas sobre la informacion, que procura fa
profundidad sobre la amplitud, que tieae un tono polémico porque sc araiga en la duda
¥, por ende, €s de naturaleza critica, que intenta persuadir mediante razones a sus
lectores de que sus posiciones a defender son justas o correctas y tienen un scllo

personal
A) Sus caracteristicas esenciales

A continuacion referiré algunos detalles tomados de las fuentes de consulta utilizadas
para csic apartado que nos proporcionarén més y mejores elementos de juicio y que

muestran las coincidencias y divergencias de diversos autores respecto al ensayo,

José Luis Gémez-Martinez’ dice que para el Diccionario de la Real Academia
Espasiola, el ensaya es visto coma un género menar respecto del tratado, es decir, no
diferente sino jerérquicamente menor; sin embargo, Augusio Carpio Castro no lo
interpreta asi, sino precisamente como un género diferente sobre todo porque el ensayo
por definicion no tiene Ia intencién de decir algo mds o menos acabado (mis o menos
coneluyente) como si lo haria el tratado cientifico. Asimismo, lo diferencia de otros
géneros como el articulo y la monografia, pues ¢l primero tiende a ser més parco que ¢l

ensayo, mientras que (a monografla es mis descriptiva que reflexiva.

El ensayo entonces, trata de fundamentar una idea o punto de vista, mientras que el
ensayo filosdfico trata de fundamentar filosdficamente una idea, pero no a la manera de
un razonamiento llano sino como “una subjetividad profunda” (Carpio, 45). El ensayo se
concibe entonces mis bien como una cspecie de didlogo, como un instrumento para

debatir ideas.

ferencias a este autor y & resto de los que se mencionarin en esic capitulo se pueden verificar en
abibliografis final de este tabajo.

106



B) Historia

Es obligado, cuando s habla del ensayo, escudrifiar en sus origenes histérices y
conocer su evolucion. En este sentid, la referencia & Miguel de Montaigne, pensador
francés del sigho XWi, es inevitable. Sin embargo, aunque gran patte de su
caracterizacion del ensayo es todavia vigente, hay algunos aspectos que han cambiado y

debemos tener en cuenta.

Montaigne entiende €l ensayo como una exploracion del razonamiento, como la
oportunidad e hacer una reflexién donde no se pretende decir la dltima palabra, actitud
que evoca de algin modo el espiritu socrético de concebir el saber filosfico como algo
10 dado ni acabado, sino como un pensamiento abierto, de ahi I sugerencia de ver el
ensayo como una forma de didlogo mediante la escritura. El ensayo es también para
Montaigne una reflexion profunda, expresada de manera flexible y de cardcter
dubitativo, pues lo importante es cuestionar en vez de instalacse en cespuestas hochas. EI
ensayo hace énfasis entonces en la creatividad sobre la informacion, poro esta

creatividad implica sin embargo un conocimiento profundo del tema que se abarda

El ensayo, ta) como 1o presenta Montaigne, en general s aceptado, excepto su idea
de que éste no sigue ninguna regha, observacion realizada por el cubano Juan Nicalds
Padrén, para quien habria que hablar mas bien de que ¢l ensayo, dado su caracter
subjetivo o personal, tiene un sentido artistico, de manera que Ia flexibilidad y libertad
en su redaccion estaria més bien enfocada esta cualidad artistica o estética, donde e uso
del lenguaje, sin dejar de ser claro en sus conceptos y articulado logicamente, cs més
variado en ¢l uso de metéforas, anécdotas, ejemplos, etcétera, pues uno de sus fines
primordiales es la persuasion o provocacién intelectual Esto iltimo hace que el ensayo
Sea, paradojicamente, personal o subjetivo e intersubjetivo al mismo tiempo. En ensayo,
en tanto una apuesta por la comunicacién, tiene también un caricter diddetico, primero
porque pretende persuadic o enseilar, segundo, porque estd abierto al debate y por tanto

dispuesto 2 aprender.

El ensayo es —como lo recanoce Jesiss Oros Rodriguez- un género hibrido que
conjuga el rigor I6gico con la libertad. De ahi cl epigrafe con que comienza su articulo

sobre el ensayo con una bella referencia a un pensamiento de Gabriel Zaid que &
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continuacién reproducimos: “El ensayo o es un informe de investigacion reatizada en
el laboratorio; s el laboratorio mismo, donde se ensaya la vida de un texto, donde s

desplicga la

del autor.”
C) El ensayo y el pensamiento critico

El ensayo es entonces un género de escritura relativamente reciente, unia invencion
moderna. No es casual que el ensayo haya sido impulsado por el pensamiento libertador
¥ Ja prensa critica. En ef trabajo de Augusto Carpio Castro se documenta ¢l uso del
ensayo en los pensadores criticos de Perd desde Ja colonia hasta la actualidad. Refiere
por ejemplo como los primeros intelectuales criticos de la época colonial en ese pais
esgrimieron la idea de “probabilismo” usada como un eriterio para expresar un punto de
vista que 1o pretendia ser una verdad absoluia, Sino como wna critica a las ideas
dominantes dejando en Iz inteligencia de la gente s decision de asumir una u olre, es
decir, el hecho de no considerar que sus ideas eran las Gnicas que debian prevalecer, no
era porque creyeran en un relativismo como en la metéfora de Hegel, el de la noche
donde todos fos gatos son pardos (prélogo, Fenomenalogia del espiritu). sino como una
actitud de tolerancia politica, de no considerar a la gente como menor de cded para
pensar y, en todo caso, como un criterio epistemologico a la manera del planieamiento
de Savater respecto de la verdad racional, entendida como una verdad més verdadera
que otras verdades concurmentes sobre €l mismo 16pico {ver p. 59 de esta tesis, segundo

pérmafo).

La concepcién probabilistica pretendia entonces romper con el monopolio de la
verdad de la clase polfiica dominante de signo conservador con basc e la critica, pero
en modo alguno buscaba suplantar dicho monopolio con otra forma velada de
pensamiento dnico, como ocuriria més tarde en el contexto latinoamericano con el
pensamiento positivista, que si bien jugd un papel progresista en sus inicios, cay6 en urt

dogmatismo cientifiista

Las ideas libentarias de los primeros pensadores independientes de Peri y de
Latinoamérica que han combatido el pensamiento conservador desde I colonia hasta cl
neoliberalismo, han tenido en el ensayo la forma de expresién dialogal por excelencia,

mediante ¢l cual se pueden argumentar ideas, defender posiciones politicas, sin
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establocer un “horizonte infranqueable”, como le lamo Sartre a las posturas del
mandismo dogmético, considerado a si mismo como la Gnica vision valida de fa
realidad. Asi entonces, Carpio Castro concluye que el ensayo filosdfico, al ser un

argumento “clara y rorundamente racional, no [pretende] decir toda la verdad.”
D) Su origen etimolizico

Ya desde su origen etimoldgico, el ensayo muestra su destino critico, arraigado en la
duda, como “aventura de! pensamiento.” En efeclo, el término ensayo proviene del latin
exagium, que significa “acto de pesar algo”. También se relaciona con el ensaye minero
(pruebas de calidad de los metales). Ensayo es entonces en su significado primigenio,
una especie de tanteo, prueba, examen. Es importante traer a colacion que la etimologia
de ensayo como exagium (acto de pesar), se relaciona precisamente con la etimologia de
pensar (pensare) que originalmente significaba pesar, poner algo sobre Ja balanza,
analizar los pros y contras de aigo; y también con la etimologia de dudar (sképsis), que
significa examinar, averiguar, investigar, esto es, no dar algo por bueno hasta no
analizarlo a profundidad, evitando la ingenuidad y el dogmatismo. Todos estos

elementos juntos dan la idea de la naturaleza critica del ensayo, de su sentido trasgresor,
2. JQUE ES EL ENSAYO O DISERTACION FILOSOFICA?

La disertacion o ensayo filosofico es un procedimicnto a través del cual sc aprende
filosoffa filosofando, permitiendo al estudiante desarrollar su_ independencia de
razonamiento. Ahora, si bien es cierto que la elaboracion del ensayo no s en rigor una
investigacion formal, sf supone un ejercicio muy relacionado con la investigacion que,

como se habia dicho al principio, es una de las mejores formas de aprender a pensar.

Disertar es plantear una idea fundamentindola, es responder a una pregunta, es un
dislogo consigo mismo y con los demas, es un acto comunicativo que pretende

persuadir con base n argumentos racionales, es desarrollar un pensamiento critico.

Un tema de disertaci6n a desarrollar parte de una pregunta problematizadora, lo que
significa que hay diversas respucstas altemativas que €s necesario ponderar para tomar

posicién por una de ellas de manera reflexiva y activa. Estas respuestas altemativas
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pueden ser dos proposiciones contradictorias que pretenden cada una ser verdaderas,
pero también pueden dar lugar a una postura conciliatoria o intermedia. Es importante
entonces saber formular la pregunta, que ésta sea un verdadero cuestionamienta, ¥

contextualizarla para derle sentido

En cuanto al cuerpo total del documento, en la introdu:

n se debe establecer en
qué consiste el problema, por qué es importante, qué consceuencias tiene atenderlo,
sobre qué bases se aborda, L argumentacidn por su parte, debe seguir un orden I6gica,
una progresion, apoyandose ea cjemplos ilustrativas y en referencias a pensadores y
teorfas que sirvan de aval. Su lenguaje debe ser ctaro, cada pardgrafo debe de contener
una idea completa. Por altimo, en la conclusion se hace un resumen rdpido del
argumento y se pone ¢l énfasis en ciertos puntos respondiendo a la pregunta central eon
base en un nexo I6gico. Algunos piensan que no es comecto temminar un ensayo con una
pregunta porque podria sugerir que se descalifica la reflexion hecha para esclarccer la
pregunta original, pero hay otras posturas que plantean la posibilidad de darle una
continuidad si se considera que la argumentacion expuesta o es satisfactoria o si el

tema sugiere explorar otras posibilidades adicionales o colaterales
3. ESTRUCTURA BASICA DEL ENSAYO

La estructura tipica de un ensayo consta de tres partes: introduccion, desarollo y

conelusion. EI orden de lectura de un ensayo en cuapto producto terminado es

proporcionalmente inverso al orden de redaccién del mismo por el ensayista. Més

adelante se serd més especifico sobre este punto,

(1) La introduccién deberd cansiderar los siguientes aspectos

a jinar por qué 5 cons
1) Enfoque o perspectiva (definir una postura, €] contexto el que parimos)
) La hipdtesis o propasicion (qué se quiere demostra y por qué muesiza propuesta € I3 mejor

altemativa)

Observacloncs: 8 importane cuidarse de no adelantar resulisdos gl csn por demostrane en ¢f
desarrollo del tema.
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(2) El desarrollo del tema

@ Argumentar mediante razonamientos

) Fundamentar su demostracidn con conocimientos cientificos, éticos, citando  autores
importantes, etcétera,
Reforzar e ilustrar con cjemplos, evidencias, etcétera.

o
9 Expe i logica.
) Cuidar todos los aspectos gramaticales (ortografia, sintaxis. puntuacion),
S Sostener una posicion personsl.

3) Conelu:

@ Demostrar nucstra hipdiesis de trabajo de manera que dsta se vea como una consecuencia

16gica del argumento esgrimido.

4 E ELARORAR

La elaboracion de un ensayo filoséfico escolar o académico no tiene extension fija, pero
suele abarcar de seis a diez cuartillas, a espacio y medio o dos espacios respecto al
desarrollo del tema, sin considerar la introduccion y la conclusin (cada una puede
extenderse a una o dos cuartillas), més la portada y las referencias bibliograficas que

normalmente abarcan una cuartilla

La eleccion del tema es tal vez el aspecto més dificil y puede suceder gue el alumno
1o elabore por si mismo o que el profesor sugiera algunos temas. En el primer caso, s
debe pedir a los alumnos que definan de antemano su tema a trabajar y aventuren una
justificacién provisional; en el segundo, el profesor ha de ofrecer un abanico de
oportunidadcs (dos, tres o més temas) y deberd de plantear qué lineas generales se
pueden seguir. En cualquier caso el alumno deberd contar con un conocimiento bisico
del tema y tener las condiciones de tiempo y técnica para desarrollar una pequea
investigacion. Es decir, deberd de consullar alguna Jiteratura adicional a la estudiads
durante el curso para documentarse mejor y deberd de estar en condiciones de
decodificarla adecuadamente. Asimismo, los alumnos habrén de saber que su ensayo
deberd de ser defendido mediante una réplica verbal (piiblica o privada), de manera que
por un lado se demuestre que ¢ cnsayo si fue una elaboracién personal y, por otro, para
propiciar una interlocucion critica (ransitar de la subjetividad a la intersubjetividad).



Con el ensayo se busca que los alumnos puedan traslucic un pensamiento critico, por lo
que el ensayista deberd de ser consciente de qué quiere demostrar y por qué es
importante hacerlo.

Una vez que el alumno tiene mds o menos documentado y meditado su tem, tendré
que trazar un plan provisional pera redactar ¢l desarrollo de la idea, de lo que quicre
demostrar, para lo cual podré dibujar un mapa mental o anotar una serie de ideas clave a
manera de guion provisional que después podra reorganizar en un sentido u otro para
redactar luego el documento, En este punto, se recomienda que los alumnos empiccen
de atras para adelante respecto 2 Ia estructura formal del ensayo, s decir, que empiecen
redactando algunos aspectos bésicos de la conclusion, lucgo el argumento.
desarrollando la idea central y, por dltimo, la introduccién. Es decir, definir primero la
postura que se quicre defender, argumentar o dar razones a favor de dicha postura, y
poner en contexto al lector que va a leer ¢l ensayo para que pueda comprender lo que se

quiere demostrar.

Una vez concluido el borrador, es conveniente revisarlo varias veces y buscar otros

compafieros que nos puedan leer para detectar errores gramaticales y de contenido.

En cuanto a la presentacion final del ensayo, hay que seguir las convenciones més

usuales de edicién; mas adelante s¢ mencionardn algunas de ellas.

Ahora bien, tomando en cuenta la pertinencia de las consideraciones sobre la
elaboracién del ensayo filosofico que propone Adela Corting, se presentan éstas in

extenso, ya que pueden servir a los alumnos para poder autoevaluar su trabajo,

Orientaciones para elaborar una disertacién o revisar la disertacion que se estd

claborando

Hacerse fas siguientes preguntas puede dar pautas Muy Gtils:
1. Se distinguen las diferentes partes de la disertacion”
2. {Nas va llevando Ia cxpasicin ordenadamente de una idea 3 otra?

3.Se sacan a luzlos presupuestos, as causasy las onsevuricias de 143 ideas o teis?
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4. (e distinguen los puntos de vista can los que se st da acuerdo y con los que no?

3. ¢3¢ explicitan las ideas dando informacidn contenida en la unidad didéctica que acat de
ser cstudiada?

6. ¢Se dan razones para justificar fa tesis defendids?

7. ¢Son correctos los argumentos empleados? Es decir, ¢no se entra en contradiccién ni s¢
cometen incoherencias al razonar?

8. ;S formulan las definiciones de los canceptos con precisidn y propiedad?
9. 48e utilizan ejemplos y comparacianes que ayuden a aclarar lo que se dice?
0. S hacen ceferencias a pensadores u obcas flosdficas?

1L ;Se cvita que las referencias se conviertan en el tema principal, ddndoles una extensidn
excesiva?

12. ;e presenta una aliemativa o varias (esoluciones») al problema? (Adela Cortina, pp. 3
y4)
5. ESTRATEGIAS PARA ELATORAR UN ARGUMENTO

No hay una estrategia énica o predeterminada al respecto porque existen diversas
maneras de construir argumentos. A continuacidn se enlistan de manera no exhaustiva

algunas estrategias comunes

) se pucde empezar defendiendo una tesis y contestando enseguida a sus objeciones refudndolas, o

bien a a inverse, 10 ¢s, comenar por slacar uni post i
Tos mismos para luego plantear I propuesta altemativa, sunque se puedan reconocer y rescata algunos
planteamientos de Ia posicién refutada, o bien procarar un solucidn imermedia

8) Se puede wilizar usimisma ¢l razomamiento dislciico de tesis, aniesis  sintesis, s decir

Pesentar una propuests respecto & un problema especifico, refutarla y construir una sintesis & Ia manera

hegeiana del cion de ta

Pl quir unp awn
concepts, determinar qué signific, cunios sentidos tene, €n qué casos se poeden utilzar de un modo u

atro.
) De Ia misma manera, puede ser que se quicra comparar dos CONCEpLos Que n spariencia s wsan

indistintamente, analizindolos por separado, buscando sus relacianes. mutuas, determinando en casos si

uno se subsume en otro o si son contradictorios. etcéters.

"



€) Plan de exposicion. Consisie en describir prmmero un asunto; segundo, explicarlo. y fercero,

enjuiciarlo

»

6. PAUTAS PARA LA P

Para este apartado creo pertinente remitir al trabajo de Gonzalo Guajacdo Gonzdlez y
Francisco Javier Semano Franco, de la Facultad de Filosofia de la Universidad
Auténoma de Querétaro, “Guia técnica para elaborar un ensayo”, disponible en intemet
(véase el sitio de este trabajo en la seccion de Biblivgafia). Por lo pronto sc tomardn de

estos autores algunas pocas ideas relativas a la cuestion de la edicion.

Respecto de las citas sefalan la importancia de remitir a las fuentes, aunque a veces
1o sean citas textuales sino pardfrasis. Fn este punto cuestionan los sistemas de citacion
actuales de procedencia estadounidense, como el estilo Harvard o APA, que proponen
citar de corrido en el texto sin utilizar la lamada a la nota de pie de pégina, sino ahi

mismo entre paréntesis, poniendo tnicamente €l nombre del autor y la pigina de

referencia seguida por una coma. En esta propuesta, las notas a pie de pigina quedan
5610 para aclaraciones o breves digresiones. Esta técnica le da mds fluidez a la lectura,
comparada con la tradicién de usar abreviaturas y términos latinos. Mi idea = que en
los ensayos se podria acoger la propuesta anglosajona y para las tesis recuperar la

tradicion latina.

Para las citas textuales dicen que cuando ésta no pasa de tres lineas se puede hacer
de corrido poniendo las comillas, pero cuando es mis larga hay que hacerla aparte,
dando sangrias en ambos lados y con la letra més pequeda. Las Hamadas a las notas para
anotar la fuente de referencia deben usar superindice o el nimero entre paréntesis si se
use méquina de escribir. Dentro de las citas textuales menciona el uso de puntos
suspensivos y de corchetes para editar 0 ajustar dichas citas. La pertinencia en ¢l uso de
citas s algo que debe observarse con cuidado porque no debe haber un abuso en esic
sentido. Asimismo, las fuentes de las citas, ya sean en nota a pic de pigina 0 ¢n la
referencia general de las fuentes hemero-bibliogréficas, deben tener los datos correctos
y completos: nombre del autor, ttulo de la obra, editorial (revista u otra fuente), lugar
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de edicién y aflo de publicacién. Enseguida indican camo poner las referencias de libros
(con autor o varios). de un capitulo de libro, articulo de revista o pericdico, de pagina de

Internet, etcétera.

Proponen medir la extension por cuartillas a doble espacio, y en la parte final de su

documento presentan un concentrado de términos y abreviaturas latinas usuales en la

edicion de escritos, explicando su significado y sus usos. (cfr. pp. 7y & del documento
referido.)

7. ELEVENTOS PARA EVALUAR UN ENSAYO FILOSOFICO

La vatoracién de un ensayo filosofico consiste en juzgar tos contenidos expuestos por el
alumno, su capacidad de expresarse por escrito, tanto en su redacei6n como en la forma
de organizar o estructurar su argumento y la calidad de fa reflexién en cuanto a su rigor,

agudeza y originalidad (forma de asumic su crealividad).

Para contar con un criterio més concreto de evaluacion con base en la necesidad de
asignar una calificacion con nimero a una valoracion cualitativa o subjetive, se puede
disteibuir cada apartado de la estructura del ensayo otorgandole una determinada

puntuacién y dejar otro porcentaje para valorar otros aspectos mis sutiles. Sin embargo,

en cada caso se deber de tener una especie de pardmetro que oriente el ju

caso. Al respecto véase e siguiente cuadro:

CUALIDADES —

Qe @ por qué = relevanie.

~ Qe presenc un enfoque 0 prspeciva

© Qi ‘ot un planteamicet caro de 1 ess que se qise
demosrar g

T Que muesi oherencia  Tgor En T srgamentacion 1

T Que demusste un maneio adecusdo de la informacidn
willz

e la” condliin e s consecaenca Togea 0% T |

argumentacion y responda al problema inicial pianieado. |

T Cumplir todos los requisiios formales. 1
‘Ausencia de ermores gramatcales

- Cumplir con su enirega en tiempa y forma. |

Aspectos generales




En cuanto a los requisitos formales’ se pueden considerar los siguientes aspectos
para recibir los trabajos, cuyo cumplimiento también se considera en la puntuacién bajo

el rubro de “aspecios generales™

Titulo del ensayo

Nombre completo del estudiante

Nombre de la unidad de aprendizaje

Nombre del programa académico (Jicenciatura en filosofia)

Nombre de la institucion (Universidad Autonoma de Nayaric

Resumen breve (entre cinco y veinte lineas) del contenido del cnsayo (abstract).
Cuerpo del ensayo (iniroduccitn, desamolla y conclusisn)

Edicion

Lista de todas Ias fuentes de consulta

Lugar y fecha de elaboracion o de correga

wEEon e e

» sient 11 estén tomados con modificaciones del documenta umento de Gonzalo Gusjardo Gonzdlez
e e ranc, rofesoe 6 s eecisrsen ol de 1 Univesdad Aubroma
de Querétaro.
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CAPITULO 12
A MANERA DE CONCLUSIONES

Como sefalé al inicio de este documento, me preacupa hondamente la formacion
docente del futuro profesor de filosoffa porque con base en la exigencia de ensefiar a
filosofar més que contenidos filossficos, es necesario que desde la etapa de estudiante
asuma el aprender a filosofar, pues como lo menciono oportuna y enfiticamente en la
justificacion de mi tesis, considero que las vivencias de aprendizaje durante e proceso
de formacién profesional tienden  gravitar de un modo u otro en el momento de estar

del otro lado de mesa como profesor, aunque desde lucgo que ampoco se trata de un

estigma
paralelismo entre ¢l compromiso de educar el pensamiento para la critica. con la

alierable porque nunca se deja de aprender. De hecho, encucntra un

educacion para los valores. En el Mendn de Plaién, Sécrates sostiene a lo largo de todo

el didlogo una postura sorprendente: no se pueden enseriar los valores morales, pero

paradéjicamente si se pucden aprender, pues los valores son de naturaleza intrinseca, de
mado que cualquiera puede saber el significado de scr honesto, pero sin que eilo
implique ninguna congruencia entre entender ese cancepto ¢ integrarlo al modo de vivir
Igualmente, se puede aprender filosofia sin aprender a filosofar, y si ello ocurre asi, csta

forma de aprendizaje ser reproducida como profesor.

Por tanto, me interesa que los estudiantes de la ficenciatura en filosofia, que luego
serdn profesores de nivel medio superior, aprendan de manera creativa para que a su vez
su forma de ejercer la docencia se haga en esa tesitura y gencre un circulo virtuoso. Sin
embargo, todo esto se verd reforzado con la construccin de una comunidad de estudio
de los futuros profesores de filosofia de bachillerato preocupados por una auténtica
educacion filosofica que ponga ¢l acento en aprender a filosofar. Habrd que
intercambiar cxperiencias, continuar estudiando 1picos de pedagogia y didictica,
reestudiar las aportaciones de grandes fildsofos al cjercicio docente, desde John Dewey

hasta Femando Savater, entre otros.

Debo insistir en que ests preocupacion sobre el quehacer del profesor de filosofia me
ha marcado sobremanera porque al menos diez aflos de vida laboré como profesor de

educa 1 los iltimos cinco aflos me he desempefiado como docente et

in media superio
el nivel licenciatura, Ambos miveles cducativos me han dado I experiencia para




sostener mi propuesta. En el primer caso, camo comenté en el Prélogo, me permitié
encontrar un objeto de investigacion para mi tesis de licenciatura con el propdsito de
intentar resalver los problemas que enfrentaba, de lo cual en ese espacio doy suficientes
detalles, por lo que no hablaré de ello para no ser reiterativo. En ¢l segundo caso, desde
Ja creacin de la carrera de filosofia, en ta cual tuve Ja sucrte de participar, promovi de
manera decidida la salida terminal en filosofia y educacion pensando precisamente en la
formacién pedagogica y didéctica de Tos ticenciados en filosofia de auestro programa
académico que, como reconoeimos en el perfil de egreso, se orienta principalmente
como profesor de las escuelas preparatorias. Sin embargo, dicha formacion especifica
me sigue pareciendo insuficiente no s6lo porque por su propia naturaleza este tipo de
formacitn es mas largo y requiere no solo de més estudio formal, sino de experiencia
propia, pera también creo que s necesario que el proceso formative en su conjuato que
oftece la carrera de filosofia se ariente & aprender a filosofac para logear de este modo
tener la vivencia constante y sistemdtica del mismo, lo cual sucede creo yo al aprender

cualidades y habilidades de investigacion.

En esencia, trato de ponerme en el lugar de los alumnos, imento que mis
experiencias, aciertos y errores les sivan paré que a largo plazo puedan cosechar los
frutos de una formacion basada en la disciplina, el rigor, le auloexigencia, la
interlocucién permanente en espacias de distintos niveles de exigencia que vayan in
crescendo. Sin demagogia, he detectado mucho talento en Ja mayoria de los estudiantes
con auténtica vacacién filoséfica, por lo que estoy convencido de que varios de ellos
llegarén a ltos niveles académicos, pero también me entusiasma pensar que la
educacion de asignaturas filosdficas en el bachillerato estard gradualment cn manos de
filésofos de carrera, quienes tienen la tarea de dignificar la cnsefanza de la filosofia
sembrando los rudimentos del filosofar y al mismo tiempo evitando una imagen

distarsionada de la filosoffa misma.

En cusnto a mi orientacién filosdfica y la tendencia que mejor conviene a los
estudiantes, me parece una cuestion delicada pero que no da lugar a evasivas. Al
respecta creo, como decia Adolfo Sinchez Vézquez en la referencia que hago de ¢l en cl
Prélogo, que uno no debe ocultar sus preferencias filosdficas pero tampoca debe
ostentarlas a cada momento. Esta frase tan sencilla me parece profunda porque implica

asumir una actitud de honestidad intelectual, pues por un lado como profesor uno no
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debe ocultar ni camuflar su modo de pensar la vida, pero por otro, no se trata de hacer
proselitismo, reducir Ia filosofia 4 panfleto, o peor ain, hablar de tolerancia y no admitir
olras formas de pensar, vetar avtores y camientes, descalificndolos en térmings
absolutistas. Esto lo menciono porque desgraciadamente existe y es antifiloséfico,
Como profesor se exige a los estudiantes que justifiquen racionalmente sus

plantcamicntos, que construyan un argumento con rigor logico, que usen

apropiadamente el aparato critico y cosas por el estilo, pero no deben privar criterios
basados en filias o fobias. Desde luego que no exime de criticar una postura, de
contradecir, pero a veces hay profesores que avasallan, que abusan de su situacion por el
hecho de tener més Jecturas, pero 6o reparan en que la mecesidad de un deslinde
resperuoso no implica ningunear  las personas, que merecen respeto. Al margen de que
existan discrepancias, se debe reconocer el esfuerzo, el trabajo serio y responsaole,

creatividad, etcétera. Creo que los estudiante tienen la oportunidad de analizar las

versas escuelas filosoficas y decantarse por alguna de ellas como fruto de una
maduracion personal, pero mi intencion es influir en una forma de razonamiento

dialéer

oy en la formacién de un pensamiento critico anclado en dos condiciones de
posibilidad insoslayables: entender y conocer lo que se juzga para valorarlo de un medo

W otro con conocimiento de causa, & indignarse ante la mentira y la simulacion.

Por Gltimo, creo que una buena formacién de profesores de filosofia para el
bachillerato en los términas aqui sefalados vendrd & mejorar sustancialmente la
educacién filosofica en este mivel educativo y cventualmente se podrén ofrecer
colegiadamente materiales y métodos diddcticos alicmativos a los actuales, st bien
considero que llevar un texto oficial de filosofia ~que en general creo adecuado-, ha
sido un avance importante, pera se corre el riesgo de aprender filosofia sin aprender
filosofar al carecer de profesores formados en filosoffa con una base pedagdgica formal

¥ vivencial como la que propongo.
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ANEX
PROPUESTA DE UN METODO DE ANALISIS DESCRIPTIVO-
INTERPRETATIVO PARA EL APRENDIZAJE FILOSOFICO'

César Ricardo Luque Santana
1. JustircAcion

Mi preocupacién por la ensefianza de la filosofia comenzé desde que empecé a laborar
como profesor de filosofia en el nivel medio superior hace veinte aiios, lo que motivé de
hecho mi tesis de licenciatura en filosofia con una propuesta de Introduccién a la
Filosofia en ese nivel.

Enfrentado al mundo laboral en la docencia, me di cuenta de lo dificil que cra
ensefiar filosofia en la preparatoria por diversos factores: grupos numerosos, intereses.

heterogéneos de los estudiantes o vocacion diversificada, y malos habitos de estudio en

la mayoria de ellos, principalmente respecto a la lectura. Se tendia a leer poco y de

manera deficiente.

Por otro lado, descubri que las deficiencias en la ensefanza de la filosofia también
obedecian al perfil del profesor, ¢l cual no era ¢l apropiado para esa asignatura, como
tampoco lo eran los contenidos de aprendizaje de esc entonces, tanto por el uso de

textos o manuales muy 0505 0 i leninistas o tomistas),

como por ¢l programa mismo, que tenia.un enfoque “historico” (1éase cronologico), en
la préctica muy superficial y abstracto respecto de las condiciones sociohistoricas que le
dan sentido a las ideas filosoficas, lo cual resultaba en cursos de filosofia aburridos y

dridos.

En conclusion, todos estos factores o permitian, & mi juicio, realizar una ensefianza
de 1a filosofia interesante o cuando menos tolerable, ni tampoco aporiaba elementos
bésicos para formarse una idea modesta pero adecuada o aceptable de la filosofia, af
margen de que dichos bachilleres estudiaran lucgo cualquier carrera profesional.

! Ponencia “en el Tercer Congresa de Insestigacion Educativa (“Implicaciones epistemologicas
Ponencia presenitada en cl Te weso & i

allara, Jalisco u

¥
25 y 26 de noviembre de 2006



De tedo esto que narro de manera susinta en esta gcasion, doy cuenta en el texto de
mi tesis de licenciatura, donde al inicio del documento se encuentca una justificacion
detallada de mi objeto o problema de estudio. Crei entonces que mi propuesta podia ser
de algin modo una solucién a esa problematica, o 5610 en érminos personales, sino
il también para ofvos profesores que, sin tener el perfil de licenciados en filosoffa,

estavicran habilitados para imparti csa asignatusa

Consideré también que en mi caso particular, y en general de los profesores de

filosofia formados en esa carrera, necesitd cor una

formacién adicional en el terreno de la docencia, en la idea de que i se sabia el qué,
hacia falta aprender I como, es decir, si s¢ qué enseiar (contenidos), debo zhora
aprender como hacerlo (diddctica). De hecho, pedagogos de 1a talla de Carlos Zarzar
Charur afiman que e primes requisito para ensenar en €l nivel medio superior ¥
superior es tener ua dominio de los contenidos,’ o sea, conacer ampliamente la
asignatura que se pretende cuseiar, pues nadie enseda lo que no sabe, por ejemplo, a0
seria t6gico que un licenciado en literatura enseflara fisica o a la inversa, en el enteadido

de que cada cual se prepart profesionalmente en un terreno especifico,

Sin embargo, me di cuenta lucgo con base en mi propia expericcia académica y en
lo que pude constatar en otros casos similares, que la mera complementacion a la
formacin profesional con na farmacién didactico-pedagdgica o era suficiente porque
los resultados de una mejora radical no se apreciaban de manera inmediata. Empecé a
sospechar que habia algo més que impedia una mejora eincuente y répida como
ensefante de filosofia, acicateado en mi caso por la conviccion kantiana de ensenar a
filosofar ms que ensefar filosofia. Me parecia que pese a mis csfuerzos no cumpiia

este precepto de Kant

La explicacién que enconiré en mi reflexion es que tendemos a reproducir Ia forma
camo trabajaron con nosolras nuestros macstros, que éstos nos dejaron una impronta de
su estilo de educar, Ia cual se sedimentd a lo largo de toda nuesira vida educativa, pues
Ja mayoria de los maestros practicaron métodos y estrategias de enseflanza tradicionales,
esto es, instalada la cxplicacion de lo dado, en ¢l verbalismo, donde el macsiro

% ¢l hecho de que estos iveles no forman macstros como en Is educacicn bisica. Véase Carlos Zarzar
Charur, Temas de didictica, Editorial Pairis, 1995.



monopolizaba la clase, con actitudes entre aworitarias o permisibles (los famosos

‘maestros “barco”), repitiendo lo que decian fos libros y sustentados en el conductismo.

De este modo, me quedaba claro que las vivencias negativas o posiivas como
estudiante juegan un papel de suma importancia, de tal suerte que las actitudes y
précticas de los maestros influyen de manera profunda cn los 2lumnas, y que a mayor
duracién de esta relacion, mayor incidencis; en ef caso de quienes ahora somos
educadores o pretendemos serlo, es manifiesta esta secula o influencia (en sentido
negativo creo yo). No quicre decir en modo alguno que esto represente una fatalidad y
que en efecto una formacin adecuada en las ciencias de la educacion no lleve a mejorar
en un momento dado la practica docente. Lo que sostengo s que las vivencias —en este
caso negativas— de la préctica docente no deben soslayarse, ni hacerse tampoco la
itusion de que la mera formacién didéctica resuslve o disuelve por si misma, en forma

ripida y eficaz, Jas consecugncias que provocan dichas experiencias.

Es necesario reflexionar constaniemente sabre nuestra  practica docente,
sistematizando nuestro proceso de bisqueda de alternativas, aplicando métodes y
estrategias de enseflanza-aprendizaje innavadoras que provoquen los cambios deseados,

valorando de manera critica 10s resultados.

En este punto me queda claro que no hay recetas, que (as eorias deben de ser
apropiadas de manera creativa, que es necesario alreverse a ser original, y que, dicho
sea de paso, no pretendo que mi propuesta funcione en oteas casos, pues atn debo de
documentar de manera precisa (te6rica y emplricamente) qué cosas funclonan bien en
mi trabajo en el aula y qué cosas debo rectificar, pero nada me gustarfa mis que poder
Ser il a los demas y estimular el ensayo de otras posibilidades de desempefio docente

en la enseflanza-aprendizaje de las ideas.

sl entonces, estoy convencido de que mi propuesta puede contribuir a ensefiar a

pensar porque esencialmente creo de manera firme que s posible aprender a pensar si

se aprende a investigar,’ y que en este sentido debemos hacer de nuestros cursos una

e igadores rids que excepcionalmente, pero creo due

Es ciero que en 1 licenciatura o se forman incstigados

o lesmetados en filosoia serin fnelectuales incompleos 5 aparte de sev buenas lecores pa Jogran ser
e escritores, et dlimo.en cuano 8 | capacidad para desamollar argumenios. Por o ado, ¢



especie de experiencias de investigacion disefiando los programas como si fueran
proyectos de investigacion,' fomentando habilidades y habitos de investigacion & partic
de una planeacion del programa de estudios que lleve a los alumnos  comstruir por si
mismos y de manera aceptable sus conocimientos, en la idea de Bachelard (Lu
formacion del espiritu cientifico) e que el conocimiento es la respucsta a una pregunta.
Desde esta perspectiva, las actividades de aprendizaje que ha de realizar el alumno
deben preparar el terreno para que éste pueda ir elaborando productos (resimenes y
fichas de trabajo, enire otros) como materiales confiables para posteriormente redactar
documentos reflexivos, de los cuales la disertacion o ensayo es el principal® Es
necesario, desde luego, no solo estructurar inteligentemente el programa sino también

seleceionar las fuentes. ificas de consulta. Las

consiguiente, deben estar en consecuencia acordes con los propositos de corte
investigativo y con la naturaleza del aprendizaje de ideas, lo cual significa que los
exémenes tradicionales de respuestas cerradas no son adecuados porque se centran en fa

repetici6n de informacién y no en el andlisis y construccion de argumentos.

Estoy conscicnte de que posteriormente deberé hacer dos cosas: (1) repensar i

propuesta de ensef prendi ¥ dola mediante el estudia
y reestudio de los principales autores y tcorias educativas del aprendizaje, y () di.:riar
procedimientos que me permitan hacer un seguimiento sistemdtico del pretendidn
aprovechamiento positivo del método descriptivo-interpretativa orientado a textas
filoséficos que propongo a mis alumnos.® dando cuenta de sus formas de trabajo
originales y comparandolos luego (a partir del aprendizaje y uso ded métoda deseriptivo-
interpretativo) con otros estudiantes que trabajen con métodos distintos (cualesquiera
que éstos sean), al aqui propuesto. Serd necesario entonces, contar con instrumenios
confiables que muestren de manera valida las bondades o veatajas y les limitaciones de
dicho método de andlisis filosdfico. Estoy consciente de que apenas es el principio de
este proyecto, aunque mi inquictud data de mucho tiempo atrds, pero 00 he desplegado

de 1n UAN prelende sustentar su_ modelo académica en |a
investigacion, y voces como |a de Pablo Gonzilez Casanova (La univrsidad necescri en el siglo XX,
Ed. Era) sostiene que las universidades tienen que ensefar a sprender y a investigar. (116)
B it o cowrl 4 maners g smlacr, o Qe foment habilidads
y hlbitos de investigacicn.

Por cierto mis alumnos reficren que los macsires ent
actividades, coses distinias, a veees muy distintas

La propuesta de saber analizar y construir argus
cualidades de buen lector con las de buen escritor.

parte de que la reforma universitaria

tendemos por resimenes, ensayos y otas

mentos pectende que el alumno complemente ws



hasta ahora un esfuerzo

stematico y continuo sino que mi impulso se reavivo y me
llevé 2 una bisqueda més elaborada a pertir de mi integracion como profesor de
fifosofi en la licenciatura de filosofia de fa Universidad Autonoma de Nayaril, y
paralelamente a mis esnudios de maesiria en educacion superior en esta misma

institucion,

2 10EA BASICA OEL METOUO

SCRIPTIVO-INTERPRETATIVO

¥ SUS S0 POSIALES

En esencia, el método descriptivo-interpretativo para aprender a filosofar pretende,
desde la vivencia del proceso de ensefanza-aprendizaje, que el futuro egresado de
filosofia con perspectivas de desarrollarse profesionalmente en Ia docencia a fravés de la
enselanza de asignaturas filossficas en el mivel medio superior u oos esté en

condiciones de ensefiar & pensar aprendienda pritmero ¢l mismo a pensar

S trata de recoger el mencionado precepto kantiano de ensefar 2 pensar, y para ello
se considera que la formacion en habilidades y habitos de investigacion debe ser la
pauta que permita al shora estudiante de filosofia aprender a aprender de manera
creativa y auténoma para que después, como profesor de filosofia, sepa ensefar a través

de la problematizas

n del conocimiento. No seria posible propiciar un pensamiento

critico, 5i uno mismo no ha sabido desarrollar un peasamiento eritico,

En sus origenes, el fil6s0fo en tanto pensador, es asumido como un investigador, es
decir, como un averiguador o buscador racional de la verdad.” Sin embargo, en la
formacién de los filésofos de nuestro tiempo se observa que nos limitamos a ser buenos
lectores, pero na desarrollamos del mismo modo cualidades de escritores. Decimos que
un filésofo debe ser un buen analista de argumentos y un buen constructor de los
mismos, pero en la préctica esto ultimo 1o lo desarrollamos con ef rigor y sistematicidad
necesarios. Esto se explica, a mi juicio, porque ponemos mas énfasis en las habilidades
que en los hébitas. Es decir, un estudiante que s forma en la filosofia aprende
habitidades para leer y escribir criticamente, pero af no inculcarle habitos propios de los
investigadores, por cjemplo, ordenar meiodica y sistematicamente los materiales
st sy care e Hordelfay e Stertes.E1pimero cn s aforsmos concibe I actividad losdfica

como investigacion permanente, poc lo que filosofar e una bisqueda incesante de la verdad. £l segundo
tiene como programa cl lema Yo 5610 ¢ que no 54 nada™




estudiados a part de Ia etaboracion de productos adicionales a los restmenes, como las
fichas de trabajo y la elaboracion de bancos de datos organizados por teméticas
especificas, entre otros productos que 2 mediano y largo plazo pueden ser bastante
dtiles, se limita el potencial que un individuo formado en la filosofia puede desarrollar
como escritor, ya sea en el trabajo profesional o en la continuaci

de sus estudios de
posgrado. Mas adelante, en ¢! cuerpo de mi propuesta, habré de exponer de manera mis
detallada estos conceptos (habilidades, habitos y otros relacionados con mi propuesta),
asi como sus consecuencias pricticas y tebricas, pero por ahora haré una descripcion
sumaria de ésta.

El estudiante que se inicia en el estudio de la filosofia debe desarrollar la habilidad
de estudiar, de leer comectamente los textos filoséficos, de manera que, por un lado, sea
capaz de entender, traduciendo lo leido a su nivel, procurando no bamalizar ni
distorsionar lo que el autor(a) desea trasmitirle, es decir, debe de ser capaz de asimilar el
mensaje central que cuntiene el documento, pero al mismo tiempo debe de tener la
suficiencia para poder recuperar o identificar los supuestos del argumento, siguiendo su

trama o narra

n, para proceder luega en la etapa complementaria a su evaluacién o

juicio. Es decir, se trata en primera instancia de que el alumno principiante pueda hacer

resiimenes de los textos que lee, traduciendo en sus propias palabras y altemando con
citas textuales los aspectos més importantes de un texto especifico. En el primer caso, la
“traduccién” a palabras propias debe cuidar como ya se sefial6- no alterar el mensaje
poniendo en boca del autor cosas que no dijo, en el otro caso es necesario desarollar
criterios pertinentes para saber en qué ocasiones hay que realizar la cita textual,
cumpliendo con las normas tipicas como usar comillas y poner entre paréntesis el
nimero de pagina de la misma, loda vez que previamente se cuenta con la referencia

bibliografica completa y sistemaica del documento en cucstién.

El resumen comprende cinco grandes apartados: (1) debe ser breve (2) identificar las
ideas principales (1) utilizar mayormente palabras propias () recurir a citas textuales
ocasionales, y (5) seguir la exposicién presentada por l autor. En el desarrollo de esta
habilidad, los alumnos deben de aprender gradualmente a través de la préctica y de la
socializacion del resumen, a dominar cada aspecto en particular y en su conjunto. Por
ejemplo, la capacidad de “traducir” a palabras propias depende del vocabulario del
estudiante; 1a capacidad de hacer las citas textuales pertinentes s un criterio que s



desarrolla alli donde uno considera que determinada idea importante no nos es posible
decirla con otras palabras, o bien que no debemos hacerlo porque después deseamos
reforzar un trabajo con una cita contundente  estética; la capacidad para identificar las
ideas importantes sin omilir ni excederse se aprende haciéndolo con un bagaje tedrica
més desarrollado. Es decir, el alumno puede distorsionar las ideas el autor mezclando o
n0 separando sus propios comentarios o al hacer una traduccion errénea, etcéicra. Las
revisiones de cada resumen escrito por el profesor con base en esos pardmetros y la
reconstruccion del mismo en clase siguiendo la narracién secuencial del texto, asl como
la actitud del alumno de corregir sus errorcs, permiten obtener un resumen confiable y

por tanto tener un entendimiento prefiminar del mismo.

Ahora

n, mis alld de este ejercicio lineal de entender y reproducir en forma
resumida un texto en sus puntos més importantes, es necesario desarrollar gradualmente
el anilisis e interpretacion del documento, es decir, pasar del entendimiento a la

comprension, a asumir una postura a favor 0 en contra de los planteamientos esgrimidos

por el autor. Esta capacidad es desde lucgo més compleja porque el alumno-lector

req

iones de

e mayores antecedentes de los temas estudiados para estar en condi

de descubrir i ienci i ias o i internas

o externas. En este sentido, cada lectura dentro ¢ un plan o programa de trabajo deberd
estar relacionada de tal forma que el estudiante identifique teméticas comunes y analice
si los autores estudiados discrepan o se complementan entre si. En ambos casos el
alumno verd enriquecido su conocimiento porque desarrollard un conocimiento més
profundo y critico. No seria posible desmarcarse o compartir los puntos de un autor sin
conocerlo primero. En otras palabras, del resumen original se pasa a realizar ef andlisis
descriptivo® para desmontar el argumento en sus partes constitutivas: la tesis principal y
sus supuestos, para luego poder juzgar o interpretar sus posiciones manifestindose a
favor o en contra, haciendo las matizaciones nocesarias.

En este sentido. la reconstruccion lineal de un argumento, de una narracién, es por

tanto un paso necesario pero no suficiente para desarollar paulstinamente la habilidad
de la critica; pero asimismo, no es suficiente leer mucho de un tema especifico en

autores diferentes para poder estar en condicioncs de problematizar las cosas, sina que

destacando las ideas mis importanies que

Previamente se plantes representar el argumento grificamente
o estructuran categori

7



es necesario saber analizar mas alld do los resimenes tipicos, objetivar lo aprendido en
productos propios que demuestren nuestra habilidad para pracesar conocimientos y dar
significados que demuestren la capacidad de crear argumentos para exponer una
temética o una idea especifica, de hilvanar coherentemente un discurso, de usar
creativamente a los autores estudiados y, desde luego, de redactar correctamente y con

claridad.

Para esto liimo el estudiante debe intentar un andlisis diferente al del resumen, pues

en éste hay que diseccionar el texto en sus partes constitutivas de manera que se puedan

islar temas relativameate auténomos que a la larga ~a través de fichas de trabajo
‘mixtas— faciliten organizar un banca de datos temdtico” que en lo inmediato ayude a

encontrar las diferencias y semejunzas entre los autores estudiados, y despucs nos

permitan estar en candiciones de redactar trabajos de ensayo o articulos para
evaluaciones de una determinada asignatura, y en olros momentos nos posibiliten
investigaciones de tesis y de otro fipo de proyectos, dado que cada texto leido formard
parte de un arsenal organizado que alimentard pecmanentemente nuestro banco de
informacién, datos e ideas, del cual e podrd echar mano todas las veces que sea

necesario.

Es importante entonces que las fichas estén bien elaboradas porque podemos tener
datos que no serdn dtiles con ¢l paso del tiempo, porque podemos perder 1a visién de
canjunto necesaria para entender y comprender ciertas ideas en un contexto especifico,
de ahi Ia relevancia de poner las ideas en las fichas considerando su entomo que les da
sentido, ¢ incluso es prudente conservar tanto el resumen integral coma sus fichas con
temas relativamente auténamos para que en un momento dado se pueda recuperar cieria

informacién y datos de las fichas con mayor confianza

Bajo este sisiema de estudio no sélo es posible contar con mucha informacion

procesada ¢ imponante organizada en lo general y en lo particular, sino que s pueden

extraer muchos cjemplos o identificar un conjunto de textos que aborden una

problemitica comin

* Nueszo cspacio de trabe ler las ideas donde nuesiro banco de datos
‘Nuestro espacio de trabsja debe scr una especie de taller de

organizades Zumbnamgm( ‘constituye fuestro material procesado (materia prima) )'nutsxm habilidades
o ectur y escritua, mestras herramientas, odo deniro de s comuidad de sprenczaje



El uso de la computadora permite ir haciendo carpetas o dossieres independientes
ylo integradas mediante el uso de hipertextos, o cual agilizaria tanto las bisquedas
como el uso de la informacion, pues al estar ésta ya digitalizada, la redaccion de
documentos se facilita en funcién del tiempo empleado. Es necesario también prever los
respaldos o copias de seguridad de estos bancos de datos, y en general de toda nuestra
produccién intelectual en papel y discos.

Seré necesario exponer, desde luego, algunos ejemplos de resimenes y de fichas
tomados de précticas docentes reales, retomar las caracteristicas del resumen, de una
ficha, de un ensayo, etcétera, y demostrar como es posible y productivo el empleo del
método dialéctico de andlisis y sintesis (de lectura y escritura) en la construccin del

conoci

iento, en el aprendizaje creativo y no meramente reiterativo, justificando cada

aspecto involucrado en este proceso que en i mismo es un aprendizaje para saber
investigar, para aprender a pensar, a filosofar, a superar nuestra forma ordinaria de
“pensar” y de superar la fase inevitable de la imitacion a partir de lo creado por otros,

pues nadie aprende esponténeamente sin antecedentes, ni cambia de mirada sin romper

con usos y costumbres pemiciosos, del mismo modo que nada significativo se produce

sin recurrir a procedimientos metédicos.

Me propongo desarrollar en el resto del documento cada punto esgrimido en el
pérrafo inmediato anterior tomando como base los textos y pricticas utlizados en mi
curso de Introduccion a la Filosofia de la carrera de filosofia de la UAN, mismo que
“imparto” por cuarto ocasion

Por ahora presento sendos esquemas que dan una idea mis clara del método

descrip ivo y sus posibles

A) ESTRUCTURA DEL METODO DESCRIFTIVO-INTERFRETATIVO,
SUS REQUISITOS PREVICS Y SUS PRODUCTOS ADICIONALES

Resumen escrito:

Redaccion breve
Identificar las ideas principeles del exto
Utilizar preferentemente palabras propias

Hacer citas textusles ocasionales

e 6o



@ reconstruceion secuencial del argumenta del autor

Carreceién del resume:

@ i del profesor
9 i la del

@ Reclaboracién del resumen por el alumno con base en las dos acciones anteriores

Andlisis deseriptivo (entender)

@ Identificar tesis principal
@ Identificar sus supuestos.

Andlisis interpretativo (comprender)

@ Criticar 1a tesis principal mediante una antitesis o matizindola

@ Criticar o cxaminar sus supuestos refutindolos o cnriqueciéndolos

luego uabajos

@ Fichas de uabajo mixtas
@ Carpeas temticss

@ Compi

@  Glosario de términos filosoficos.

@ Enlaces o relaciones
Trabajos escritos

@  Elaboracién de ensayos o disertaciones,
@ Elboracidn de articulos reflexivos
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ANEXO2
LA MIRADA EXPERTA Y LA MIRADA DEL PRINCIPIANTE

La naturaleza o dice i oculta sino que hace seiiales

HERACLITO

Las miradas del profesor y del alumno son cualitativamente distintas, no ven lo mismo
aunque hayan leido el mismo documento. Por ello, el profesor no debe esperar ni por
tanto juzgar con demasiada severidad las opiniones verbales y escritas de sus alumnos,
sino debe preocuparse por registrar avances significativos en su entendimiento y

comprension a partir de la utilizacion de los procedimientos propuestos para ello.

En un principio Iz exigencia se dirige a desarrollar su capacidad de entendimicnto en

los términos de nuestra propuesta, y i en la etapa de la

sobre todo en sus expresiones mis altas como el ensayo, exigir que la verdad que

sustentan esté apoyada en razanes suficientes.

En la primera parte del método, en el nivel descriptivo, lo normal es que ambos

coincidan en general en la interpretacién textual, aunque desde luego, suelen ser

notorias algunas diferencias de estructuracién y manejo del vocabulario del profesor
respecto del alumno; micntras que en la parie reflexiva, en la interpretacién libre, donde
el quehacer intelectual es més personal y tiene més peso la cxperiencia y madurez
intelectual, es posible mayor discrepancia de opiniones entre ambos,' y si bien el

profesor puede disentir de la interpretacion del alumno, no debe juzgar sus ideas en cl

sentido de censurarlo o querer imponerle otro punto de vista, sino que debe criticar la
plausibilidad de su tesis y los supuestos en que descansa, es decir, demostrarle que su
pretendida certeza es endeble. De este modo cl alumno se dard cuenia que necesita
construir sus argumentos de manera mds solida para evitar que scan facilmente
Vulnerables, aprendicndo con ello a ser mds escéptico y por ende autoexigiéndose

‘mayor rigor respecto a la validez de sus afimaciones.

estudinntes con el profesar, no significan que
sesursos s disposicidn pare L4 critica cn Virud, sobre lodo, de



Tebricamente es dable esperar que los alumnos principiantes muestren limitaciones
tanto en su entendimiento como en su comprensin, las cuales se inin superando en la
medida en que éstos dominen las heramientas metodotgicas para abordar sus textos ¢
incrementen asimismo sus ritmos y cantidad de lecturas. Para ello los estudiantes
deberén de mostrar voluntad, disposicién, inverti ¢l tiempo necesario para cumplir sus
tareas de la mejor manera posible para estar en condiciones de scguir sin rezagarse del
proceso educativo establecido, es decir, tendran que hacer su lectura poniendo en juego
diversos criterios para entenderla correctamente, luego plasmarle ¢n un resumen, el cual
podré corregir con base en las observaciones el maestra y. sobre todo, con la
socializacion en el aula. Si se quiere aprender a pensar se tiene que poer algo de su
parte, porque ensefiar a pensar significa solo ensefiar procedimientos para ello mediante

hal

lidades y habitos de investigacin, pues no es posible en mado alguno que alguien
piense por otra personz, esta actividad es intransferible. Sartre decia en Bl
existencialismo es un humanismo que estamos condenados a ser libres, de manera que cl
alumno que elige ser pasivo, dependiente, estard haciendo uso de su libertad. En la
“Dialéctica del amo y el esclavo” (Fenomenologia del espiritu), Hegel dice que el
esclavo necesita suptimir al amo para ser libre. pero en este transito tiene que arricsgar

Si decide conservar su vida conservars su condicion de subordinado.

1a vida para ello. ¢
porque Ia libertad o es una concesicn o una didiva sino una conquista. Exich Framm
retoms este planteamiento filoséfico y lo llev al psicoanalisis en s obra £1 miedo ala
libertad, donde en resumen se argumenta que €l miedo a ser libre es ¢l miedo a ser
responsable, a ocuparse de si mismo, 2 dejar de delegar en otros para asumirse como

sujeto,

Ahora bien, es imponiante que ¢l maestro haya realizado a conciencia todas fas
actividades de aprendizaje que habrd de llevar a cabo el alumno para contar con los
parémetros que le-permitirdn contrastar lo realizado por fos estudiantes y ver en ello su
grado de desarrollc. Los alumnos también deberén de conocer de antemano los eriterios
a través de los cuales serdn valorados sus trabajos, por cjemplo, deberdn saber qué
caracterlsticas se exigen de un resumen para ceflirse a cllas

Debemos como macstros ser conscicntes de las distancias que tenemos con los
alumnos en funcion de nuestra condicién de expértos para valorar con justicia su

desempeto en funcion de su y su sentido de sin



pretender que vean lo mismo que wno ve, y menos que den razones con la misma

sapiencia que pueda uno desarrollar. De hecho, parte de nuestro t-ahajo es poner estos

conocimientos en juego en el momento oportuno para iluminar algunos aspectos

2 al

alumno e queden oscuros para sefalarle qué aspectos de la lectura pasd por alto 3 ot
qué es importantes considerarlos. EI maestro va llenando vacios que ¢l alumno o puede

cubrir de momento por su condicion de principiante.

En cste sentido, creo que cometemos un errar al sentir que pueden correr cuznda
todavia no saben caminar. Si el maestro se hace una expectativa de 1o que ' alumaos
se supone deben poder hacer y éstos no lo hacen Sino que muestran graves deficiencias,
las actifudes habinzales son dejar hacer y dejar pasar, encogiéndose de hombros y
pensando que tal vez no ke echan ganas (lo cual puede ser cierto), o no saben leer bien
(que también suele ser cierto); o bien mosteindose inflexibles, llaméndoles fuertemente

Ia atencién, exigiéndoles que cumplan y lo hagan bien

En ningiin caso se piensa que los alumnos que ain carecen de habilidades y
procedimientos alaros para abordar sus areas hagan bien las cosas, pero aun si wvieran
esos recursos tampoco ello garantizaria del todo que cumplan y cumplan bien. Sin
embargo, si se les proporcionan esas herramientas habré entonces més razones para
presionarlos, para exigirles y, sobre lodo, porque se contaria con clementos objetivos
para valorar sus trabajos que cllos conocen de antemano. Asl entonces, en estas
circunstancias no habria pretextos para no poder hacer sus actividades. Asimismo los
alumnos podrén participar en cierta modo en su evaluacion o podrn autoevaluarse sin
la amenaza de ser castigados. En ofras palabras, en 1a autoevaluacién se trata ~como en
el caso de la revisién colectiva de un resumen en clase- que el alumno s dé cuenta qué
cosas hizo mal para corregirlas motu proprio, para rehacer su resumen (considerando
también Tas observaciones hechas en 1o individual a su tarca). En este caso, las
autocomecciones quedan sujelas a su voluntad, a sus deseos auiénticos de aprender,
aunque puede incorporar a su portafolio los restmenes o demis trabajos para mejorar su
calificacién final, pera no se busca en modo alguno que e alumino se preocupe por sus
notas sino por aprender, aunque por afadidurs su aprendizaje significativo se reflcjard

en buenas notas.



Un defecto tipico en los resimenes de la mayoria de los alumnos es que presentan
trascripeiones de los textos leidos. pero en mi opinion, ¢rea que na lo hacen por intentar
hacer trampa sino por las limitaciones de su vocabulario que les impide saber
perafiasear con més soltura y sin adulierer ef pensamicnto del autor estudiado.
Comparativamente, un profesor experimentado y con muchas lecturas a cvestas tiene
més recursos en este sentido, al grado de que un mismo pasaje lo puede parafrasear de

‘muchas maneras diferentes con el mismo sentido, apegindose al mensaje original

Otro caso es cuando el alumno baja trabajos de latemet y trata de hacerlos pasac
como suyos, o cual es relativamente ficil de descubric porque uno conoce en cierta
modo las capacidades que ha mostrado e alumno en sus trabajos escritos anteriores
como los restimenes y en sus participaciones en clase cuanda lo hace. Sin embargo,
aunque aqui deliberadamente si se quiere hacer trampa, no ¢s més que una seiial de
impotencia del alumno, de carencia de recursos. Creo que alguien que sepa como hacer

las cosas no incurre en trapacerias, salvo que sea un perezoso Y deshonesto

Para concluir este reflexion, debemos tener conciencia de csta diferencia de miradas
y ubicar qué cosas estan al aicance de los alumnos en funcién de sus conosimientos
metodolégicas para estudiar y redactar, asi camo sus antecedentes de los temas. Esta
diferenciacion entre |a mirada experta y la mirada del aprendiz no tiene mucho que ver
con cuestiones de coeficiente intelectual o grados de inteligencia porque puede haber
alumros que en si sean mis inteligentes que los macstros. Es una cuestion de

Se me figura como el gedlogo que mira un paisaje en el campo;

experiencia sapiencial.
st mirada es necesariamente distinta a fo que puede ver el ojo comin. Es como cuando
se entra a Ja cabina de un avién de pasajeros y se ve un tablero con una mulfitud
impresionante de instrumentos, botones, palancas, fuces, eicétera. Para el profano no
tiene seatido, no puede saber qué funcién cumple cada cosa i como se relacionan entre
S, aunque desde luego sepa que cada una tiene su razdn de ser, cosa que el viojero

ignors, aunque cl piloto sf esté capacitado para leerlo con competencia



ANEXO
LOS SENTIDOS DE LA CRITICA

{Qué significa “critica”, no en sentido comiente sino de manera conceptual? Fn el
primer sentido solemos llamar “critica” al “hablar mal” de algo o de alguien, es decir, al
sefalar los defectos o aspectos negativos de una persona, institucin o producto. Ast
entonces, entendemos por critica en primera instancia la mera impugnacion, la objecitn
0 la refutacion, aunque la critica a alguien en sentido ordinario como “hablar ma

significa en ocasiones una antipatie hiacia I persona criticada o simplemente una mania
o costumbre de hablar de las personas a sus espaldas, incluso si son amigas nuesicas. En
otras palabras, este tipo de critica es como un pasatiempo, uno de los temas mas
recurentes en las conversaciones entre amigos que Suelen abordar trivialidades y
fivolidades. En ofras circunstancias no lan inocentes, la critica puede ser un ataque
destinado a destruir la reputacion de alguien. por ejemplo mediante la calumnia o la
mentira deliberada en un afin por hacer daflo exponiendo sus defectos reales o

inventados.

La critica en sentido conceptual nos remite en primera instascia al planteamiento
Kantiano de 1a critica como conocimicato, La critica no es entonces mera impugnacin o
rechazo sino ante todo conocimiento. Sin embargo, es necesario recordar los intentos de
refutar filosoficamente en un afén por encontrar la verdad como hacia Séerates con sus
interlocutores, a quienes a través del didlogo filosofico les mostraba las inconsistencias,
contradiceiones o insuficiencias de sus discursos, indicando con ello que su supucsto
Saber no estaba fundamentado. En este caso la critica no se dirigia a fas personas sino a
Ia comprension cabal de los asunios que dichas personas decian dominar, a los
argumentos por cllos esgrimidos. Stcrates 1o tenia mayor pretension que refutar ideas
falsas que todo mundo teafa por verdaderas, pero no offecia a cambio una solucion a los
problemas tratados porque su misin se limitaba a refutar dichas ideas y porque era
congruente con su programa fitosofico expresado en el lema “Yo sélo s¢ que no sé

ignorantia. !

nada”, aunque estd claro que 10 suyo era una doct

habia mencionado antes san
2 1a conciencia de Ios I
sentido socrdtico o kantiano en términos de que el saber 1o esth ya dado

ene un sentido antiintelectual y e, por (ani0, una 3pologia de Ia ignorncia. C/r. Saques Le Gofl,
Las intlectuales en la Edad Media, Gedisa editores, 1987, pp. 125-1




Velviendo a Kant, fa critica a ta razén pura (teérica o discursiva) es para ¢ una

bisqueda de los fundamentos, alcances y limites del conocimiento racional, un

cuestionarse hasta donde es legitimo este conocimiento. En otcas palabras, Kant quicre
determinar las condiciones de posibilidad del conocimiento, examinar fa faculiad

cognoscitiva de la razén

Para Kant conocer algo no iimplica de entrada emitir juicios de valor sino juicios de
hecha, es decir, en principio 110 se trata de asumir una actitud valorativa para aceptar o
condenar algo. Esta separacién de juicios de hecho de los juicios de valor fue uno de los
preceptos favoritos del pensamiento positivista en su pretension de justificar un
conocimiento “objetivo” con base en la “neutrelidad” del sujeto. Esta relacién entre
juicios no puede ser abordada con ligereza porque sus consecuencias son importantes
para ¢l conocimiento cientifico. La idea entonces es examinar la postura positivista y
mostrar otra derivacion distinta, que sin menoscabo de la cientificidad del
conocimiento, en Ia cual ¢l sujeto no asume una actitud neutral, pate del mismo
postulado kantiano. Habré entonces que hacer las debidas matizaciones aunque es 0bvio
que en un espacio como éste no se puede profundizar lo suficiente, por lo que me

atendré a sefialar s6lo algunos puntos torales.

En este problema hiay un trasfondo que tiene que ver con la cuestion de la ideologia.

La idea simple pero no ingenua es que [0 idealdgico empafa al conocimiento cientifico

de hecho le quita o resta cientificidad. Sin embargo, es necesario un pequefio rodeo

para retomar al problema de la objetividad del conocimiento.

13 ciencia como tal es un invento moderno, de hecho se considera que la primera
ciencia constituida fue la fisica mecdnica de Newton y Descartes (siglos xviy xvi) El
éxito de Ia fisica ejercid un dominio como modelo cientifico durante los siglos
subsiguientes, de manera que muchos intentos de constituir determinadas ciencias

temaron en cuenta dicho modelo.

Las ciencias sociales no fueron ajenas a esa influencia, de manera que, por ejemplo.

tivista inventor del nombre de sociologla, pretendié haber

Auguste Comte, pensador por
establecido una sociologia en tanto “fisica social”. Otro socidlogo de esta corriente, el
también positivista-funcionalista Emile Durkheim lleg6 a plantear la “necesidsd” de



tratar a los a los fenémenos sociales como “cosas”. La idea pues, s mantener, como en

las. cien

s naturales una relacion sujeto-objeto como dos entidades separadas,
exteriores entre si. Asi, el sujeto, el investigador, s limita a dar cuenta del objeto, de los
hechos “tal coma son”, sin introducir ningin elemento subjetivo que pueda distorsionar
la realidad tal como es ella en su funcionamiento inteno, en su regularidad, expresada

en leyes deterministas,

La posicin contraria, también exremista, plantea que no hay hechos sino
interpretacion (atribuida a Nietzsche), que todo es simbslico y que la verdad, por tanto,
es convencional y depende del aval de las comunidades cientificas respectivas, En

ambos casos se absolutizan las posiciones, aun cuando en algunos de ellos se establezca

que la interpretacion se limita al 4mbito de las ciencias sociales y las humanidades
Habria que considerar por consiguiente que, por un lade, no es licito hacer extensivas
ciertos criterios que son adecuados en un 4mbito de la realidad 2 otro, por ejemplo que
las ciencias sociales se comporten como las ciencias naturales porque seria no reconacer
que los objetos sobre los que operan son distintos. Por ello la sugerencia de Durkheim
significa violentar o adulterar la realidad, o cual es de suyo anticientifico y antiético.
Pero igualmente incorrecto seria pretender que en aras de criticar y desmarcarse det

determinismo se trate de reducir todo a lo simbélico o interpretativo.

La posicion cormecta seria desde la dialéctica porque se watria de artieufar lo
objetivo con 1o subjetiva, los hechos con los valores, steétera, a partir del principio de
especificidad de la realidad (natural o social), y en el ambito de la sociedad con base ca
el principio de especificidad histérica, La posicion positivista en el tereno social
pretende asumi éste como si fuera algo dado por naturaleza y no como algo devenido
por la praxis historica. De este modo se estudiaria al capitalismo, por ejemplo, como un
sistema “natural” y por lo tanto “corregible” pero no transformable. Por ello se plantca
un enfoque “funcionalista” del capitalismo porque seria visto como andlogo a un

organismo natural

s de hecho y de los juicios de valor es complejo y no basta

El problema de los jui

con exhibir la coartada positivista sino plantear de qué modo los juicios de valor pucden

y deben de estar presentes en las ciencias sociales y las humanidades (toda vez que hay
una identificacién parcial entre sujeto y objeto) sin asumir posiciones tendenciosas, sin



distorsionar la verdad, sin que los nobles intereses o nuestras filias o fobias nos lleven

de manera consciente o inconsciente a empaier Ia verdad

Resulta oportuno por ello traer a colocacién la postura de Marx al respecto planteada
en el primer prologo de £ capital donde sedala previamente su intencion e wstudier c)
mado de produccion capitalista y sus relaciones de produccion ¢ intercambio a €1
correspondientes a partir del modo de produccién capitalista més avanzado (Inglaterra
en la segunda parte del siglo XIx), es decir, acude al principio de especificidad histérica
por Io cual 10 es un estudio valido para todo tiempo y lugar. Més adelante dice exponer
las leyes econ6micas que operan dicho moda de produccicn que, sin ser ieyes naturales
¥ por tanto fatales, “se imponen con férrea necesidad™ (p. 7, ¢ 1, Ed. Siglo x0u), y fuego
establece que estas leyes, que operan como si fieran leyes naturales, pueden ser
modificadas en tanto son producto del hombre. Ya en sus escritos de juventud habia
asentado en una de las Tesis sobre Feuerbach que si bien el hambre es praducto de las
circunstancias, éstas son producto del hombre. Enseguida seflala que 0o pretende *piatar
color de rosa” o denostar per se a los capitalistas o tematenientes, sino que ambos son
personificaciones de categorias econdmicas y, por tanto, portadores de relaciones de
clase hasta el punto que no les puede responsabilizar como individuos por ser criaturas
sociales. Afiade que la investigacion libre en este campo como en otros toca las fibras
scnsibles de quienes se sienten afectados en sus interescs mezquinos desatando por
tanto las “furias del interés privado”. En atras palabres, Manx es consciente de que su
analisis tendré resultados que causardn ¢l disgusto y rechazo de la clase capitalista, pero
que serdn bien vistas por las clases explotadas, quienes eventualmente podran luchar
organizadamente para cambiar ese sistema social y econémico en un sentido
revolucionario (o reformista), pero todo ello serd consecuencia de un conocimiento
cientifico y no a la inversa, es decir, los juicios de hecho y los juicios de valor no son
separados en.téminos de oponer unos a otros, o de excluir a los segundos por fos
primeros, siffo que serdn asumidos en dos momentos distintos dando prioridad a os
hechos sobre las valoraciones. Ahora bien, esta carga de subjetividad en las ciencias
sociales esta prescate en todo momento, pero un enfoque deliberadamente ideolégico es

antiepistémice.

En el joven Man s¢ presenta la critica como desenmascaramicnio, esto s, poner al

descubierto la verdad y sacar de ello todas las consecuencias. La critica hacia todo lo



existente, hacia lo establecido, debe ser despiadada, sin concesiones ni consideracianes.
En su etapa juvenil de 1843 a 1545, Marx va centrando hacia qué s debe enfocer la
critica, pues en su primera version comparte con los hegelianos de izquicrda la critica a
la religién como un ejercicio fundamental de la critica, para luego distanciarse de esa
postura que lo llevaria de un ateismo miltante a ua atcismo tedrico. En La sagrada
Jamilia'y en La ideologia alemana -escritas al alimén con su amigo Frederick Engels—
revonoce que la critica a la religion es la premisa e (oda critica, pero que una vez
entendido que la religion tiene una naturaleza terrenal, o necesario erientar la critica
facia esa base terrenal y no hacia sus quimeras. s como si ahora se discutiera sobre los
extraterrestres en la tierra antes de determinar las condiciones de posibilidad de vida
inteligente extraterrestre en la tierra, 0 como en otro tiempo cuando se discutia si los

angeles tenfan sexo o si podian volar en reversa, eteétera. En logica se reconoce como

peticion de principio  esta fatacia. Wittgenstein dirfa que son seudoproblemas y que
como tales no hay necesidad de resolverlos sino de disolverlos, porque de lo que no s
sabe, mejor no hay que hablar. Volviendo a Marx y Engels, ambos cxponen en La
ideologia alemana que su pretension es realizar “un ajuste de cuentas con su conciencia
filosofica anterior”, es decir, romper con las posturas de un ateismo militante de sus
excompaficros de armas. No es casual que en el Manifiesto comunista de 1848, Marx y
Engels dejen en blanco el rubro de “religitn”, a diferencia del capitulo en blanco wbre
as clases sociales en £ capital, €l cual no le alcanzo la vida para redactarlo, o su
ofrecimiento incumplido por las mismas razones de desarrollar un documento acerca de
la dialéctica, aunque en ambos casos nos dejé muchas pistas. La verdadera critica a la

religion entonces, es la critica a sus fundamentos terrenales y no @ sus productos

celetiales.

Ahora bien, en la Cririca a la filosofia del derecho de Hegel de 1833, Marx postula la
critica como desenmascaramiento o denuncia. Se trataba de mostrar la injusticia y
provocar |z indignacién. La critica no es entonces un fin en si mismo, puro
conocimiento o interpretacion, sino un medio que debe llevar a la transformacién

revolucionaria de un orden social injusto, en este caso del capitalismo, aunque en esta

etapa €l no ha desarrollado una investigacion cientifica al respecto, la cual s¢ realiza cn
El capital, pero en esos momentos intuse la importancia de Ja base material de la
sociedad en el terrena de las ideas, de la cual la escoldstica soviética hard una lectura

determinista y antidialéctica. Desde esta perspectiva, 1a critica no se limita a objetar o



rechazar sino que es Ja base para transformar. Se (raia de una negacion de |z negacion
(dos negaciones hacen una afirmacion), de un praceso de analisis y sintesis. Es rupturs

y transformacion, necesidad y [ibertad.

La relacion entre el conccimiento objetivo y sus ingredientes subjetivos implica
saber guardar distancia, es como cuando estamos muy involucrados emocionalmente e
un problema y esa misma cercaniu con el problema nos impide eajuiciar
imparcialmente.  No es posible ser juez y parte simultdncamente. Ahora bien, esie
distanciamiento no significa de suyo un distanciamicnto fisico ~aunque a veces sea
también necesario— sino sobre todo mental y ético, sin prejuicios ni  posturas

imeductibles, con autocritica, porque como decia Gramsci, solo la verdad s

revolucionaria, es decir, cuando por apoyar una causa se hacen concesiones por

cues

nes de simpatia o cierto fundamentalismo, realmente 1o se apoya a una causa
justa porque a mentira no sirve para mejorar sino para engaflar o autoengafiarse, para la
autocomplacencia. Asi por ejemplo, si un investigedor estudia una huelga y de entrada
simpatiza con los obreros, dicha simpatia debe de ser relegada para analizar de manera
Objetiva, €sto cs, sin apasionamientos en el mal sentido de la palabra, pues es posible
qe ese movimiento aun siendo justo en sus demandas no esté fundado y sea vulnerable

juridica y politicamente



ANEXO 4
MUESTRA DE UN GLOSARIO DE TERMINOS FILOSOFICOS

TERMING SIGNIFICADO LENGUA [FUENTE |
4 posteriort | Despues de o a partir de 1a experieria Latin Kun, Ligica
A priori Independiente de « Latin Kant Ligica
‘Adeaguatio inteflectus | Correspondencia entre la mente y Jas cosas, 1o subjetivo 3 | Latia Rafacl Ferber,
ei 0 adeaguaiio rei | 1o objetivo. Es In verdad como veritas y sc airi Fundamentos
et inellcrus Aristteles quien decia que 1o hay nada en fa mentz que no de filasojia
esth primero en las cosas. La definicién de Acistdteles de la rder
Verdad como correspondencia dice asi “Decir que o es de
algo que €s, o de algo que no es decir que s, €5 falso;
mientras que decir que es de algo que es y de algo que no s
desir que 1o es, s verdadero” Meiafisica, Libro |
Alétheia dad losolica producta del pensar o reflevién —
Andmnesis Recuerd I
Anthropine L e g hombre (adjetive) Gricgo —
Apeiron inado (principio ilos6fico de Anaimandro) La | Griega
e generl. Liersmenie “sin pores”
Aphisikss ‘A-fisico, a-natural [Grewo |
Apoikia Vivir lejos Gricgo
Areté Virtud, eficiencia, excelsitud (e ser bucno para algo: Ia | Griego WEC
areré del zapatero, ctc) Por extensién designa Ia virtud o Gutie,
virtudes morales para ser hombre, eso es, la perfectibilidad Lot filosofos
del ser humano a parti de a moral en vinculacion 4 1a vida presocrdticos.
Inleche (S y Plcr) | ke
Alaraia Impertorbabili ) Griego —
Aufheburg [ Designa el movimiento N ehvcs o o7 o o | Al
dado cs a 1a vez suprimido en su imiacién y clevado a un
plano. superior. Es “superar-conservando"” (Hegel-Marx)
Viene a ser Ia sintesis en (anio negacién de 3 negacion.
vt Ta leire “Antes de que suceda algo y se pONga por escrito Francés
bnica Eh “Arte universal de s razon (Kani) Griegs
Carpe diem Disfruta Ia vida, vive ¢ . Latin —
Condiione sire _qua | Condicién nccesaria  indispensable (sungue no sufiiente) | Latin
non -
Deducio od absurdum | Descubrir el abairdo 0 reduceién al bsurdo. Consise en | Laiin
mostear ls contradiceln de dos afirmaciones distntas en el
mismo sentido, de modo que una ticne que ser falsa y oira
verdadera. Fue planteada por Aristeles.
Didaciium Did I Catin —
Didiskein Enschar, diddctica [ Griegs
ikaiosyne ombre que sigue 1s dike Gusticia) =
Dikaiasy Elhombre que sigue 1s dike Gusiicia) 3 e
Los fllssofes
presccriticos
FCE
Dike Tusiicia, (actuar como corresponde 0 56 €spers; 0 Gene | Griego wEC,
Sentido de reciitud) e e
presocrdlicos
_fFce |
[ Tgnorancia flustrada o conciencia de 1a propia ignorancia. | Latin Jacques Le
Pk gy e de Cusa ene un senido antiniciecus o como Gof, Las
apologia de la ignorancia. ::':&#;'
Media. Gedisa
jaares




sier Expediente que contienc un conjunto de documentos | Aleman Diccianario
eferentes a un asunto o persona. Larousse 2005
Opinien, creencia, conocimicnio swperical o sparenie [ Giegs ||
lewudtl Platén) s G
idos e 1 e
[ldea, formoesencia [ Griego |
encior Eieocos, objcsion o reacion A Ty e soeriie s | e
elénquica). Los socriticos “menores” de  tendencia
) e i
\Entelequia perfecta, ser Grieg |
me Verdadero, causal, sado 3 razones” [ Gricgo
(Pludv\lv Ll diferencia entre doxa y episieme viene desde
{Ericbnis [Alemin | oy |
rames
istricos de la
ocupacién
Sfilosdfica”,
Origeny
epilogo dela
Sfilosofia
| Eudaimonia_ Felicidad
\Ex datis Latin
principiis pios Latin
ades B Homem a5 & Tugar de los muertos. El tdrfaro es 1o que | Griego Thram Antaki,
‘estd debajo de esc lugar (el inframundo)
Expiritvaldad
Placer (Epicuro) Griego
Socios. Sécrates decla en la Apn/ngna que no tenia | Griego Relerencia en
diselpulos sino socios, porque € no era macstra de lo Tar
Sbidri () s 10 e s e et (o s, FCE,
5 que o sé nade") (Ver matetes) Beeva.
o Griego
Pein oz conrario s sgfrasine) | Griego |
Herodolo es la hisioria que s¢ conoce a (ravés Tiram Antaki,
oborman, micnires. que unlan Ios vemines ops ¥ ~Origenes de
‘gnome para sefalar lo que él mismo observo. I mwzﬁ;‘.
en Filosofia’
Espiriualidad
i s - Tatin
Grego
mem! Vulgar (Rant) (Coma 1a daxa gricgs) Latin . Logica
P, s, desiogo amoirl (A3 34 | G
ca) L -
enasis E(wlspen dzl vomita. (Diferente a Ia catarsis) Giriego
i Kosmas_ Griego
Jogica el Toica m;m“.‘mu 16gica académica o cieniifica (Kanty Tatin Rant, Logica
wholht‘ﬂl
uzmr Gl ergo T | *51 <l macsio To ucgo a3 v (era Ia respucsa | Latin. ‘_{ Kant, Logica
cogritics de s ? coliaicos al srbur lgo  a ntaridad
e Ariibeles)
Nayesica o e 5 I uners. iy dligco o | Gk
descubrir la juico)
Ve Socio (ver etairas), Aqul vine s como compaheros & | GRego
sprendizsie




‘Hodis porers Razonamiento positvo y direcio Latin
‘Mods tollends porens_| E modo cn Aﬁmuoln afimarmos Lain
‘Modus ollendo tolens | E modo cn que neginco s ricza. i, e 5 e @ | Lain
aneces
“odus tollens Crtero o juicio negativo e indirccto_ Taiin
‘Mutatis mutandis Se refiere a un hecho m en [ Latin |
otras circunstancias y ce i
Natira rel Cosa natural
Nibil N ¥
Nous Toicligencia césmica (principio tebrico postulado por | Grieso |
Ousia ‘Enie (Aristoteles) (se dice q'n( Taontologia wrata del ser y lo | Griego |
Gntico se refiere 3 os ente
Paradeima Paradigma, modelo Griego i
erse Porsi mismo Latin
Philosopheon Herodoto refiere que Creso denoming asi 4 Solon, quien | Gricgo Tiram Aakl,
6 & muchos paises por su amor a la sabiduria, e, por i
curiosidad.
e
Filosofakspir
inalidod
Philosophie Filosofia coma afan o desco de saber.
Histore riclto el investigador o averiguador que sabe de | Griego Tkram Aniaki,
muchos campos pero o deriva en enciclopedist, que seria i
e sabio (polimateia) Ta filosofia™ en
ofic
Espiriualidad
Philosophos Filgsoto Thram Antaki,
“Origenes _de
I filosofs”,
en Fiosofia’
o Espiritualidd
Philosopoumen Segin Tucdides asf defina Pencles a 105 tenienses de | Grego S A
ctros griegos, por su preosupacion por ta sabidurta. “orgmes
o
en Filosofia/
Espiriualidad
Phys ‘Naturaleza, munda fisico, odos 103 seres vivos / La esncia | Griego
todss ncia)
Pluralias_non st | La_navaja de Oceam, “Los eaies no deben | Laim
i et ber: L
sularse  sin  necesdad”.  Significa un crierio
B mmogios donde & s do miler e
deberiamos ssumir que 1a explicacién comresta €5 la mis
sencilla, Ia que tiene menos entes. o bien Ia necesidad de
reducic 1 mibximo el mimero de motivos y objetos (contra
1 vacto y al infinito)
Primim non nocere- Latin Kant Ligica
Frincipium Principio de fno) conirsdiceian < Heniidad Latin Kan, Ligica
conradictionis et
ideniitatis
Principium Principio del ercera excluido Tatin Kani Ligica
exclusimedi iner dua
contradicioria
Principium rationls | Principio G 1a azbn suficiente Tatin Kant, Ligica
| pliens i 5 Tain Kart, Ligica
s Sabios Latin
S T Sabor de o planias gracias & sus jugos. D este rming Josk Oriega y




‘procede sapiens como sabio entendido en saborcs.

\érminos de esta clase. Es importane culivar un gl

Palsbrs, concepios o raes, dejamos mucho tempo de verlos y usaros y
ir tambi propd:

epilogo de la
- ’ Silosofia.
T8gica natural, (Kant) Latin Kant Ligica

Sine qua non Necesario Latin

Stepesthai o sképsis | Examinar, origen del término escéptico. Un escéplico duda | Griego

Sofia hiduri ]

Sofoi Sabios, l0s que dominan una actividad cualquiera: ¢l | Gricgo Taram Antaki,
carpintero, el piloto de navegacion, el politico, el adivino, ¢l “Origenes de
poeta (mitoldgico). Se traia de un saber derivado de los a flosofia”,
dioses o experiencia sacra en la concepeidn antigua del en Filosofia/
siglo Vil a.C. | | Espirituatiad

Sofs o sofs (ofistés) | Sabio o Sofista o macsiro Ge Ia sabiduria. Tipo de sabio | Gricgo
racionalisa y laico pero diferente al filésofo “Origenes de

T flosofia”,
en Filasofia!
Espiritualidad
Sofrosine Griego
Symploké
con nada,

Tecné Prictica especializada que pucde ser evaluada | Gricgo Tewm Ak

racionalmente
en Filosofia/
Espirituclidad

Theos Dios (¢ toma a dios como predicado, o coma sujcto, | Griega

Veritas Verd i i Latin

Vermgt Razhn (s un nivel superior al inelecto, es 1a identidad de | Alemdn
subjeividad y objividad) (g, Fs la capcidad de

ido.
Versiand nglci o xevinions (La conciencia s mux Gomo | Alemin
a frente al mundo y lo trata como abjeto externa)
u-ie.d) EsTa capacidad de. expicar ago 2l cual €
ripeién)
3 Animal Gricgo
Notx: e glosrioe puckc smplando o precsdo e a medida en que se realizan lecturas y surgen

porque algunas
por cllo ienden 3 olvidarse. De:
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TABLA COMPARATIVA DEL ANALISIS
DESCRIPTIVO-INTERPRETATIVO

ANALISIS COMPARATIVO DEL TEXTO DE ANTAKI

TESIS PRINCIPAL

CRIPCION

——

COMPRENSITN

 Ta génests de Ia Dlosolia del mito al Jogos
o ecionso ox fanores corsies bt proceso
5 fa complejidad de Ia relucién entre ftosofia y
mito por un lado, y flosofia y ciencia por atro.

La tansicién 0ol mito a a osafis e presentada
acienda atsiraccidn de las condiciones istiricas |
2) que permiieron ! cambio de mentalidad y
actitd de 03 griegos, pues no exisc lo que
Haman ¢i “milagro” grego.

il imaginar que an pensamiento
ritco baya surgido por generacion espontinea. Mi

cambio o ruptura como el mencionado.

3 en une namacidn
cronol6gica que cxpone ¢l surgimiento de la

L2 ergumentacion descan:

racionalidad, Ja naturaleza leica de
filoséfica respecto de Ia sabiduria tradicional de
los. primeros “intelecnales of saber se
percibia como un o civino y tenia por ende un
caréicter sagrad

SUPUESTOS

COVPRENSTON —]
[T BiSicamente s haria la misma criica que &1 1a
wis principal, habria que hurgar en las

condiciones sociales que se dieron para provocar
un cambio n abrupto. Al mismo tiempo.
convendria conocer la_ religiosidad del puchlo
gricgo anles y después del racimienta e la
filosoffa, porque 3 un hecho que la eligidn que s¢
asume de manera fundamentalista, ha represeniado
hisidricamente un obsticulo para ol pensamicala
laico y racional. y tambin para el progreso social,

3
vergieron por s
conlictaron por la naturaleza de sus es

Menciona que fa filosoia y 13 ciencis con-
cardcter racional, pero que se
pucstas.

2. Seria importante It tomando nota de 1a relacion
entre filosofia y ciencia. Por lo pronto hubiera sico
il conocer 3 profundidad mis aspectos de ests
relacién en 1 antigua Grecia. Sin dnimo de sealar

randes cientificos de la antigOedad hayan
Sespuén e Jos mis grandes filésofos. Por ciemplo,
Ia Escuela Alejandrina posterior a Aristbteles

3. Recoge [a critica antiantropomérfica de Jend-
fanes en la relacién enure filosofia

sentido de que se rua de explicarla meionalmente

con base en sus propias causas. Sobre esias

lineas los filésofos  siacaron
i

las creencias

T s snniopomicis & enGane y €8
genersl de otrosper
pensamiento mitico,

presenta elementos muy

Focs i en 1 putcaciin e ividad
como en el fortlecimiento del pensamiento légico.

4. Scfala que ¢l pensamicnto milico sobrevivid de
diversos modos en las creencies populares ¢ inchr

Tiabeia que profundizar tambin en ¢l papel del
(0 en Ia filosofia. primero como_sntecedere.

[




S0 en 1 filosofia misma, hasia descmbocar en
etapa final de ta filosoffa antigua greco-romana en
“flosofias” de corte mistérico que terminaron
fusionéndose con fa religicn (cristianisma).

Tego como Veiedlo™ o Torma d expresin, |
prineto e os posas de o empos homdricos y
después en o primeros flgsofos “apaodc
(Paménides vy ovos). mis e oo
didictico” yio como sustento cultursl
(Pllmn y otros) y, por dltima, la relacién entre la
ety ok o e losfies siicn g
lima etapa ¢ Ia flosofia angua ¢n Grecia 3
Roma, hasa Ia absercin de Ia ilosofls en (s
relgidnpor el crisanisme o
afirmacion de que 5 bien todos ox Glésafos ce un
modo u otro aacaron Iss creencias populares prn
dstas permanccicron incélumes, yo dira que habra
que matiza este punto de que (o pensarmintos de
o ol mariniron i o condocs
de a gente comin. E1 impacto &
de pensar s efa hela, aunue ¢ it comd una
forma de crencia poputar o haya ico aniuilado,

o mod

iy de peosa d n gete en n slo
siglo (en ¢l siglo XX), mi

dua debe convocar a una reflexién mis profunda
de las creencias antirracionales,

Concluye presentando de manera sucinta fas | 5. Resula esclarceedora I polsena del tmning
vicisitudes del término flosofia y del oficio del | “sabiduria® Ia cusl consccuentemente tamkin
filgsofo como distino del sofis slumbra sobre ¢l conceplo de “sabio”, lo que
sival”. Explica el caricter polisémico ino | resulla sugerente para revisar la eutilizaciin de 1a

figura del sabio durant el periodo helenista

poetas, la sabidurfa préctica de los Siete Sabios, I3
subiduria laica y racional de los soffstas como
maestros la sabidurla y retéricas por
antonomasia, y la ssbiduria luica y racional de los

flésofos como buscadares de la verdad.

Notas:

(1) Aunque tambin esta interpretacion de Jendfanes de Colofén dio cnurada & una concepeicn
instrumentalista de a religion, como invento para la dominacide.

2) Realmeage i alude de manera sucinta 3 dichas candiciones histricas, pero su shondamiento
permiliria una mejor comprensién del nacimiento de a filosofia.

(3) Esta es una opeién “ficil” para pretender scAalar debilidades de un srgumento, Sin embarga seria

Justa porgue clectivamente cs normal que sicmpee hayd (emS que 1 se desarrllan o profundidad

porque el argumento en i mismo no lo exige. No obstante ello, ¢ imporiante sefalarlo no coma

efeco per se delext, ino como un geicio pun que uno mismo s cutone y ¢S4

profundizar més en ciertos temas, lo que se podr ir logrando con la creacida de Ia base de datos

ideas.




ANALISIS COMPARATIVO DEL TEXTO DE ORTEGA ¥ GASSET

TESIS PRINCIPAL

RIPCION.

COMPRENSION

Sostien que ¢l nombre de losofia nacio como un
ida de proteccién, dado que fa
porque generaba
e los flésofos con su modo
ot raciomlitey ice con fos o lbsnios s
masas) que sentian Cuestionadas sus creencias
costumbres tradicionales.

b preguar 8 o Somls & Tt px
pensador

legtmamentc lo qu s s losofia, M respuesa
s que es posible que ¢l témino flosofia denote
cierta modestia ¢ inocencia con el propdsito de que
\as masas no se sintieran por los
108 criticos de los filésofos, pero creo
b et Qi eaponte € ¥ ss
del disero Mlosti com un deteopemactc
uber. No vetlo wabiéy deste e i de

s e e e
Incoapes chho de oo modo, considero que el
de filosoffa no obedeci solo a un

e d dons aol pensador respecto a la
multitud, sino que el nombre de filosofla describe
acertadamente la naturaleza del conocimiento
Flosdfico como una bisqueds permanente.

SUPUESTOS

MPRENSION

DESCRIPCION
I e wanatn el il f fogos mplcs wa
ruptura con una forma d da en la

enate o ra & it e o Dosofs se
apoya en la razon y busca explicarse el mundo con
base en causas naturales sin la intervencién divina
E! mito es, por ende, falso, acemés de inmoral por
s concepei6n antropomarfica de la divinidac.

- Cuando menos en esic capitulo, 1a cxplicacion
del paso del mito al logos s6lo consigna el hecho
del cambio de mentalidad y actitud, pero no aporta

realistas que se apoyaran en Ia razén y no en I
religion.

2. Planica que fos primeros fl6sofos fuvieron que
ser necesariamente ateos 0 desereidos para poder
romper con la forma de pensamiento predo-
minante

i

2. Me parcee que s argumento respecio
nasicién gl mio o g de e i 4 0
dad es muy interesante sobre 10do por 4
aseveracién celativa ab ateismo de Jos primeros
fldsofos, aseveracidn que me parcce osada
vinicado' de un My iz rolen
mente como “conservador”, o cual habla bicn de
0 honesidod intelecual, De hecho, I tess el
icismo es muy sgersie pue e €ecto sa
ransicién supone una de a razén con el
vl mégieordiiow, & mods que pan
pensar y ver las cosas dc ora manera era necesario
un virsje radical hacia 18 razén. Sin embargo, creo
que seria mis adecusdo enfatizas el lacismo,
porque como ya dijimos, In “riptura_cpisie
moldgica” realizada por los griegos para insugurar
Ia flosofia implicé trazar una linea divisoria clara
separara o religioso dc o racional

3. Que en 1a medida en qué 1a sctividad flosdhica
fue socialmente visible, generé un conflicio con ¢l
demos.

3. Coincido que en € momento e que 1 figura

ieron en exta actividad un peligro. La




Sterates s un claro cjemplo de como & 5
conflictué. pricticamente con

4 Aristételes que Ortegs
menciona, son desde luego cjemplos de e

conflicto del pensador con las masas, pero habria
que decir también que dichos conflictos estaban

i de contito di I‘Idsc(n en

tumbres y creencias populares
mediada por elementos de un
potin qo suana 08 mass co i palic:
facciosos.

@ La resignificacion de Ia nocién de divinidad a

abiertamente las creencias religiosas a través de un
fenguaje metaférico y un uso de cufemismos; por
olra parte, ¢s una forma de deslindarse de las
creencias populares sobre la divinidad por
visidn més filoséfica de ésta. La desacralizacion de
la naturaleza se desarrolla entonces en una doble
vertine, pues por un lado la racionalidad permite
explicarse a naturaleza desde si misma sin acudic
a elementos extraos y, por olro, permite purificar
o cepurrls e de | En Ortega el acento

16 puesio en o primera vertienie y apenis
insiniado

4 Como se consigna en este punio en su parte
descriptiva, la G&sulimwén de la maturleza
ene don vetinis, se orienta a
o'n mconalidad v In_ tamase

asset, como se dijo en su momento, se hace
énfasis en la primera vertiente y apecas se insinda
la segunda.

postura, creo que
Filésofos 70 tenia como propdsito per se alacar a
de tipo
logica de

su postura racionalista y laica.

5. Por Glimo, buscaban deslindarsc G oWo 1po
sadores. racionalistas y laicos como los
sofisas, los cuales no sc interesaban €n 13 verdad
en i misma sino en su gloria personal. Asimismo,
o aceptaron ¢l calficaivo de sahios, en parte
porque. habia una imagen popular de los Sicte
Sabios de Grecia que cran toda una leyend, pero
también porque identificaban sy actividad de
pensadores como bisqucd de Ia verdad, no como
posesion de ell, porque 5610 la divinidad podria
s depositaria de una verdad perenne y absoluta.

3 Esia postur de deslindarse de otras figuras
intelectusles racionales y lacas, y la conciencia de
lo que significa ¢l oficio del fidsofo como
buscador de Ia verdad, refuerza la convicsidn de

ombre de filosofia para designar una
actividad inelectual que busca enconirar a verdad
ser visto 3810 como una coartads pars
evitar la confrontacion con el demos, sino que
representa esencial y genuinamente 10 que ¢ 1a
filosofa




ANALISIS COMPARATIVO DI

EL TEXTO DE LEOPOLDO ZEA

TESIS PRINCIPAL

Zea dice que T3 flosofia s una aciviad
inteletual Que 10 pusde s cncerads en alsbras,
que no es suscaptible de una defi

univoca por su naturaleza histérica, pero que
1a o describirla con base en sus

.m. Tlosoli: 50 misquedn. permanenie de 1

DESCRIFCION | CovPRensiow
Coinéido con Zea en que Ia filosofia no pucde |
definirse.conceptualmente de una sola man
su descripeidn
sies | csenciales 2 o, mbs alla de I

caracteristica seialada de una bisqueda 0 afin de
sino que ambién podemos decic que la
gt 5. st o renocs + o
talidad, es sistematica, eritica, etc. Por otra lado,
Ixencio i I e Bt e ool
sus condicionarmieatos histéricos puede llevar a
una concepeion reducsionista o antidialéctica de la
flosoffa como simple reflcjo de fas condiciones
materiales de vida.

saber,

SUPUESTOS
BESCRIPCION

_COMPRENSION

Farte de que en ciero modo, fodos tenemos una.
nocién de la filosofis, ya sea docta o superfical.

Ef echo de que todos tengamos una nosion de
filosoffa significa que en cierto modo todos los
hombres son fikisofos como decii Gr

mites

tiempo ideas cientficas o racionales y creencias
antirracionales, lo que implica un_ pensamicnio
conrutorl 3 e igo anifsdfica L nocién
elemenal de la flosofia que conlleva elementos
mn\radrc\nnu! solo puede ser o lo sumo una

del mundo, mis ideoldgica que
nlusél'u pmq\x ek exina de il Do sl
planteada por Zea de contar con
na dzscnpcvhr\ &' sona mas cepable.

Asimismo,  demuesta existen _muchas
Geiiclones conceptunls de 1a flosoa que han
esgrimido l0s propios fildsofos.

Sosticne que cada flosofa particular csia condr
cionada histéricamente y por ello responde a los
problemas que su ¢poca fe plantea.

Ta flosofia &5 de nawrsleza spordiica

En efecto, cada flosofia de acuerdo  1a Gpoch que |

s que se desenvuelve. Sin embargo, las filosofias
5o stlo son hijas de su tempo o son [a

expresada en pensamientos como decia Hegel, 5ino
In filosofia tiene una autonomi relativa como.

simultinea y conflictivamente en
época. Asimismo, Decla Si
ideas filosdficas que han trascen
épocas, como por ejemplo, la idea de Kant de que
lhomire s finensi miamo yto e
Del mismo modo que e €l unlo anterior, €
e e 1n paridad de flowfies
suceden el tiempo sino que coexisicn
Conlictvamente en I misma época. por cemplo.
ireos y escépicos e Is antighedad,
y realisas en la Edsd Medis (La
ci




porgque siempre_problematiza todo desde sus
fundamentos.

Explica por qué la ad:
flosofar.

Savaier, G respucstas mas 7o soluciones como 18
ciencia. El objeto de Ia filosofia —a totalidad- es el
responsable de que la filosofia sea siempre
problematizadora, porque siempre va . estar
cuestionanda los furdamentos e las cosas.

Me parcce que esta raiz de la Glosofia, s
desde Plaion y Afisidteles como un componente
sustancial de la filosafia, recibe una muy bucna
explicacidn con Leopoldo Zea, y resulta mis clara.
ain por la referencia sl concepto de horizonie de




ANEXO 6
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT

INSTRUMENTACION Y PROGRAMACION DIDACTICA

1. UNIDAD DE APRENDIZAJE

INTRODUCCION A LA FILOSOFiA

2. CONTENIDO TEORICO-PRACTICO

TEMAS ¥ SUBTEM,

I PRIMERA APROXIMACION A LA FILOSOFIA

Origen histérico
Pluralidad de defi

i de sus
Relacion filosoffa-ciencia
Funcién eriica d la ilosofi

SEGUNDA APROXIMACION

Relacion enure razén y verdad
£Qué e conoeer? (Bl pmbl!nll del conaimiento)
Qué es of pensamiento er

Il TERCERA APROXIMACION

La filosoffa como desco
La filosoffa como interpretacién
La libertad como el valer fundamental

CARGA HORARIA: 3 horas por semana (sproximadamente 48 horss en total)

NUMERO DE SESIONES: 32 sesi

HORARIO:  DIA HORA AULA
Lunes. 20:00-21:00 n
Jueves 16:00-18:00 5

3. PRESENTACION DE LOS OBJETIVOS

Tty muchas mancrss vAldas ¢ interesanies de acerear radiantcs 3 1a fosofa, de ofrccerics una
penpeiva anpls pr sgifcaina & o 4 o osats 1 o Tiosoar, ce mamer ue 1n
Propmacsia que saqulse offcce €5 una ente Varias, cuyd intencidn €5 permiti & los estdiantes una
idea sccpuable dc o que € 1a Mlosafla




Desde Kant, se ha pucsto el acento en 1a impositii Tosos, ditas

este saber, pues 1a filosoffa 10 es un saber

ilosofar, aunque Hegel sefala que ¢ Flosofar se d desde s oo
EI presente curso se desglosa en wes cies temiticos: el primero trata de que el alumno descubra y
construya por si mismo, mediante el estudio de o textos filossficos y Ias cxpasiciones del profesor, una
idea clara y distinta de Ia losoffa en sus diversos aspectos; el segundo ¢je
© menos en la linca de la preocupacion kantiana de fundamentar la eriica e ¢
virtud de que la filosofia se proponc alcanzar ia verdad), por lo que es necesario tenet claridad e o1

ni

oca. sin que esto aum mplicue quc no s posble carceroany on

it Kon s qu by e
losofl

IV. SABERES

[SABERES PRACTICOS

T Resumir txios Hlosdicas por 5o § comentaios & o para
truirlos en sus aspectos principales siguiendo la secuencia
propuesta por el a
Desarrollar ¢l método de andlisis descriptivo-interpretativo —a
partir de la_elaboracién-reconstruccién de los resimenes- para
desarrollar Ias habilidades del emendimicnto. (ersiand) y 1a
comprensién (Vernu)
Realizar una serie de productos como fichas de trabajo mixtas,
bancos de datos mediante carpetas emdiicss, glosarlo d térming
filosoficos y pensamientos l'ImAI'w\ como resultado de la
aplicacion del tivo.

ABERES TEGRICOS

=

Valorar las _distintas _interpretaciones sobre _determinados
aspectos de la filosofia para forjarse en lo personal una idea
significativa de a mism

Caracterizar el discurso filosofico (anto sus aspectos generales

SABERES FORMATIVOS

-

Fomentar la participacion responsable de cada csiudiante en 13
construccin del curso tnto en sus rabajos escritos como en su
panticipacién verbal,

Socializar con el grupo las interpretaciones personales en un
ambicnte de tolerancia y respeto en la dea de aprender todos de
todos

-

V. ACCIONES (METODOLOGIA DE TRABAJO
OE!

STRATEGIA DIDACTICA)

de los

“

unto

o

Parir de los conocimicntos previos de los alumnos del tema que se vaya & abordar, pero o sélo
1e3 0 conocimicntos superficiales que tenga de la filosofia, sino tambicn de las
lecturas previas que realicen para que pucds aprovechar mejor [as lecciones de clase
participar sctivamente en cllas, incorporando datos, offeciendo su punto de vista, elacionsndo
ideas, entendiendo 1a importancia de cada propuests,

Presentacidn general el tema a estudia ineractuando con fos estudianies a Uavés de preguntas
¥ respuestas,tanto de orden meramente informativo como problematizador.

Insimeciones clarss sobr las actvidades e spredizae & realar y canscizacidn e 1a

1. ACTIVIDAD PRELIMINAR

s pueda




2. ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

Roalizar un tesumen dei texto en tumo, pars su andlisis en clase con el fin de reforzar s
habilidad de resumir y 2 parti de ello garantizar una comprensicn bisia del e of cual se ml

> n @ partir de fos cual
forma sistemitica distintos aspectos de e filosofia.

% Retomar cada resumen para realizar un andlisis  deseripivo-inerpreaivy derivas de oo una
serie de productos adicionales dentro de 1s pespectva e desamolar o hlidades como
hibitos de studio que fomenien una cuura e 1 mvesrigacién.

& Comentar Jos punis e visan e g dhvom mcre? consultados estsbleciendo si estos se
complementan o contadicen enwre i . ealiza na reflexin gl de sus severaciones
argument

3. ACTIVIDAD INTFGRADORA

% Revisar que 10s lrabajos escritos cumplan los. reauisios fomalss mininos y desde uego s |
grado de comprension en cuanto a la apropiacion o

% Intentar una sintsis coletiv de cada fesumen y de cada tema elcionico

# Contestar cuestionarios (opcional).

“*_Realizar esquemas grificos, etc

V1. EVALUACION

[ EVIDENCIAS O PRODUCTOS 2. CRITERIOS DE DESEMPENO 1
DE APRENDIZAJE I |
T Resimenes de cada fetura T Fara Tov restimeres deberin campli 13
o Cussioio cpaonic siguientes requstos minim:
% Ouos trabajos tseros dicionales como A Eoponer e foma beve s ideas
mapas concepuaien, sinopi fesimencs principaes del exo
elecus ot . Respetar s idess del st
e s puicipaciones vebales o 7 it totualmene con i
eseritas. (cmmnmm, resimencs, etc.) ¥ Parafrasear sin distorsionar las ideas
& Ensayo final libre. del autor.
% Asisiencia (no obligatoria) ¥ Cuidar la presentacion del documento.
Porufoli <on o sprendizies mis| % Para s o pr excrto o vl ¢
cats st pbereis o ol
VII. MATERIAL DE APOYO Y BIBLIOGRAFIA
T BIBLIOGRAFIA BASICA —
INTRODUCCION A LA FILOSOFIA
L Ado, W, T, et s Ep GsICE
2 Ferminlogiaiosdca, vol. . Expa.
5 Frminaogi losdce .1 Espa, Taams985
4. Anak, Kk, Fiiofa, Mévic, Josaui Mori, 1999
5. Archilés, Algjandro; Ballester, Vicent; Garcia. Xelo y Rulz, Juan Jost, Filesofia Il U’
2002

conocimiertoy fa ealidad, Espaa. Ediciones Tilde, 1 de Bachillerato
5. Blackbum, Simon, Pensar. Una inciiaeiin a a filasofia, Espata, Paidés, 2001
7. Bochenski. . M., irodscidn al pensamiento flosifico, Espat Heder, 1986,
8 Comie- Andse, Imvitacion a la flosofla, Espaha, Paidds, 2002 |




27, Strawson, Meter F., Andlisis y metofisice, Espafia, Paidos, 1997
28. Nelson, Leorard, Del arte de filosofar, Guadalajaca, Universidad de Guadalajasa, 984,

5. Craiw, Edward, Gna brevisima iniroduceicn  la flosofia, Méxics, Océano, 7005

10. Diaz, Carlos, Filasofla. Un muevo enfoqie, México, McGraw Hill, 2004,

11 e, Lot Apreder o fosofur preguntand con Plain, Epiuro  Descars, Espat

o

2 P atl € Conceptos fundamentalesde flosofia, Espana,Herder, 1995,

13, Garcia Morente, Manuel, Lecciones prefiminares de filosofia, México, Ed. Porri

14, Heidegger, Martin, /Qué es la Filasofia?, Espan, Herder, 2004.

15, Ionerarity, Daniel, La flasofia coma una d fas belias artes, México, Arict, 1996

16 Korme,Sephan {1 s fiosofa, Barcsons, Asil 976
7. Lyotard. e Fancis, or qué oo, Barcloa, Al 1934

15, et o e it i, Baecons Herér 2

19. Nogel, Tramas, cué e tods st U bevsi irodccion a b fiscfio Msic,
ECE, 2005,

20, Olivé, Lebn, Como acercarse a la fiosofia, México, CONACULTA, Gobiemo del Estado de
Querétaro-Limusa,

2 OnegayGachL José, Oﬂgm  epilogo de la ilosofia, México, FCE, 1997
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