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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacidn s¢ realizb pura conocer o s640 o que los rsestron el Centro de
Buchullerata Tocolsghee Aopecuario (CBTA) No 107, extensidn Xalisco, dicen y piensan
quer hacen, sing para conocer, analizar ¥ comprendar las sctividades que se desserollan al
intersor de las aulis, y como estas influyen ea of aprendizae

En el procesn elucitivo un lugar muy importame lo asame <f maeso, un olvabar que
aliumng @ igualmente necetario, ente ambox. las necesidades y los compromios son
distintos, 4unque companten [a actividad durante un deserminad tienpo al (merior el mula,
dande particifan otros elementos como s, of libro de texto, 108 contcridos de los programas,

los lineamientos inslitucionales, yociales. econdmicos y politicos, entre ooy

Ey muy comin que las clases s desarrallen en esta inslitcson diguiendo e discurso
mugiatral: mientras el macsiro dista su conferencin, el alumno escuchs y en alganas ocasiones
toma. fiotis, lo gue b peopiciadn que ol exmudiante s muesire paaiv, depeniienie. scritico.
que el praceso mismo se fome mondions y euthtico. Sk observa por 1M una excision cn ¢l
process educativol por un [adu, el macsiro que ensefia y por otro lada &l alumao que sprende.
S embarga, leemos gn (o4 lbtos de didbeticn o pedagogin, o ien eseuchamts o los
comentarion de los pasillos entre los maesas, que €l proceso enseianza - eprendizaje es wna
wnidad dialéetica; que supane |a interaccion, el ir y venit el una al oteo, el que uno propicia al
atn. Dicho de ora forma, que interscrudn todos los participanies y que no exisie 1a marcads
rupiura enire ln ensefanza (del maestro) y el aprendizaje (del alumno), wno que la wnidad
peesupone el aprendizale y Ia ensedanza de todes los involusrados, pasafrascando a Freire,
toddas aprenden de iadas. y todos y cads uno tlene algo que emelar a los demrds

For tal motive, al abjefiva del irabapo £s describic como se desarmolla Ja prdctica docente ea el
COTA 107, extension Xalisco, ¥ parti de 1a sigulente prequnta que sirvid de puina bo larga de
ln investigacidn: jqué caracteristicas dome el proceso educanvo con la parucipacion del
misestro y el alumno al imtsioe del Bula. y eémo inflayen #3tas en ol aprondsznje de unos ded



orra a de ambas? Por lo que, el extudio se tealizd en relacion 3 o proceson que ocseren en ¢l
aufn condicionados o propiciados par el complejo incula maeszo - slumse.

Lo qoe dia lugar a que el ks do campo s¢ huceera en bise o fa relosidn moesro - alwms
coma promotora del aprendizaje Smuwuumwn»nm--mmmm
cambitn en relaciones que o 3 pablicitario, y esd.
permeada por o social politics, ecandmico, y culfursl, wifuciones que se riencn presentss,
pero que 10 son €l objetive de st mveshgacion.

En el CBTA de Xalisco, empiricamente se oheerva que. ¢ mastro ha asumido el rol de quien
liene el compromiso, la obligacién de ensehar, de quien tiene y debe tramumitis ot
canocimientos con fespects a |n materia que imparte. de gula del svendize en el wila, de
‘quien tiene que cusdar el orden, la disciplina, ¥ €x1a ohiigada - aunqae o convencide - ¥ poner
1 ¢jemplo, es quien pucde disponer de los liempos de clase como considere convemiente.
fiempre que atiends 8 e shumnos de acserde 4 b programacidn emblecids por |4

administracion, bajo ¢l principio de 1 | = it plansacion y
L.pmg-mum.samnvu—ehu-dxm-hmn-wknl-mwmm
que se le asignan p tiempa, ¥ por Gltimo, es quien informa de.

sus logrus al conchuir ef semestte: en que porcerafe cabnd el programs, hasts donde se
cumplid con 1o planeado, y finaimente, evabia & yas slumnos augnindoles un RamarD, wni
aalificacién L e ol macsro sea que posee toda un camulo
e comoeimienas que deposita em Jos alumnos. bajo el upEHO GuE 30N quIENES aprenden o
qux ¢ les cnseda y como ¢ les caseia

El alumno, mmmmmnnm|w¢\-u como el maestro poryue ol
igual que todos €3 i ser que gicas, culturalcs);,

{de conocer, de amliza, de spreader). Sia embaigo of alumao ¢ vidio como objelo de
EnsefiEnza y na comeo sujeta de aprendizaje.

Por tal mative, ! a escuchar lo que ¢f macutro dice sin
caestionarlo, posiblemente porque no le interesa e tema, no lo entiende o busca complacer al




macstro ascgurando ws calificacion aprobatora, En algunus acasiones en las que el iumno
astine una " actitud critica *, se ve limitsdo, wunque ho en forma reprewva, pero §i evasiva o
en alguseos casus o3 ignorado,

En las reuruones académicas se ha comentado en repetidas ocasiones que los alumnos son
distraidos, que no quberen estudia, que vienen & 18 excueln 0 matar * el Hempa, due no les
interesa aprender (camo s estwvieran anslados del proceso, del medio soclal: iniitcional y
familias), peso, poco 0 nada se comenia eh relacion & qué se hace y cma se puede influir o
partis de 105 Progesos €UUCRTIVOS Para SUPETar e31as sluaciones.

De acucrda 4 lns disposiciones inslitucionales (cama consta en la libreta de insidensing del
perional docente, del drea neadémice en ol CBT A, do Xalisco)', o que ic exige es que el
maestro Lermine el programa, que entre a la hors ¥ o salga

. quer 0o falte: Con lo que se
logra " panar " el prestiglo d un buen macstra, pero sin embargo, se descuida fn ealidad de 1
educacion,

Estax son alganas de las razones par las que surgid of interés pot conoeer, cudl €3 1a relacion
que se establece entre los panicipantes del proceso educativo, y como en csas relaciones se
manifiesian situAciones, en acasiones redurrentes, en ocasiones particularen, que influyen en el
sprendizajc Con la conciencia de que no se ¢sidn buscando generalizaciones (en ningln
momenta se dicé que bo quc sgui s¢ obscrva, sen similar en otros espesios ¥ en otos CHTAs,
aungue con lus Hmitaciones y ¢ cuidado que merece, habid situaciones que pudieran ver
relomadas en 0ROS Casos y ¢ 0li0s colextus), pery o, entender, analizar y sprender,  partis
de la reflexion sobse nuesira prictica docente, para mejoraris.

Esia investiganidn, elaborads a wavés de 1a mewadologie cuslitaiiva, se considera ol producio
de un uabajo anatitico desamoliada en la practica y apoyedo por lecturas sobre 1a perspectiva
emogrifica, que buscs descubri en érmings de Construccidn intcrpretstiva y Comprenv,
significados y sctidos de simuacioncs no ideniificados af nivel del sentida comin (Benely,
PBusgquets. 1987}, Paulatinamense, # lo largo del proceso, se dio una trisngulacion efire los



enifoques tedricos g I del abjeto, con pirica observada

¥ nugatas prapias interpretaciones.
El presente trabajo de investigacion describe situaciones concretas de la practica docente en ¢l
CBTA de Xalisco, que difisiimente &e abservan a simple vista, pero que s& han podido
reconacer mediante of andlisis de 1os registros etnograficos Hevados a caba en ¢ tabajo de
campa.

Para plancar y desarroltar ¢l i
‘requisito institucional, que desde su inicia estuvo centrado en la practica docente

st realizt primece un proyeeto dé Investigacion como un

En el trabajo de campo se desarollaron distinis momeatos, el primero e fa negaciacion con
o5 directivas, con el responsable académico y con los misestros, en donde se presentaron
algunes obsticulos, como por eempla, <n un principeo ¢l dircctor sz poia, argumentando
que soliciiara permiso con las autoridades superivres, y que solo deblan elaborarse

educativas denra de las propias inst ¥ para beneficio de fas mismas
Desputts de varias explicacionss y comentarios accedio, porque finalmente s¢ enteadid que el
trabajo se pretendia realizar en las aulas y por Lo lanto al interior de [a escuta. Oro obstaculo,
por ejemplo fue, que una maestra no acepld colaborar, argumentando que sentia presion con k.
presencia de un observador exierna en su clase, respetando su eptmion, solo s registramn las
«clases de aquellos maestros con disponibibdad de colabarar.
Sin embarge, se encontrazon muches pusibililades con los subdirectores y con la planta
docente, que expresaron su payo pam fa realizacién del tabajo v manifestaron su
colaboracicn, permifiendo s entrada & sus clases,
Otro momento fue la elaboracion de los primeros registros de observacion con 16 de los 24
‘maestros que estaban frente a rupo (durante 3 horas observadas al interior de las aulas),
imerrumpiendo por un corto tiempo el trabajo de campo, ko que permitié kacer una
discrimunacién y twabajar a profundidad luego 8l con 3 macstros, iniciando una ercera etapa.

! €5 una libreca en T que se lieva ol control de K seiandos y faltas de (o5 docentes, en 1 que L administraciéa se-
poya para repurtar, a fines de cada mes las incidencia. et repereuse o1 descunins salusiales.



segistrando y grabando 10 de sus chases, que en su conjunto los registros ampliados suman
1500 hojas descritas elsboradas en 100 oras aproximadamente (10 horas en promedia por
e, enzando [ notas escrilas e clases con las grabaciones) y 43 hovas de grabacion en
cirias magnéticas

0oigue s e, el eabio o o i, vl i et

que explican i el aula en esie

En ef anslisis y en e proceso de mangulacion se trabajaron a profundidad slo res categorias

genesales que son: so del tiempe, fundamentacion de 104 aprendizajes y medidas de control,

et e dan cueniza con mapor precisidn del bjetn de estudio, quedando cinco cabigarias en

proceso de construccion, En esta tesis, por liempa y espucio para concluir los estud s de
fi continuar este primer wahujo.

X infirme finad 514 dividido en tres capitulos: en el primero, se oftece un panotama del aula,

! Centro de Bachifierate Tecroligico Agropecuirio (CBTA) 107 extention Xaliaco, de s

Dircccitn General de Educacion Tecnolégica Agropecuaria (DGETAY, del municiplo de

Nairsco y del Extado de Nayant, 1odos considerades como ¢l contexto de Li prictica docente

En e segundo capitulo, se describe Jo que 1o entiende por pricrica docenie y on bise a ulgunoy

mymm.umzmmhuuumnomm- misma e algunos
méne y i s Liguid

Ea of ditmo capinilo s describe ef andlisis de os regsas sabre 14 prdctica docente y ¢l
jproceso enschanza-aprendizaie, de scuendo & comtrucciones conceptules ¥ 0 lus relciones
encontradas al interiod de los procesod educatives y i influenciu

Cabe destacar Gue este trabajo 00 s¢ ermin al concluir L tesiv, xino que venc (8 inteocion de
claborsr otras pregustas de investigacidn para conocer con mayor profundidad la practica
docemte y lenier fod argumentis para comstrvir futusas proguestas, tendisates @ mejoras nuestro
guehacer cobdiang que tunto reclama el momento acrusl, parque ¢ avance de 1a ciencla y




Por tal motive euta cs um invitacite @ la refleaidn & los bectares dedicados & la sctividad
educativa



CAPITULO 1. EL CONTEXTO DE LA PRACTICA DOCENTE

El aprendizaje ro se limita salo & los espacios del aula, sino que es producto de las telaciones

<o ¢l media familiaz, instincional, publicitario, entre otros, y esté permeado por 1o social:
politico, econdmico y cultural, por ta razon se describen de mancra general los espacios del
contextn que inciden en el aprendizaje y permiten ubicar & la practica docente dentro de ese

conjunto de relaciones.
En este trabajo de uvestigacion etnogrfica se considera el aula como el contexto natural en
donde sz desarrolla la prictica docente, teniendo en cuenta que el aula no esti aislada de su
entomo, sino que pertenece a una insiitucion, en este easo, 4l Centro de Bachillerate
Tecnoldgico Agropecuario (CBTA) de Xalisco, en el Estado de Nayasit, que pedencce a la
vez, por un lxdo a la Direccibn General de Educacion Tecnolégica Agropecuaria (DG ETA)
y por otra lado el CB.T A. Fisicamente esta ubicado en Xalisco, municipio que pertencce al
estado de Nayarit

A continuacibn se presenta un panorama de cada uno de los elementos anteriores como partes

del contexto,

Iniciaremos por el aula porque ¢s ¢l espacio (12 escaka)’ “natural®, es el medio ecoldgico y

complejo donds se producen los fendmenos que queremos comprender,

Es en el aula en donde se realizd esta investigacién sobre Ia prictica dovente, entendida

también como un complejo de interacciones, que al destacar las distintas relaciones que se dan

¥ La scala cs e o de la undad ki, ol meao  kioauts, egpado, 8t o s, o
anidades, son pertinentes 3 cirtes objetes
@ 5 s kot o g, s ol ot pmhkm de escala de mm en la hstonn €8 b
i6n, 0 bien [a ensién entr ¢ Acontecimiento y fa arga duracién
La escala espacial 3 iguatmente impartante, tanto flsica como meaforicameate: denro de los horizotes del
saida de clases, e a vida e5colar 0 de Ia dinkmica de 108 sitemas escolares, existen eanclersticas particulases,
que 00 nccesanacesse te dan de la mista cunera €a und u ot escale La logia propia de cada uas debe
con las determinaciones Gae proviene de omas comprender Ia conformacion
pasticular de L losalidad que s¢ estudia. En ROCKWELL, Elsic (1987). Reflexiones sobre ef proceso etmozafico
{(192.1943), Docaeries OIF, IE CINVESTAV (PN, Siéuio P 27




en el aula nos permite ver al salon d¢ clases como un espario no sdlo de imposiciones sino,
también, de resistencias, negociaciones y de propucsias shernativas; asimismo, al analizar
estas relaciones nos posibilia reconocer s los aciares del procese educativa como sujetos
saciales achuantes y pensames, que tiene |5 capacidad pars sceptar, rechazar o negociar las
disposiciones educativas que vienen de afiers, de la misma insitucién escolir o que s
generan cn el propia espacio dulico (Pineda y Zamora 1988). Es ahi donde s busca conacer Lo
que sucede ¢n su interior durante ¢l process educativo.

LLELAULA

Existe uia (epreseniacion ingeriua muy generalizada del auls, considerads como un algn
simple fonmado por tres ¢lementos bisicos: alumnos, profesor y hbro de texto y definida por
un estructura elememal basada en fa interaccidn enire los participantes a través el libro de
texto que guia fa actuacion del profesor y el aprendizaje de los segundos.

te 1 ides también, de que esic sistema precisamente por su sencillez, es un sistema
generalizable, es decis susceptible de ser analizado, comprendido ¢ planificads de manera
universal, indspendiememente de [as diversas peculiaridades contextuales y especificas de
cada caso (Forlin, Ariza 1989)

Sin embargo se puede entender el aula; como s dijo anleriormente, como ¢l espacia no sdlo
de impasicioncs, sino donde se manifiestan resistencias, improvisaciones, negociaciones y
fropuestas aiternativas (Pineds y Zamora 1988)

En este estudio de caso, se entiende ef auls no s6lo coma el espacio en ef que particigan fos
alumnos, ¢l maeso y el libro de texio y en donde se manfesian fesistencias negocraciones y
propuestas. sina ademds, como un espacio de concrecionss en ¢l que €l medio social, asi coma
Tas condicianes fisicas (nfluyen en el proceso educalivo, por tal mativa es imponaate hacer
una descripeion de las aulas del CB T.A. de Xalisco




En el CRTA, las sulss podemos diferenciaslas en bese a tres modelos: las pumeras son 9
autas grandes de 7 por 7 metros aproximadamente (vénse anexo 1), 6 de s, 3 en fa planta
ajay 3 en fa planta altd con techos de limina de ashesto, paredes con enpures risfeos, ¥ piso
de cemento, en estas dliimas ¢ afienden maxime 10 alumnos por Eupo, ya gue segin
npiniones de maestras y padres de familia, el edificia no tiene las condiciones necesanis parn
soportar mucho pesa en la plants alia; las otres 3 son del mismo tamafio con canacicristicas
similizes, pero con |a diferencia que su techo €5 de concreto; otro modelo son 4 aulas (véase
anexs 2) en la planta baja que inicialmente fucron del tamafo de fas antenores, pera con techa
e concreto que saporia la planta alta, y fueron divididas por miad con e propasiio de atendee
la demanda estadiastl, que ha o en incrémeno, en cuyas aulas de 35 por 7 metros se
atienden un promedic de 30 alumnos, una mas es muy similar, desde wn prncipio se construys
e un espacis de 3 par S metros; ¥ por dlimo dos sulas (véase ancxo 3) que cumplen las
condicranes requendas de estructurs, de espacio, de ilummacion y demas ¢ acuerdo & las
especificacianes ¥ al modelo det CAPFCE (Comite Adminisirador éel Programa Federal de
Construcsidn de Ficuelas), canstuidas  reciememente  con  apowd el programa de
solidaridad (programa gubemamental que apoyd con dos terceras partes ¢ monto total e a
canstruceit, y una fercera parte |a aportt fa institucidn, por concepte de las aportaciones de
las padres de familia). La primera de estas dos sulas se consiyd en 1995, en ellas se ha
iabaado com los grupos que, segin opinién de macstos ¥ sdmimstradores, han sido los
mefores, mis ordenados y cumplidas, sin embarge, serualmente esta aula se esta preparando
para argaaizar s biblioteca de 13 institucién, y la otra, que teming de construirse a principios
d2 1998, &4 donde estd ubicada L2 sala de compule.

Pero o sdlo el espacio del aula influye en el proceso educativo, sino wmbién, las relaciones
que se establecen en el medio familiar, instinicional, publiciuasio, Permeado por lo social;
politico, econéraico y cultural y wdemis el desempeno def docente, ya sea coma facilitador del
aprendizaje @ coma un obsticula pars que ¢l alumna aceda al conocimiento (a0 pensemos que
esto ditimo ¢f maestro lo hace en forma consciente) ¥ que los alumnos conformen e cada
momento del proceso 1os distintos valores como parte de su lomacion que le permitan



enfrentar los retas que le impone | vida profsional, condiina o bien 51 s 1ncorpora a las
actividades productivas

Esia instinscin en la que se encueniman las aulas ea las que se observé y analizd fa prictica

docente y las relaciones eatre los participantes o fines de uprendizaje, estd en Xallsco,
Nayant, dependiente del CBTA 107 de San Pedro Lagunillas (o 65 Km), wmicié sus
serividades en Julio de 1989,

El imeio e esta urudad educativa, se debio a que ocho masstos fundadares, los g
salicitazon retirasse del CRTA de San Pedro Lagunilias, desputs de vivir durante un semeste
un problems politica (en el que ¢l direcior desconocio al subdirector académco la que

feopicio un confl en ambos salieron del plantel y los uhicaron en

atras infitucioncs), surgieron dos grupos apuestas; uno en defensa del director ¥ el contrari
ereses, se busch

spoyando al subdirector”, y 4l no poder canciliar o5 puntos de vista y los
un lugar en donde se mictando de esia mansea la fundacon de

Ia extensién en Xalisco.

Se empezd @ tabsiar en las insmlaciones del Cenro de Investigacion y Desarcollo

Agropecuario d¢ La Universidad Autonoma de Nayarit (CIDA - UAN)ubicado a cuatra

cuairas ol ariente del centr de Nalisco, en donde s¢ rabad por un semestre, mientras se
¥ adaptabar las que Imente fucran, Ls caballeriza al interior

de una huerta de aguacate, prestda por su propietarin provisionalments, donde se lahort
durante los periodas escolares, febrern - julie de 1989, septiembre - eoero 1989 - 90 y febrera
julio de 1990, cuando se habian salicitado sblo por un alo (se encontraba en proceso de
construccion la escuela, con la participacion de alumnes maestros, padres de fumitia y las

a'esic movimienta gue duraale
1a alida del director, el sabdivestar
7 gk i, i ot o, ot 1 e O s e i

e g8l e s AL M 104 0 L ot e
o y




auoridades municipsles, coyo presidenic dond el lemeno on donde achualmenie se ublca b
encuels y en renglones adelante s da su localizacidn)”
Law autoridades escolares faviston que buscar un nuevo e3pacia mieniras habia postbilidades
de usas las insealaciones propias, se trabayé de e5ta maners tres meses del semesire septiembre
- enero de 19%0 en la Ramos Miltin, par 56l se tenta el tumo
matutino y en csic peniodo 13 sctividades se desamoliaron durante I3 tande, porque fn escuels
primaria labora por ls maana, fue 2si como en 1990 se iniciaron las actividades en al espacio
Que perenece 4 la institucitin, v intencide fisr, sveader 3 los egresados de 7 secundarias de las
comunidades de Aquiles Sentén, Tesierazo, La Carva, Emifiano Zapata y Xalisco, iniclando
de 121 shumsos, y en un principio se encargama de todas
Ias actividades, docentes y administrativas.

Cursicularmente <f trabajo escolar inicia con ¢! bachiliérate bivalente de la canrera de téenico
agropecuario, y a partir dz 1991 ofrece 1 de wenico en ¥
contabilidad rural (que fuc s causa fundsmental det acclerado meremento de s matriculn, y
del persomal docente, que ba licgado a mender & 500 stumncs con uns plama docenie de 46

magstros), i i iene dos ¥ vesper
Su ubicacidn

La escuela esta ubicada én Xalisco (cabecers municipal del miimo nombeel. a tres kilometron
a0 sur de la capital el estado (Tepic), entre has calles. La Paz y Rusr Cortines, en 1a colonia
Ramos Millin, al poaicnte de a poblacion, colinda con los terrenos agricalas que ve unilizan
para el cultivo de s caa de azicar.

&l espacio flsicn

El edificio esid en proceso de construccion desde finales de 1989, en wn capacio de 3 750
metrod cundrados, donado por las wloridades municipales y en scuesdo de cabildo en Agoto
de 1989,

" Parn seseder 4 cia fulomaciy y conohoew oy Antwoedomes Gua b e, Wicmen v 8
v undatores, esre bos d sl




Las condiciones miteniales son las siguiéntes (véase anexo 4). tene t8 aulas (no ledas se

szan para inpariis clases), un lshoratoria de computacion, oficinas admmstativis; los

espasios de recteacion son una cancha de basket bal que s¢ adapta para voley bol y para ful bol
répido, los bafos construidos por of programa de Solidaridad, con un espacia para hombres,
oo, para majeres can tres sanitarios <ada uno, fara e servicio del personal y todos los
alumros: al interior de 1 escuela se tiene und lonchena cuya constuccion fue hecha
Inicialmente para un espacio avicols, los pisos san de cemento y el techo e de lamina de
asbes
de alto, constrndo con tuba moftén de |4 pulgadas de diametra cubserto con plasiico especial

; existe Lambién un invemadero de |§ mewos de larzo por 2.50 metros de ancho y 340

en donde se cultivan dos veses al abo, gladiolas (para el s de muerios y para f dia de las
madres), ¥ se venden en la misma poblacian, enie los estudiantes y padres de famulia,
‘pualmente se b implementida wn pequefio espacio de sproximadatmente 4 por 4 metos, en

donde se crian pallos y postemommente s comercializan, <olo estos espaciot e uilizan para
pricticas de los slumnos, ya que I3 escuelt no fiene a la fecha igboratorios, {micatas
terminada este wahajo de investigacion estos espocios provisionales se desiruseron con l
intaacion de limpiar |3 escueta, y 5@ empiezan o realizar estas pricticas en elgunos espacios en
1as casas de los alumnos).

Las docemes

El remo matuting fue efegido pars realizar esta mvestigacion sobire la priclics docente, por
tener positlidades de acceso 4 las oulas, mientras en ol tumo vesperting hubiera sido cificil
negociar la eatrada, aclarando que o % buscuon las posibilidades ame los primeros
momentos de rechizn por parte del director para esta invesligacion, en dicho fume labora una
planta docenie de 36 profesores de los que todos han estado frente a nupo, ol menos con una
matena, y en el ranscurso de 13 investigacion fueron 24 los magsiros que impartian clases, de
5105 & 50n profesores nomuabistas, 14 ingsmeros (un mecanica, otro cwil, uno industrial y 11
agrémomos), 3 médicos veterinanos, 4 licenciados (2 en economia, uno en relaciones
intemacioniales y el otru en sdministracion de empresas), un medice cirijana v pariem,




wabajadoras sociales v 2 maeswos en clencias agricolas con especialidad en honiculni
wopical y un pasante de |3 misma macstria, cabe hacer la sclaracion que estos mismos
docenies, los que no tienen clases y algunos que tiene clases cubren el 1ol de zctividades
scadérmicus, admimstrativas y de produccidn dents del plantel y de vinculacion con la
comunidad

Los demis professonistas cumplen <on las actividades adminisirativas; director (ingeniem
indusmial), aubdirecior académico (passnie de Ja maestria ames ciads), subdiestor
administrative (profesor pormalisial, y las comisiones coro jefe de departamento, de oficina o
e actividlaides de vinculacidn

Los alumnos

La matncula inicial fue de 121 alumnos inscritos ea dos grupos (63 y 58) de los que egresaron
46 (generacidn 1989 - 19925 en la siguiente generacidn fusron 89 los alumnos stendidos,
mameni¢ndose wna situacion esiable en los dos siguienies perodos, femendd un incrEmento
significativo & partir de 1991, (véase en anexo $), una de las razones hue I ofera de obm
especialidad, que ademds de la existents en ese momento de tecnico agiopecuario, se

implements I de técnico en y rural. que comncidié con ¢f imisio de

i labior del que i se

Los alumnos inielalmente provenian de la cabecera municipal y de los ciidos ccreanos, durane
s semestres posteriures se amplid 1a zona de infliencia & lis coloias del porte de 1a ciudad

de Tepic y Composieln (véase anexo 6]

Se han atendida en log dos aln
por periodo escolar.

La poblacitn estudiantil exih conformada en su mayorss por hijos de Familias de bajos recursos
econtmicos de las comunidaden ciidales cercands, de Xalisco y de Tepic

os aftos un promedio de 450 a 500 alamnaos, en los dos humos



Los padres de fomilia

La mayor portc de los padres de famiba se dedican a las actividades agropecuanss (véase

ancxo 7). pocos 3on comerciantes y pequenos propietanios y en menot castidad son

profesionistas y wabsjan e la construccton

3, La DIRECCION GENERAL DE ERUCACION TECNOLOGICA AGROPECUARTS
DRGETAIENN

Para atender la demanda estadiantil en el medio rural pancipalmente. y por presiones de las

msmas comunidades Is DGETA (ya que en o estado de Nayant las actividades

agropecuatias juegan un papel Importante y requicren d¢ CoOnCImicaIos 1edricos y pricticos

que se adquieren on los espacios educatives). cred las sigutentes insiituciones, desde 1970

hasta la fecha, que s muestran ¢n €l cuadro

Chilspa y San V:

nte

|
Estancia de los Lopez. Jala, Santa lsable, Santa Marfa

107 San Pedro Lagunillas

del Or0, Zacyalpan, Pantanal y Xalisco
108 Villa Judrez
130 Guadalupe Victoria | Jajcocotdn y Villa Hidalgo |
156 Quimichis.
156 \caponeta Husjicort |
156 Pozo de barra

Es importante sedalar que b demanda estudianul atendida actwalmente. en un 61% se

ercuentra ubicada en Las Extensiones Educativas, que son instalaciones dependientes de los

planicles, utilizsdas como ampliaciones, cen ¢l propésito de atendet a demanda de educacion

en localidades donde las condiciones de ubicacion, transporte, servicio yio caracteristicas de la
poblacin, el plantel no ticne posibilidades de hacerio.

Para orientar, 3poyar y capacitar a los productores, tanlo sgricolas como pecuarios, la
DGETA. en la entidad fundd wres brigadas de cducacion para el desamollo rural (BEDR).
ubicadas en Jos municipios de Santa Maria del Oro, San Bias y Compostela



L DGETA en of estado tene 630 mabajadores; direcuvas, docentes, Wonicos, personal
adminismativo y manmles, paa mender 2 2 500 alumnos {cantidad que cada ato a
sameniado) Pars spovar Les actividades educativas coq priciicas agricolas y pecuirias, las

Suman u W0l de de donicibn,

La DGETA a ruvel naciomal, dispeso la necesidad de aumentar en un 10% la matricula

estudiani, en ¢ periodo excolar 1997 - 98, logranda séio un merementa de 1.13% en el

Sistema Escolwizado, pera con la iscorporacion del Sistema Abieno de Educacién

Tecnologics Agropecuars, 1 mamcula pasd de 3,551 & 4,135 alumnos, o sea con $41

slumnas cn ol SAETA, som lo que dicho crementa <s de un 16.4%. Segan informacion
porel snde Ja DL.GET.A en Nayarit

ERUCACION TECNQLOGICA AGROPECUARIA
La edocacion técnics media agropecusia mvD un primer auge en las décadas
pasrevolucionanas (1920 - 1340) ¥ luego se estancd hasia 1968 pero en los afios seienta se le
dic un gran umpulso. Debido a qee, ol inscio del régimen de Diaz Ordiz (1964 - 1970) s
sdvintit que pace el Méxice contemporinge resultaba de vital importancia que s educacion se
orientara al wrabsio productive, sc indicd gue €78 precise conectar los planes educacionales con
1a politica de emploo y las demandss de desarroll, Se promavio ef plan escuiela - empresa.
coma de vincualscion

L y & secior productive

Se sehnld ] hacer Bepars inas y 2 sus Rijos fos medios necesarios para
que se adiestraran 1échicamente (Reymaga, Obregoe 1994)

Con esto ¢! estado intend resporer  la erisis de produceion sgropecuaria, manifiesta desde
1965

L creacibn de escuclas secundarias cnsas, a fimsies de los sexcons formd parte de fov
progamas de modemizacion del pais, Durante of sexrmo de Luis Echeverriz Alvarez se
instaued n sistcma federal de bachilleratos tecnolagicos para absorber & los egresados de
squéllas. EI nimero de alumnos crecid de 64 078 1 214 420 en 1970 - 1976 Eua cifia



represnto ] 40% de la maticula o del nivel medio supenion fremie al 57 de las
prepanatorias generales. Asl. la formucatn del Wenico, que en pricipis 50 provid @ nivel de
secundaria, 3¢ desplars hacia ¢l medio superior.

Durante este régimen. (1970 - 1976, - épocs en que ¢l crodenculisms adquse pandss
proporcianes - k¢ poacea 1a mayor demanda de miveles escotares para a obtenciin de puesion
leboraies] 410 se conviene on una pAchia icuneie (Reynags, Obeegon. 1994) 1 numens

de 298 722 Para ahsortes & v egresados L]

de sducacion técnica agroprcuana (CETA), & mivel medio supenioe, que 8l miseo tiemgo
ofrecian ef hachilleraro y i formacson de secnuco.

Durante e sigaenie gobsernn, en ¢ mandsto de Lipes Potillo (1977 - 1982) contimsd s
vipida expansion de csios centros, De 99 en 1976, s incrementaron & 171 en 1982, y la
matricula sumennd de 24 734 3 43 407 alumeos. Como creckd on forma pasalels toda la
cfucaclon medis saperior, y oo especial s cducacion Woreca odusirial, la mdaided
agropeceana purca rebasd ¢ 3% de la matricula del nivel, ni el 10% de las modalidades
wcnicas. Confirme 3 los Teamientos geserales del tigimen pars la educicion twenica, por
agin bempn s mecves ewuclss agropecuanas s fundason  exclisivamenie  como
modalidades ierminales; no obstanee Jebido a fas proesias de s comunidades, debido a que
o egresacdons i podian continuar en los esnudios supeniores, en 1981 ie regresd al bachillecata
seznolégice en todes Las excurias.

En el sexenso de 1942 - 1988 de Migaicl de 1a Madrid, se redujo In matricula de las escuclas
sécricas szropecusnias de nivel medio fupenor, A0 100 en 1IMinos relalivas como en ot
modalidades, wino en nimeros sbsolutos. En 1982 - 1981 adn habia 3) 407 alunnos, pero en
1987 - 1988 solo eran 43 144, que representaha apenas el 1% de la matricula del nivel y el
7 5% de s modalidades técricas. Muchas escualas se anfrentaban al peligr de tener que
‘cemar por fala de tnscripciones

Esta se debe en parte a la cnia de la produccion campesing que ya no pemiite envias a los
bijos & la escuela. A pesar del caricter gratuito que por ley tiene las escuelns do este nivel, In



escolaridad implica gastos como el transporte, que dificilmente se pueden cubrir en [as zonas

rurales. Por oo lado tas que se en el lapso de

1970 & 1982, eran Is inica fuenve de empleo de los egresados Sin embargo, en los dltimos
ados disminuy el presupuesto de dichas dependencis, por 1o que las fuentes de emplco se
cermaron, wato para los téenicos egresados del nivel medio supenor como pasa los ingeniesos
Asi, se ha desvanecido Ja esperarza de empleo y ascenso social Y por tanto, la educacion

técnica agropecuaria se enfrenta a un furo inclerto.

La federacion era la encargada casi exclusivamente de impanir educacin téenica ya que en

1970 €1 90% de los alumnos inscritos en dicha opeién estaban en alguna escuela federal

Es importante scialas que en 1976 todavia la DGETA controlaba el nivel medio bisico, via las
Escuelas Teenolbpicas Agropecuarias (ETAS). estas eran la estructura y [a funcion centeal de la
DGETA. Pero presiones de todo ipo, destacando I demanda por la educacion, condujeron a
levantar una estructura operativa para secundanas y atender al nivel medio superior con fos
Cenuos de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria ( CETAS) y supenior con los instinutos
tecrolgicos agropecuanos (ITAS)

Los plancs de estudio han cambiado tres veces desde su fundscion y con elio el perfil del
técriico. En estos cambios se expresan las modalidades de la politica agropecuaria y, lambién

sus contradicciones.

En un principio, en los CETAS, como se les denomind en 1971, s¢ impartian cualro cameras
diferentes, técnico agricola, pecuano, en agroindustrias ¥ forestal. Al 1écnico se le concebia
como el intermediario entre el profesionista y fos productores. La formacibn de técnico se
impastia a |a par de las materia de preparatoria y ocupaba la mitad de la carga curmicular, que
comprendia un fotal de 42 horas a la semana durante seis semestes. Sucesivamente s
Aworizason nuevas carmeras con |3 consigna de formar especialistas para un sistema moderno
de producciba, como las de lécrico topdgrafo, fruticole, hoticola y en empresas
agropecuarias.



El plan de estudios de 1981 busco contramestar esta tendencia hacia 1a dispersidn curmicular
estableciendo una formacidn Wsica comis, niclen bisico agOPELLRo, CON MAlETAs Coma
clima, suelos, riego y dremaje, maquimaniz agricoln. E1 nuclea bdsico se impartia durante los
primeros tres semestres Junto con matenas del bachilierato tecnoldgiso en el drea quimico -

bioldgica. Es decit, ya no se impantia €l bachillerato ¢a paralélo a la formacion fécnica; ahara

se concebla como la hase clentifica de o téeaico - agropecusrio.

Con ol establecimiente del bachillersia teenclogico (pmd @ ser CBTA) s reduo Ta caaga
curricular de 42 4 35 horas por semana. Las escuclas adoparon por razones sindicales, un
horario cormdo tipo urbino de 8,00 a 1500 horas durante § dias semanates, ¥ sin embargo fos

planteles se ubican principalmente en fas zonas nurales, en donde 1a dindmica es distinta. Para

periudicar las posthilidudes de esnudios de fos estudiaates, los recortes recayeron
sobre las materues Wemicus que desde entonees ocupan 36lo un tercio frente 4 dow tereios

dedicados a las matenas propedueticas

Paza absorher este recorte en 1o formacion fecnics, en ef plan de estudios se propuso paca los
ditimos tres semestros, de modo paraleno a las materias propedéuticas, la formacion ¢ alguna
especialidad tevnica mis restringida. Con ello se conservaba la wendencia a la especalizacion
Se definieron 26 especialidades optativas dentro de cinco dreas. fundamenvales (2gricoly,
pecuznu, agroindustrial, forestal y de desarollo nural). Por ejemplo en ¢l drea agricela kabia
diez posivles. barticultura, caltivos Tujeros, industriales De henequén, combate de pligas y
enfirmedades d plantas, fruticultura, maquinania agricols, fenilizantes y topografia.

En 1995 se cambia de yuevo el plan de estudios, Las “mintespecialidades como ulgunos
profesutes las llamaban, surge con el mterés par capacitar @ Tos alumnos para el autoempleo.
Este plan . conticne

% S abandodan las espeenahidades v, ¢n un viraje completo, s¢ inaugura la formacidn de un
“téenico agropecurio integral”

4 En los primeros semestres se imparte a todos los estidiantes 1s metodologia de deswrollo

oy rural, rural y salud,



% El nucleo de In formacion 1écnica lo canstiuyen las materias de procesos de produccion

agricola, peuaria y groindustrial
4 Dich Formesion 3 profiusliza én las materins e culiivas y
@ Se Nexibiliza el plan, 1os maestros deciden que collivas y especies ensefiar, con base, por

ejemplo, en las instalacianes disporbles, a los cultivos de [ zona, eicéers

& En todas las materias agopecunrias e acentian, mis alld de los aspectos tenices, los
administativos - comerciales.

& Sentroducen una nueva modalidad de pricticas: los peoyectos productivos estudiantiies.
Sc instaura fa formacién de un promotor o productor agropecno imtegral, con este plas, 5
pretende darie cieria * medemidad * con materias como Bitecnologia, semmano del sigho
X1 y compuzacida(la mayaria de las escuelas no contaban con computadoras).

En sintesis, s Direceion General de Educacion Tecnoldgica Agropecusria, que invegra al

Subsisterna, fie creada por decreto presidencial en 1971, coma paste del Sistema Nacional de.
Educacion Tecnolégica dependiene de [n SEP, teniendo como objetivos fundamentales,
|ofrecer education en los niveles medio superior, superior y posgrado, asi como la capacitacion
v asistencia téenica e ef medio rural

la actushidad, el Subsistma cuenta con 200 Centros de Bachillerato Teenologico,
{distribuides en tado ef pais, |%4 Agropesuanos (CBTA) y 6 Forestates (CBTF), 21 Institutos
[Tecnologieos, 10 Agropecuanos (ITA} y | Foeestal {ITF); y 3 Cens
raduados Agropecuarios (CIGA). En estas unidades educativas en ¢l ciclo escolar 1994 -

05 de Investigacion ¥

1995 se stendid una marriculs global de §2.219 alumnos 73,801 del nivel medio superior,
,322 del superor y 96 de posgrado; esto con una planta de 6,366 dacentes, de los cuales,
iproximadamente o 77% commesponde al nivel medio supérior y €l 23% restante, ol superior.

Mdrmis o Subsistema dispore de 107 Brigadas de Educacion Teerologica Agropesuaria
BETA) ¥ 2 Unidades de Capacitacion pard ¢ Desarollo Rural (UNCADER). donde en
onjunio te desempefan 1, (49 tecuicos. En fas brigadas 5¢ proposcionaa, princ




servicios de asistencia y capasiacion para el uabajo, aunque también so desamollan
actividades integrales para el desarrallo comunitario

De acuerds con los obietivos institucionales, las unidades educativas del Subsistema se han
ubicado principalmente en las dreas rurales del pals Ademis en el nivel medio superior sc han
extablecido Extensiones Educativas. Es decir, instalaciones dependientes de los planteles,
wilizadas como ampliaciones, con ¢ propdsito de aender la demanda de educacion en
Iocalidades donde, por rasuncy de ubicacion, tansporte, servicio y/o carscteristicas de la
poblacibn, ¢l plantel o tiene condiciones para hacerlo, Asi, en la actualidad el Subsistema

cuenta con |24 kxtensiones Educativas,

En ¢l nivel superior sc tiene cinco carreras: la de Ingenieria en Agronomia y las licenciaturas
en Informatics. Adminisuacién, Contadwia y Biologia; todas cllas, con especialidades
determinadas de acuerdo con las condiciones y necesidades regionales.

En ¢l ruvel medio supencr, las cameras vigentes, suman un towal de 17 y son; Técnuco
Agropecuario, en Adminisuacion de Ejidos Turisticos, en Comercializacidn Y Abasto de
Productos Agropecuanos, en Tapogradla, Forestal, cn Agncultura lutensiva, en Agroindustnas,
en Explotacién Garadera, en Fruticultura, en Honicultura, en Rehabilitacion y Mejoramiento
Ambiental, en lnformtica ia, en imicata de Exquipo en

on 160 y Contabilidad Rural. en Agronegocios y en
Desarvollo Comunitario
¥ recientemente, & partr de 1996 se crea el Sistema Abieno de Educacion Tecnoldgica
Agtopecuaria (SAETA)
Concrctamente en el caso de Nayant, la DGETA atiende la demanda estudiantil
poncipalmente en las zonas rurales 3 taves de sus 7 Centros de Bachillerato Tecnolégico
Apopecuario y de 12 extensiones educativas

e KT
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L3, XaLISCO, NAYARIT

Ubicacidn Geografica
El_municipio de Xalisco colinds al norte can el municipio de Tepic, al oeste con los
municipios de Tepc, Santa Marta del 0o, San Pedio Lagumllas y Compostela; al sur con los
municipios de San Pedro Lagumllas y Compostela, y al oeste con los muscipos de
Compostela y San Blas.

Medio fisico
El clima predominarte es semicdlido subhimedo con lluvias en verano, de mayor humedad, en.
un T232% de la superficie municipal, cilido subltimeda con luvias en verano de mayor
fumedad en un 76.33%, y templado subhiimedo can liuvias en verano de mayor humedad en
wn 1.35%, |35 cuales han incidido ¢n el proceso edueativo del sula pergue durante fos periodos
s Huviosos se dificuita ¢l ucceso a la escuela por su ubicacion en los terrenos mis bajos de
Nalisco y por tener en el interior de 5us limites wn amogo por medio del cual se comlizan en
forma patural [as colanias abcades en s pastes altas, lo que ha propiciade al menos uma
intndacion en e plantet

L4 temperatura medin anual registiada en |a estacion metsoroldpica del municipia wbicada en
Trigomil. durante el dltimo periodo publicado de 1983 - 1994, en promedio fue de 19,1 grades
centigrados, | temperatura del afio mas fria de 18 4% C y fo lemperanura del afio mas caluross
de 2
tarde y on tiempo de calor 8 medio dia deniro de Lus aulas, sobre todo en las de menor espacio

€ inflaye tambign en el £spacio educarivo, en periodo de frio los alumnos |legan

504 tan calienies que en ccasiones es [x rzin por i que los magstros y ahumnas deciden salir
antes de In hora setalada.



La precipitacién pluvial durante of periodo 1981 - 1995 regisirada en la misma estacion
metearolbgica de Trigomil: precipitaon media | 2324 mm, la precpiscain del afo mas
1eco de'$27.2 mm. ¥ 12 precipitacion del afio mas Huvioso de 1 552.0 mm.

Ui diel sutle

La agriculnura y vegetaciin == encuentra de la siguisane maners, an 34 83% de La superficic
municipal se uiliza pasa La sgrcaltura, con ta produccitn de ata de aziicas para la indusia
det mangs, del muiz y «f plitano para el conssmo Us 2.66% de la sperficie € de pastizales
con ¢f forrage zacain. Lin 39.13% es bosque y produce madera: pino escobesén, pino blanco,
encino nopis y encino. Us 23.14% de i superiicie o selva, con guisima como famaje,
tepehuage camo madera y silvia Gat %0 heve wea wirlkiad definida ¥ ¢l 24% resiamie de la
superficse feme ol comceplos y ofes producios vanados, csios £3pacIol pudieran
considerarse com potenciaies paa las pricticas agricolas. v como of funan b & los
ifemcos agricolas egresados del CH T A

Educackin

En relacite i b edicacida ea of sasicipio hasta 1995 of 6 4% de la poblacitn e anaifabeta.
S curats o of muniipio pan offecer o servio aducative con 30 instinuciones & nivel
preescolar, son 38 primanas, con 2 de capasitacion para of abayo. con 15 secundanas, con 32
nivel profesicaal medio { ¢l CBTA, no sparece en las estadisticas del INEGH) y 2 a nivel
sapett il mismo
planicl y 0o en Winisos de planta fisica), para el mumo aflo en recundana (general,
lesncantaria y bcnica sgropeouaria), habia un total de 1,674 alumnos que comrespande af
mvel educative inmediato inferior.

Aciividades Ecombmicas
La agricalrus fue s actividad econbrnica prinecpal, en of sho 199 . 1995, el municipio tiene
e ksl de 13 972 20 hestirens do tierma caltivables, de las que 13 218,29 son de tempornl de-

lan que s plancan 7 309,10 con cafts de axicar, 3 910 50 con cale, 2 094.75 con maiz, y eon



menos hecticeas, aguscate, plitano, anoz, jicara, frijol y otros cultivos y de niego se liere
registradas 757,95 hectareas que todas se plantan con cafa de aziicar.

La poblacion ganadera, como omra posibilidad de précticas y de tabajo para los egresados se
observa de la siguiente manern, segin especic, en €l a0 1995 podemos hacer una elacién

camparativa, entre ¢l estado y el municipio. cuantficado como a continuacion s¢ deseribe:

| Abejas (00. de colmenas)
En la si
maderables, principalmente, pino y en menor cantidad encino, mangle, cedro 10j0, amapa,

caoba, huanacaxtle, guapinol, capomo, habillo, rompetifla, primavera y otzos, y ¢l municipio.

I caztidad de 206.4 miles de pesos, 157 5 de pino y 48.9 de encino solamente

Lu industna en ¢l municipio segin registos del INEGL, solo se refiere a la construscion

habitacional, comercial y de muros y bardas, y los usarios y consumo de energia elécinca.

El comeruio se realiza a través de 16 tiendas conasupo, un tianguis y un metcado piiblico y por
una cantidad no especificada de tiendas de sbarrotes paniculaces

Para el turismo el municipio liene en 1995 un establecimiento de dos estrellas que ofrese 22
cuartos de hospedaje temporal y | de una estrella que ofrece Urece cuartos

Medios de Comunicacién

Ls red casretera del municipio en 1995 tiene un total de $08 kildmeaos de los que 5.6 la
careters exta pavimentada, 288 revestida y 16.4 ¢s de teraceria

Existe on ¢l mucipio un 3eropueno que poporciona solo servicio nacional; esta ubicado en
Pantanal,




Bemenen |3 aflcines de comens dIsmbuias e & musipio ¥ aea de lekgraios

Ho tiene madindifimore el municipio, 5o capen a2 ceiaciones de Tepic. In misicn que los
Forvmnes maid ectashine ex (S haradi, meenitrag 0 enlindifsces &l gohiemn def cosdo. s
earniterizn pun | misicn cliwce, rramene se escuchn en Xalisoo. al menns e da juveniul.
L tlerrsti caple § casiles, mibante el i SaEle, 06 Canales ik vistos por lg
jvents segun comestanos de ellus son el 7 (¢l canal de las esoellas), el 3 (XHGC L el BTV
aiecal, con bes pEngrames depoctives, peliculas, novelas. programas de entelenimiznio, ¥
moticioms, ¥ Sk qua poce ven son el 3TV bacall que ransmise - prncipaimenty rocsias de
Mipdeit, 3 e 13 [TV azseea) con rovelas prcipalmente

Tin relacliin af weidanc. Kabescn esta consideradn como una coboran dn Teps, par o gue cuessa
0 s e direstas, metiminicas y com by misma lav bl e I capitil del eatads

s prensa se ke ponispilments i Jocal det emade lid isulis s mencocan en W
wafrassiruciua d= apoyo del estato de Mayarl, y emtie W legeees [SaEnes el sy

eadarse s noveles.

L BL ES1ARD DE NAYARIT

Considessedn come desde U pncpa s¢ sencond, ge s o medo (o como & sozal
inflayem in |8 prasics Socente, ¥ con ol prapasiio de nn exwnder o trabyo en o comexin
e, o s meneinnarkes | actividades gue dan cosses del ohielo de seadio oy
frara este. ! algar Al de localizaion del estado,

enmo um uhicazion d -

Suaciin geogrifica
Sivextensiin temitorial es de 27 864 K Kon S¢ tncalim et las cootaenudis geegrificai 2
I8y TP Lt parte, 107 457y 105° 45° langitud oeste, limitsndo al cone con lo
axintos de Durangs y Sinsos, o pnene con Facitese y faliwa, ol s con Sl y al

peninne oon ol Dok



Fsta comprendido enire 1a Sierra Madre Occidental y e Litoral del Pacifico y se ubica en las
provincas fisiograficas denomirudas Sierra Madre Oceidental, Lianura Costera del Pacifico,
Eje Neovolcnico y Siera Madre del Sur.

Recursoy navurales

La entidad esti constituida por 20 muricipios, agrupades en cinco regiones de cardoter
Rosamorsda,

geoeconsmica: regién narte, que inchiye los municipios de Acaponets, Tecus

Tuxpan, Santisgo Ixedinda, Ruiz y San Blas, region ceatra integrada por fos municipios de

Tepic v Xalisco, es ¢l munseipio s cercans @ 14 capital del estado con
lo que se manifiesta su influencia y sus habitanies, sobre todo los que tienen mayores
posibilidades econbmicas, su vida social, econdmica y politica la hacen en Tepic; cosia sur,
Compostein y Bahia de Banderns, regin sur, incluye los municipios de Santa Maria del Oro,
San Pedro Lagunillas, Jela, Ahuacailin, Txilin del Ric y Amatlan de Cafias; regiin sierra que
camprende los municipios de la Yesca, EI Nayar y Hugjicori

Recursas humanas

De acuerdn con los resultados del Censo de Poblacién y Viviends de 1990, el estade de
Nayarit teriia 824643 habitantes, de [os cuzles 411,057 eran hombres y 13,586 eran mujcres.
El comportamiento de la 1253 de crecimiento de L poblacién ha 5180 en 1a entidad menor que
I registrada nacionalmente, alcanzando el maximn incremento demografico ea I década de
Tos sesenta, con un 3 6% anual, regstrando wna buga en b décad de los noventa, en que fa tasa
e crecimiento anual fuc de 1.3%

Actividades Econdmicas
Agropecuaria y fovestal
En nuesmo estido b4 sgricltura se limita 2 un nimero reducido de culiivos, sienda lot
principales; maiz, frjol, tabaco, cafia de azicar, arroz y frutales, sin embargs ¢ £l Espacio para
el cual los técnicos agopecuarios se esin prepurando



Dentro de |a uctividad pecuaria, que es ots de las scuvidsdes & las cuales apunta b formacion.
del técnion ngropeciarto, |a explotscidn del ganado hoving &5 de tpo mensivo pama L
produccion de carne y semu < wniensive pars b3 produccion de feche. La dependencia de
alimentas balanceados, ef baje conirol fitasanitaris, ef bajo rendimiesso y los lazgos periodos
de engorcda, a3 caimo 1 explotacion de cathcter famibiar representan entre o bos problemas.
de la explotucion do lus expecies menorer. En (2 aviculturs le emiudad ¢ mutosufisiente en 14
produseion ds carme ¥ huevo

Fala rma (orestal se cuenta con una superficse de | 825,613 Has.

£ e aspecta sgrowdusirial, este se carscteniza por el aprovechamiema de Is produccain de I
cana de axicar, tabaco, arfoz, malz y frutales.

Induireia

Lt induusiria, que 0 sl €ORJUALS s Tategra por las manufctuss. constuceibn. electricidad y
mineria, enwe 1970 1980 mostrd wn gran dinamismo en la formacsin del producto intemo
bruto del estado, pasando del 19.5% al 26.3% en el mismo periodo, pero en los ilimos xtas y.

pamiculanmente entre 1990 y 1991 ha vends su iento y o
e3¢ indicador, asi como en el desarrollo ¢condmico del estado, particularmente la dmtra
que ihes la cconomia extaal, como son las.

del procesamuent del wahaco del café, 1a nansformacitn de madesa y en parte la del amcar.
podiera consideruse esta dltimo como un pesible mercado de tabajo para los tcnicod
sgricolas, cuyas cxpectativas estin may limitadas

Coodiciunes de Bieestar Social
Saiud
La poblaciém smparada se estima o un 95%, la cual 65 Cubierta por el IMSS, S84 ¢ ISSSTE
prircipalmente
Ls infraestracrura fiswa exviente en l3 entided es de 213 wnidades, de las cuales 10
sanespondes s aeacion de segundo mivel El resto es de primer nuvel.



El personal médieo y paramédico que presta sus servicios en el sector pablico es de 3,401, de
los cuales € 25% coresponden al primera y ¢l 75% restantes al scgundo, 1o que signufica que
estamos por abajo de la media nacional en el primero y asriba de la media en el segundo

La especanza de vida promedio 1 1980 fue de 68 4 whos. En 1990 fue de 716 whos y para el
a0 2000 s estima de 73.8 aos

Educacion

Entre los indicadores mas telesantes 3 sus porcentyes que Gcupa nayant en relacién con ¢l

pals, segin el censo de 1990:

3
poblacidn sin instruccion 0
poblacién de 6 4 14 Ao que asiste ala cscuela |85

—alsl=s

blacion con instruceibn posprimana 00
De cada 100 rifias que ingzesan a la primaria solamente 59 Ia concluy:

de éstos. 30 mifios.

ingresan  la secundaria y del mismo grupo de alumnos, 33 ingresan a escuclas de cducacion
media, terminando s8lo 15 alumnos y finalmente se diluyen los alumnos ingresando a

diferentes carreras. tanto en Nayarit como en otros estades.

Administracion piblica

El estado siempre ha sido anivel por ¢l Pantido
en la década de los 70 durante un

Institucional (PRI y en relscién a los municipios, S0l
menio el municipio de Tepic fue administrado por al Pertido Popalar Socialista (PPS), y en la
acnalidad el muncipio de Lxtldn del Rio es adminustrado por el Partido Accién Nacional
(PAN), y ¢l resto de municipios han sido y son de conduceién priista

Desarrollo Urbeno y Viviends.

El Wiimo ceaso amojo un tetal de 171,855 viviendas. De cada 5 nayaritas, uno careee de
vivienda. EI 82.3% de los moradores viven en casa progia, ¢l 63% tiene de tes a cuatro

cuartos y el promedjo de habitantes par cuano €3 de 1 5% y con refacion a ls media nacional



amero 20 en vivienda de tres & cuatro

08 ubicamos en ef nimero 10 de viviendas propias, ¢

cuartos y en promedio de habitantes por cuarto, el nimero 7, situacion que se reproduce en ¢l

municipio de Xaliseo, y por tanta los aluros del € BT A viver en estas condicianes.
Infraesiructura de apoyo

Camiinos

La red cameters del €stado se encuenws distnbuida de |3 siguiente manera, federal 754.4 Km,
Red estatal 6348 Ken,, caminas rusales | 507.3 K, caminos de cuota 35 Km_ v autopista
280 Km,, 4o cusnta también con aproximademente 13§10 Km. de caminos a zonas de

cultives o saescoseckas
Ferrocarriles

Nayait sé comunica con los < tados de Sinaloa y Julisco 3 trawés de 31,2 Kims.
Agropucrior

El Estado cuenta con un seropuerto de |wrgo alcance ubicado en el poblido de Pastanal que
pertenece al municipn de Xalisco, comunicando grncipslmente con s ciudades de Méxica y
Guadalsjarn. Ademis exisien 30 seropistas

Correns

El servicio postal euenta con una gerencin y 1 sucursales, 31 udministraciones distibudas en

sus distinios munscipios y 130 agencias
Tetégrafos

Ha establecido en

stade una sub - agencia regional, adenvis de disponer de di) oficinas
localizadas en la mayor pane de les snieipros, dambién se fienc una cstacion radio -
selegrifica instalada en San Blas

Radiatelefonia

A tzavds de 36 equipos de radiotelefonda rural se proporciona el servicio de comunicacion a la
regitn serana, el resto del estado y i Tepic.




Telépomas
D o0 totad de 64,296 aparasos registrados a Juho de 1991 63,715 son privades y 571 piblicos
(i luyendo casessa de larga disancia)

Radio

La cubdad curnts con |7 adwdifusoras, 1 de s banda de Secuencin modulada y 15 de
amphinid modulada, establecidas én 10 pobiaciones del exado.

Televirise

Exsate una vamanon de T V. localizada en ln cwdad de Tepic, asi como 4 repetidoras, que
cubsen una pane imporante del estado, principalmente los programas son novelas, pebiculas.
programas de cancaturas y lod notickeros, dn embasgo loa jovenes s¢ melinan, por los
programas deporivos y pof lus peliculis.

Preasa

Esta difesenciada, por los panddicos locales de mayar circulacion, Meridiano y Awance, que
contiene informacian local y nacional principalmente. Y lon periodicos de menoy euculacion,
Realidades. Regional, Exprés princlpalmenta con informacion local y los forsnens, Excelsiar,
Nowedsdes, El universal y ol Observador y las revistas depontivas que son [as de mayor
ewulacion enire los jovenes, Esto, Ovaciones y La aficion



CAPITULO I1. SUPUESTOS TEORICO - METODOLOGICOS

2.1 EL ES7400 DEL CONOCIMIENTO

Es smportuste sedalar que €0 oios comexies institucionales s han reslzado wsbaos de
investigacibn con ¢l propdaito de conocer coma se desamolla la praciica docents, por
mencionar algunos de ellos: en Espahd, en las Escaelis Técnicas Superiores. Fasubtades y
Escuelas Unives: itanas de la Unjversidid de Cantabris, en of curso 1086 - §7, la svestigadors
Ans Gacia Valcree! {1993), en una investigacion cusnitaliva, & mawes de métodot
estadisticos. unlizando pri ios pard recabar la OO dos
furmas difesenes de practics docene, que lex Hlam de 13 juiente forma.

1 modelo expantivo, cuyus caracreristicas son las siguenies, la principal funcion del profesor
© umsmitic fommacién 4 1oa alumnos, ¢f profesor se conviee en ua confesenciaate,
msentras que los aluninos escuchan y toman notas. £l profesor permite al alumnn interverar en
et desarrolio de la clase, peso no estimula semarinda In comunicacion en el grupo. Se emplea
surque o con mischa frecuencia el fibro de fexto. 4 los alumnos se les exige una buena dosis
de memnracidn ) examen con pregunias abicrian o el insinanento empleada pars.
‘camprobar los comacimientis adquiridas, y.
1 mudelo meractive. donde se potencia |4 interacaidn profesor - alumnos, se establecen vis
de participacite, s tienen en cuenta la cancieristicas de los alumnos, hay uns miyor
peeocupacitn por e aptendizaje, conidersdo date no como una mera repeticin de
iamacsdn, i qut 5 valovtn otras capacidades, anilista, sinlesis, evaluacidn, elcéiers, existe
i infendo de motivacitn poc el cxtadio, i da s mayoc Rexibilidad y adapticion u las
imtenia ser una Ia realidad y sc utifizan, aunque
wea ocamonalmente, algsnas sécnicas distotes @ la clase magisral Se puede calificar de
formativo, mas que informative.




En niestso pais, por ejemplo, podemns mencisar, oiro trabajo que shorda la prictica docente
en [ Universidad Nacional Autbnoma de México De scaerdo con Estels Russ Luraqurc)
(1998}, miembro del Colego del personal Acsdénmics del CISE {recien desaparecido, segua
informaciés proporconads, por 4ok marswos de este comuo, que Fungion doma
coordinadores de madulo en esta maestria I 1a pricucs Socents Al & Carscierizs como ngue
en iérminas genersles. 1a actvidsd docenic weponc ¢ cslableciento de wnh relacidn
socibeducative sostenids ente ef profeso y o alumno 3 través ded conocimuento. Eata relacion
pucde siumis varias dela tenga sobre I enseana, ¢l
sprendiaage 3 e conocimicmo. En la condianidad del auba, In dindmica que prevalece e
caractenes por la tansmiste unilwensl de cosocmuentos par pane del profesor, y of
aprendizate memuristico ¥ repelitivg por parse del sxndiante
L relatitn que ambas soaticnea, sirve paz fortalecer un papel que es representativo del sujets
qae o chi ¥ &) s ique aprende. De este modo, ¢f profeer posee las iendas de) proceso
exducativ: € dcta, cxpone fos temas en diferentes gradas de peofundidad, la participazion del
slumng s¢ redoce & Ia contestacifin de peegumas planieadas por ef profesor, cuya TespuEstL
oonece de amemana. El profeser exabiece tamibidn el modo en que desea que Aun alumack
aprendan, & impons |as farmas de cvaluanién del apendiraje Una relacién de dependencia
carschenza la mersccion del profesor ¢on sus ahunnos. El proceso de aprendizaje
esporidicaments resulta ser vgnificative para el esmudiante, 1oda vez que ¢l éonacimienta que
3¢ ensete por lo genenal e e ajena ¢ pocs comprensible a sus esquemas referenciales. I
método de enseflanza dominanie €3 & cxpositive, ¥ bajo este méredo se impanen tado tpo de
desde las icad y bas dhsciphinas denominadas exacts, hasta los topicos

¥
A nive! paticular, por o que s reflers & lo DOETA, e3 u partir del ¥ Congress Nacional de
lavestigacin y Desanofle Tecaoldgrco Agropecuario, en el ato de 1994, colebrado en
Acapulen Guerrero en que s incluye ¢ apanudo de investigacidn educativa, donde se
presenian & mabajos an este rubro, pern ninguno investigs fn prictica docente, algo simitar
sucedid en lo sigubentes congresos, en el Vi de 1995 y el VIl de 1996, por 1o que se poede



decir que o se han presentado wratajos de investigacion de csta nanualeza, por los maestros &
investigadores de este sisterma educalivo,

Sin embargo, Guadalupe Diaz Tepepa del [ Ed DIE), del
Cenro de Invesiigaciones de Esudic Avanzsdo del Instinite Politecaco Nacioral
(CINVESTAV - PN en miayo de 1990, presenta un trabao de investigacion, denominado, ef

saber 16enico entifuda un las ceniras de bachillerata tecunldgica ugroprcuarin, que fomma
pante de la Antologia de texios basicos para el seminario de educacion tecnnldgica
sgropecuaria, en donde dice

“un importate seralamento fue que lag formas de ensefanza mds generalizadas (ripuas y

rutinarias) en los planteles del sector tecnologico, incluyendo fundamentalmente a los Cenros

de w som * el dictado " en la clase -
Tembign se menctana que las practicas previsias en los programas de estudio, poco se realizan
¥ que tienden u ser * praciicas simuladas * puesto que no siempre permiten que fos alumnas
adquierin enperiencia e condicionss redles de la produccion. Flaborando a contimuacion un
frabajo descriptiv en &l comtexto de lus clases de  Especies Regionales *, recurriendo a la
categoria de
lisica que considera que a cada fase, coresponden formas especificas dg ensenar

fases de la enseflanza *, que para la autora es una categoria de 1a diddenics

2.2 La PRACTICA DOCENTE

Al hablas de 1a priictics docente nas referimos 2 las actividsdes v estrategias que se reslizan ¢
Implementan con fines de aprendizaje. Sin olvidar que este o solo se logra en las reliciones b
interior del auli, sino tambiérs en & medio famitias, institacionat, publicitario, y esth pérmeado
por 1o social, To palitico, y 1o cultural, can la partcipacidn de distintos elementos, desde loy

contenidos programiticos, los matemalés de apoyo, los métodos v téomscas wilizados, y

quienes dan vida & todos ellos. que son o5 alumnes y el mieestio.

Fste dltimo ¢s quicn generalmente conduce fa sctividad en el aula, y al hacerle, manifiesta su
estrategia individual, su formacion, 34 ideologia, Io que ha propiciada que existan distintas y



hasts opuestas conceptualizaciones sobré fa misma, ¥ se observan idamas diferencias en la

comunicacién v 18 interaccion entre los involucmdos, en has estrategias, en la concepeion de
aula, de grupo, de proces enseflanza - aprendizaje y en 1os roles que asumen el maestro y el
adumno, ¢ i, como consecuencia de b forma de pensar de cada maestro, que se da, entse

ofras cosas una deteriminada forma éc proceder.

Si bien, la prictica docente s la actividad que se realiza principalmente al inferior de las aufas,
se abserva que los conocimientos que los alwmnos adguieren, 1o 5010 se limitan a ésta, sino
que influyen ademas en ¢ proceso de formacién, las condiciones fisicas de ln escuely, by

los medios de idn, las selaciones familiares, los

d ., €N swma el medi , por tal razon ef d que no solo

seaprends en el auls.

2.3 Los ENFOQUES

Algunos avtores han caracterizado la prictica docente de acuerdo a e concepeiones de la
didaetica, estendida aqui como la disciplina que explica los procesos de cnschanza aprendizaje
‘para propuner s realizacian cansecugnte con fas finalidadzs educalivas (Conrerss, Domingd
1990).

22,1, La Didictica Tradicional

En la diddctica radiciomal ¢! protagonista principal s ! masstro, es & quien conoce f lema,
tiene los conocimientos v a5 transmite en forma diseussiva, | comunicasion regularmente
tens wn st seatido, del maestro hacia el alumino por lo que dificiimente se da una interaceisn
entre fos participantes, se utiliza -aunque 1o siempre- el libro de lexta, dependiendo de & y
propiciando Ia memorizacion, 13 repericidn, € mimetismo; los alumnos se foran pasivos,
reproductores, aSriticos; [as evaluaciones buscan dar una nota que aprueba o reprueba o5
conocimientas memorizados, ante todas cstas sitvationes G pass con ¢l aprendizaje?, Jes
posible que el alumno aprénda bajo ¢stas condicianes?, Lqué valores son los que se pueden
inlerarizar en este esquema educativa”



132 La Tecaslogia Educativa

Ea la secnologia aducotiva, la prictica docente se carscteriza por la inclusion de apoyon
Sidscticos preduce de Ly teenologia, que van desde. el proyector de cuerpos opacos, de
‘acessaos, de diapositivas, tekevision, sisternas de miformitica, <artas descriptivas, que s blen ey
et lustran de mejor mancrs < proceso educanva, lo hscen aparentements mis inieresante,
roquicre de otras habilidudes y cosocimienos Agui s comsiders que s propicia tal
dependencia tusti del maesiro como del alame, que s inhite la capaeudad sritica y ereaibva,
finalmente. s actividad se desarrolls bajo wnz concepcubn conductista, jhasts daode e
posible utilizar y apoyarse en los aparatos como issnmentos que mos faciliten e trabujo. sin
deperdes de ellon, ;edmo pudiera proceder el macsuo y qué carteristicas deblers teser ol
procesn edycativo, tendicrites & saber wtilizar fos 3poyos como wles”

2.3, La Didictica Critica

b did itica. se entiende la prictic: wn aléctico que permite
i de In reflexiin & I8 accién, sc caracienza par ol andliss criteo de b concepeionet 3

acciones docentes, 18 iNKErICCiOnes que promovemos duranle € proceso educalive ol mienor
el aula, las formas de rassmision del bajo que

histérica v dialéeticn, Ja cual conduce @ abordarla como una sofalided, donde el objels del
conacumients i ex el obyela real, €5 una construccién social, producto de la reflexiin-accion,
que desde un angule de esa reaidad cambiante y contradictoria hacen oy hombres (Pésez,
Jubez 1989), siruscion que nos permite tenér conciencia de las coniradicciones en que ef
dogente 3¢ ve involucrado, y poder asi arientar la accidn docente, y contribuir en ¢f proveso de

iranstormacion que se requiere y requiere |n educacion para enfrentar las adversidades del
moreato actual.

Vista la tares del maestro desde esta perspectiva, su actividad se tormi angustiante e impasible,
porque % bien en forma explicita, la actividad del maestro es contribuie a formar profesionistas
capaecitados par eafrentss s wabajo desde su disciplina, en ko 1mplicito 1 tarew es mucho
mayor, consiste en formas hombres y mujeres que enfreaten los sty de esta sociedad
cambiame ¥ qoe ha su vez tiesen o compromisa e fer guiss y formadores de futura



generaciones, para lo que en muchas ocasiones ¢l macstro a0 Nene la formacion paca lograr
esta resporsabilidad (Reyes, Ramiro. 1988),

Eo este sentido, el enfoque del problema es el siguiente, ¢l maestro es visto, ya no sélo, como
el que debe saber y enseitu al alumno como un sujeto pasive, sino que, ) compromiso del
maestro es propiciar los aprendizajes, y scr facilitador de log mismos, promoviendo
actwidades que permitan al alumno apropiarse de los conocimientos y 3 su vez if conformanda
un conjunto de vaores, que le permitan enfrentar [a realidad social, de ests forma el glumno,
yato es visto como el depositario de los conocimieatos, $ino como un ser social con un bagaje
cultural, que merece te rapete su ndividualidad y que tiene posibilidades de suptrarse y
aprevder individualmente y en grupo, para 1o que s¢ le deben brindar todas las facilidades

2.4, EL PROCESO ENSERANZA - APRENDIZATE,

Es importante seflalar, que ¢l proceso de ensefianza - aprendizaje, al que entendemos coma el
sistema de comunicacion mtencional que se produce en un marco instinecional y en el gue se
generan estrategias encaminadas a provecar ¢f aprendizaje (Contreras, Domiaga 1990), no
siempre s¢ desarrolla como una umdad dialéctics donde uno propica al oo, © sea que, o
siempre la ensefanza promueve los aprendizajes, en tal caso, el ensedar no garanteza el
aprender, asi como el participar no garantiza el ganar, y menos, cuando el maestio solo se
preocups por el qué y como ensedar, descuidando si se aprende y como e aprende, lo que crea
una ruptura entre la enseRanza, como una actividad intencional. disedada para dar (ugor al
aprendizaje de los alumns |Coatreras, Domingo 1990), y sélo limitada a la actividad del
maesto, y ¢l aprendizaje, puede entenderse como el proceso de aprender y como ol resultado
de dicho proceso, sin embarzo s¢ lumita a la actividad de) alumno, que dificilmente se logra

Situacién que s reflcja en forma similar con los eococimientos tedrico y pricticos, que
tampoco conforman una unidad, ya que existe un tiempo y un cspacio para la teoria (el aula), y
un liempo y un espacio para la prictica (el laboratorio o el campo), que pocas veces éxta se
realiza, con la justificacién de faita de espacios (que en realidad Ia escuela no cuenta con eflos
pero pudieran conseguirse para las pricticas), nuevamente se produce otra escision, dindole



wa mayor importancia a la teorfa, descuidando la prictica y por lo tanto también los
aprendizajes, quedando supeditados y limutados los saberes tenicos de los alumnos a la
exposicién teonca del maestro, por lo que 5o siempre se logran dichos aprendizajes.

En el contexto institucional de cste trabajo, la mayoria de los profesores, somos profesionistas
de disnnas camerns, que por necesidades de empleo nos hemos dedicado a la docencia,
apoyados en los conocimientos 2dquiridos a lo largo de la profesidn, sin tener seercamicnto @
los grupos con fines diddcticos, sino que reproducimos los conocimientos en base a lo que
observamos de nuestros macstros, y lo que los autores dicen En algunos casos, y por las
exigencias instinicionales, 103 docentes hemos buscado la superacidn didcuca a tavés de
curscs para conocer tcnicas ¢ instrumentos, supusstamente eficaces para lograr el aprendizaje,
los que o tienen uga profundidad tebrica y prictica, y por 1anto no ayudan a conformar, una
consciencia analitica, critica y propositiva

Si embargo, e naceptable supaner que [ actividad del macstro se reduce a impart clases y,

en ella, s6lo a mansmitir informscion Implica muchas cosas mas, como por ejemplo” analizar,

valora y contribuir 3 que mejocen plancs de estudio, programas, formas de evaluacion y
objetivos de la carera, revisar y replantear actividades de aprendizaje que promuevan fa
relacidn del alumno de manera mas adecusda con el objeto de estudio, realizar constantemente
actividades de apoyo, ascsorar a los alumnos en 1a elaboracion de lesis y olras investigaciones,
participar co exdmenes profesionales, asimismo, 14 docencia leva consigo el compromiso de
cuestionar de magera permancate as formas de organizacion de los contenicos y fos métados
wilizados en clasc, y de disculir cubles son los que se requicren para formar profesioniseas, y.
sobee todo, ¢ compromiso de preguntasse siempre por el sentido de [a formacisn de éstos
(Mac Gregor, Josefina 1993).

2.5, LA CONSTRUCCION DEL ORIETQ DEESTUDIO Y 1A PROBLEMATIZACION

La idea concebids al principio para realizar exte trabajo, buscaba “caracterizar la practica

docente en ¢l CBTA de Xalisco™, asi despuds de un primer acereamiento empirico y de
aligunos aportes tebricos, pudimos damos cuenta que la mayoria de los docentes cumplen con



1, 0 hien camo

! * Tories wnieriones dé [a

Io sehala Garcin Valchreel (1993) de acuerdo a un modelo expositivo, es decir: pareee que la
principal funcion del profesos en este tipo de ensefianza es transmiltr informacion u los
alwmnos, el profesor se convierte en un conferencianie, mientras que los alumnos escuchan y
toman notas. EI profesor permite al alumno ervenie ¢n ¢! desarrollo de la clase, pero 10
estimula demasiado {2 comunicacian en el gupo

Respecto 2 ta utilizacién de recursos didaccos, se emplea, aunque no con muchs frecuencia.
el libro de texto

En Io seferente al estudio de |a materia, a los alumnos se les exige una buena dosis de

memonizacidn, si bien se yalota también |a comprension de lo estudiado, a través del examen

con preguntas abierizs, que suele ser el (mtrumento empleada para comproba o
conocimientos adauisidos

También hemos obsrvado algumis caracieristicas de fa tecnologia cducativ; ¢l meestro
sungue na con mucha freciencia expane sus contenidos apoyindase con un proyector, y con
cartas descriptivas, sin embirgo, 3l parecer basca solo transmitie informacian a los estudiantes
Pero no 5 han observade caracteniticas de una diddctica critica, @ bien de acucrdo a un
modelo interactivo, definido por Garcia Valcircel (1993), como aquel en e] que s¢ potenciala
interseusdn profesor - lumnes, se establecen vis de pnticipacion, se ticnen én cueata las
caraceristicas de los alumnos, hay una mayor preocupaciin por su sprendizaje, eorsiderado
<3t no como una merd repeticitn de Inforvacion, ya que se valorn otras capacidades:

analisis, sintesis, evaluacion, elc , exisle un intento de motivacion para el estudio, se da una
mayer flexibilidad y adaptacion o las circunsianciss, intenta ser uny enschanzs més en contacto
con la realidad y se wilizan, aunque sea ccasioralmente, algunas téicnicas de ensefianza

distintas 3 Is clase magisual

En resumen, este modelo s puede calificar de formative, més que informativo, ¥ que se

imenta. desarrollar en los alumnos capacidades mas formativas que la memorizacion ¥



sonsiructivisia mis gue wimilativo, ya que se ala no stlo de asimilar, sing de buscar,
investigar, y elaboras alga on corosi

Un primer scercamuento 4 la realidad nos planteabi un canjunto de proguntas que s tomaban
ambiguas y no levaban a una construccion del objeto del estudio mas claro y mis consecuerie
€00 puesto interds. Alguias de esas preguntas iniciales fueron; como se caracteriza a prdctics
docenie en of CHTA de Xahuoo™. (qué ey faciible de modificas de esta pricticn docente?.
im0 hacer para que wmo maeswos como alumnos emiendan la necesidnd de esta
arsformacion?

Ante tal dificuliad § buscando conséruir el objeio de vstudin que permitiens guids la
investigacion ¥ apoysdo en Ia enrmegis constructivista propuesta par Juan Luis Midalgo
11992}, 5c clabard una apeoximecicn inictal a la siuacion problemitica. que fue | sl gubente.
¥n 2l CBTA dc Xalisco wna activdad fundamental v of cumplimiento de las clases, que
pencipalmente se realtzan dentro de ins aulas, s imtencade de fa administrcidn escolar os que
lot macstos asistan reguiarmente & bk clases, que resprien los horanios establecidos, de
cuerdo a la hota de enirads y salida de zadu clase, que se cumpla con el programa elahorads
porla DGETA, en la cudad de Ménco (en donde poco o nada participa ¢l magstzo en su
‘claboracion o adecusciin, aunges ¢l discursd oficiul die * yue ¢l maestio plede modificar el
frograma y adecsarlo # las comdiciones de lu regan y & las necesidaden y carscteristicas de Iy
7om % sin embasgo, e mis comodo seguir o progruma i cudl o bien ominr algunos
objedvon) que ¢l doceste costiole (3 asisencia de o alumaon, emendida estd como wn
requisiio institwcional de discplins y acreditacion, y que e reporien oporunamente las
calificaciones obieradas por los sliarwas en lon perioden preestablecidos por la administracion
escolar (3 pocas 506 1o reprobadan. 3 mejor).

Con frecuencia e ha contrada la stencion en tndos estos aspecton pero se ha dejado de ldo lo
que sconicce denira del aula duranie s hora y media e que ac desammolls una clase, la eelacidn
que s establoce entre ef maswro y los alumnos en el procese educative, 4 metodologin de

100 del o | o




B suma, fodas mqieellis sitiaciones que 3¢ pressnias en foma disiinia en cadn una de lis
elmes, en cadi grego, eu cads malerin ¥ con cad maestro. y su infleencia en vl sprendizaje. s
st de la discipling, sinn wnihibs & b cstiin de vlters que e permiis enfemar de
acuendo 0 fus’ reecrimientos idquindee, el Filur en b tarers pralesinnal, en skuna

L pricnca docere en 14 INANILCIAN E et primer bcersamiss, s peseila ohaerar lis
siguientes camcteristicas. #f acroe przcipel en Bl peotesa educaive es el sueme, quien
thezralls e discunn 36k ¢ mhle el alumno poce panicipsy en un sspueso de s vendnd
ey, Desdameniadn ex Lo geomiend o amenaga expiicns o implicits de s calificisis
Epeasatan, parm &) alumen que se somele 4 s homas sstablecidis per el masan, s calles

buszan. tanmas | 2esde pamva, scntal
In aststemeta (cnnsiderads famdmmenistments para poder mereditar); la discapling (que bosca
in, I obefierin 3 gee aprends el summo &
complicer al massn), dnuicianes que le da el poder al masEG, pero i pol e

cnnaciimie o ancentenenie 14 g

conocimuemoy discphnire. wo s desmpeto pedwghgsn ano poe s = cumplimentn en el
raliaje , o olanin. @ s 5 Guirs i Sl @ s Clase, ol ue diEmpre Enits g sale e
hiese con punnulidad, guien coarlo o disTskea, com g o8 Blusecs pemasecen e
silencie, y & gue lemismd de ver fodas bos Sbyetivas del programa sn el periady escolar.

Por o que st desomda |a comprensidn, of aniliss, (b interaccide enire sow panicgante

(macst - st hl
P oo Lo, ol alunin fuehe e coarala s crmatoatad, lisikedose o el quo o
massna dice, s uhyesion, repriemdale ¢ imaindoy, comesando fis pregees previssenl:
eliboradas cuyes sespuestas ol maesin ya voonce, octuacde en forma ventajose. Por ko l=me,
o activicid del shamno e of provess mhuativg = linita a garticizar wands s b mide ¥ m
reliciin 8 1o que ¢ e e

quissy e activi tessizn al fntenor de Ji aulh,

quits es y qué hace el muestvo, cudles son loa COMEEOMIGAS QUe Jos U anumies, Soq



llevt a elaborar un corjunta de nuevos planteamicntos a esta sitiacion prablemiatica, con wy
total de 16 progunias que fieros las siguieates,

<au¢ imita I setividad a los espacios del mula y por qué sl en vcasiones s redizan oas
sctvdades como son pricticas. trabajos de campo, cendo €5 una escuela thnica

, (hasta donde 13 influye en la partic el

maesiro, y come se asume el principio de L ibertad de ciledsa?, geusl es la razdn por la que el
maestro o adecun su programa de acuerdo a los requenmisntos de 14 region ¥ por qué mutila
en algunas ocasiones fos programas ¥ o incomora algunos temss imporames?, /qué tan
irportante son fa agistencia y la ealificacion en este procese?, (por qué s& deja de lada lo que
acontese al mterior del aula”, (camo s puede ayudar a crear valores en los alumnas, sed
traves de este procesa”, ;quien e5 el magstro ¥ quién &5 =l alumno?, jpor qué sdlo e maestro
ienie a palabra duzante fn clase?, ;por qué ] magsizo somete a los alugsios a sus normas con
I amcnsza @ pramesa de una calificacton?, jcusles son esas normas y queé relicion tiene con
las imstitucionales?, ;poe qué los alumnos af someresse a las nomas del maestro cumpien sus
ea?, jcudl e I razbn que se entienda s

larcas en forma pasiva, reproduceionista, e
discipling como sumision, obediencla, y complacencia al maestio?, ¢realmente tiene el poder
o mucstro, por que?, 1¢! buen maestro e ¢l que cumple con las disposiciones admimistralivas
sl camo ¢ le exige?, 1qué rol juega el alumna?, ;e rol fo asume £n forma consciente a es por

Ia fmposician del maestro”

Después de un nuevo andlisis y reflexibn sobre estos cuentionamientos |miciales, se

conjuataron varias pregusiing quedando un poco més elaboradas sala 1as siguieates:

joudl #s I razén por ls que el maestmo fimita las actwidades @ las aulas reslizando una
cantidad menor de practicas  las progremadas en ko programas, & pesar de ser uny escula
tecnoldgica agropecuaria, qué sugone €l Uso de I 1écnica?, joomo se catiende |a * Fhertad de
chtedn *, serd por ese que el macsra 0o adecua su programa & las necesilades y posibilidades
de I regién, stendo que ¢l discurso oficial lo permite, y sin embargs en ocasiones mutila el
programa, evitando los objetivas que desconoce?, ;por qué la asistencia, la disciplina y la
calific

ion, establecidas come normas institucionsles, el maestra las hace suyas, y b través de



cllo e slumno se ve sometido y oblizado 3 obedsser ¥ 3 complacer 1l maesiro, adoptanda una
actiud pasiva, reproduccienista, acrifics, po sl por los alummos simo por todos s
ylﬂxlplnlu? ‘m“hwﬂmdwyﬁm seran de maner
P " d seed necesario abservar lo qus
acomece sl inerior del auln, desde la micraccidm, la comunitacibn, las actinudes del maest,
del aluman *, .qué tan importame ¢s gue < alammo canforme auevos valoces €n este procesa,
y cimo ef macsiy ayuda 3 efio?, (qus &5 ser wn buen Massiro, el que cumple con las
disposiciuncs sdministratinas, of que tiene of poder y o eperce. al que 103 alumnos obedecen
o
Desputs de esta mueva problematizacitn e realizh un estnuctua concepnial (véase anexo 8),
n donde s eocontron alguacs cunceplos mporiantes como son |8 relacion maestro «
Alumao, 108 roles que s asuinen, s idertad de sitedra, £ HIOCEI0 CAUCALIYO COTD: PrOcEsT
dialéerica, las sctinades de log particganies, los valoses e 3¢ conforman en &) proceio. Todo
allo cruazado pot lo secial, I ecandmico, ln politice y lo culnual, situacion que me permiti
delimitar la investygacidn en relacion 8 Jos pracisas que vewrren en ¢f aula tendientes. al
apreadizaye. condicronabus o propucsadas por el complera vinesulo waestro - alummn

En el it y venir de la excriturn # la lechura, de s lectwa @ la-realidad y de La realidad a Tn
escringa, de b reflexion & L tleoria, de b veorla 4 la realidad y de (a realicnd a 1n oNexidn se
definsd meyor el obyeso do evnalio, formulando finaimente solo uaa preguma, relomando o que
dice ol Wicards Sdachex Paeaien (1993), = ¢l problema de nvestigacion se formula, poe o
Femcnal, con une pregunta °, qer para este Labajo se planied de la siguiente mancra; ;qué
caracuriaicar tene ef proceso educativa con lo participacidn del maexro y of alumno af
iterics del awia. y comd influyem extar em o apremdizaje de wno, del oo o de anbos?,
orieotadon pof eua pregunts, volvimos en variu ocasianes al campo ¥ se analizaron los
registros de observacidn y | entevistas ahiertas desde ln optiea de fa refacion entre el
mrcsivo y lay alumeat. como promotora de fas aprendizajes”



26,14 MITOROLOGIS

‘Construido, comi se expuso en el spartado anienor, et objeto de extudin, s jurgh pertinente i
abordaje desde un enfoque cuslitsing, & acuerdo con la pempeciiva itlerprelativa gue
propane al imvesugador coma el procipal nsumeno de isveRigacin (Sacruesn, Gimeno
1994); donde mo e sucle partiv de wna hipdtests previn, ni se petende geacralizar, ni construir
leyes aplicables & cuslquier consests, sna conocer cAma se desarvalls s prictics docente e
e deleminada inatmicdsn (en exte caso ¢ C BT AL y que relacionss 1= establecen enme el
maemo y os alurinos e el proceso educaiive Ademis, baja L concepeidn de qus ef objetn
! f ¥ quz ls metodalogia, smo
que & partic de las relacionss o el protess momo se cossmuyen, dado margen A wne
flexibilidad para realizas los tabajos de 1al forms que 50 €3 mecesano dar kn primer paso par.
luege continuar con el segundo, sine que, por exmplo. 8 Ia vez que 5 realiza £l trabajo dc
campo 2 posible ¢ incluso neesaria elshornr ko primerss anilises que permiten la
elzbaracion ded obyeto de estudio.

El trabujo se reahzt desde la perspeciva stnografica, entendiendo que I3 ctnografia segin
Petcr Woods (1986), prescnta condicioncs particularmente favorsbles para contribuir 8 zzmjar
€l histo enwre investipsdor y maestro, eawe 1 investigacién educativa y 12 prictica docente.
entre |n toria y la priciics. El werming deriva de |s antropologia y significa feralmense
“descripeion del moda de vida de uns aza o grupa de wdividuns’. Se snteresa pot fo que fa
gentc hace, com 56 comporta, cimo inlersctiia. e propane deseubrir s creencias, valoes,
perspectivas, mativaciones y el modo n gue todo eso 5= desarrofla o camibia con ¢ tiemps o
de una sirvacsin a otrs. Tra de hacer 10d0 esto desde denro del grupo y desde dentro de las
perspoctivas de los micmbros del grupo. Lo que cueata son sus significados ¢ inerpretaciones
Esto quiere decir que hay que apreader s lenguaje y cotumbres can 16dos sus matices.

L instrumentacian del rabajo, de acuerdo con esta perspectiva se entiende que s basa en el
juicio, Ia sensibilidad y 3 competencia profesiomal del invessigador Los mejores &
msustiuibles insrumentos para captar la complejidad ¥ poiisemis de for fendmenos



edugalives, asi como para adaptarse con flexibilidad a los cambios y & la adaptacion de
acontecimientos imprewisios ¥ antmalos (Sacristin, Gimeno. 1994)

Asi. los procedimientos wlilizadns fueron; la abservaciin parlicipants, las éntrevistas @

profundidad y [a invesugacion documenial, la que supuso estancias prolongadas del
investigador én el medio patural, observando, participando, directamente o o, en a vida del
auln, para registrar los acontecimienios, las redes o conductss, los esquemas de dctuaciin
comunes o singaulares, habinuake: u in5dlitos, elabarando de exta maners registros emogAfieos,
donde se sucle registrar, sin excesiva preocupacién por la estructura, orden ¥ esquematizacion
sistemdtica, Ja comiente de acontecimicntos ¢ impresiones que el investigador abserve, vive,
recibe y experimenta durante 3 estancia en el campa, e eite caso en ¢l aula

Se hicieror también entrevisias con
en la vids del sula. su objeln prioritario fue capiar las representicioncs e impresionss

subjetivas, mis o meros elabormdas e o5 panticinintes. desde su perspectiva

En este sentido, pensando en la scuvidad catldians y medular de los que trabajamos en
educacin, se Qefinio primero el tema yereral sobre el que se realizara n investigacion, que
fue la practica docente en of CBTA de Natisco, pensando ¢n ln especificidad del abjeto en
relacitn & las actividedes de aprendizaje que se sealizan dentro del aula, iniciando lag
actividades de ln siguente manera:

Eldia 11 de febrero de 1997 negocie Ia enirada al campe primero con el Dizector del plael,
que me sugeria que lo solicitara oficialmente af director el CBTA de San Pedro Lagunillas,
que 5 |a escuela cade de [a cual depende esta extension; sefiald ademis que &a una reumin
reciente con las antoridades esmales le habian iaformado que tada investigacion de los que
estudiamos una massiria deoisn sec dentra ¢ os plantzles, por 1o que le repeti of nombre de
mi proyecto y nuevamente le expliqué 1a intencidn de mi trabajo, tratanda per un lado de
obiener al final el grado de mastia, y por otco, conocer desde el interior del aula el procese
educativo, por fo que me pidid que se lo plantears al responsable scadémico de la escula que

amablemente me aendié ¥ me suging que platican directamente <an los masstos, en sl



momento inicié fa negociacian con los macsTos que teniah posibilidades de wenderme, con
atguoos bublé e : g

25 s clases y en e primers ecapa registrarlas y analizaclas. De los 17 maestros con los que
Fatiqué lo w0 cie piha que b dejars fuen argumentando que tenla bastante trabago
dumstrativo ademis de |a docemia y 5 setiria muy presionado. El resto de los maestros

dioron diversas spusenes. por syempla. un maest dijo;
actuamos durasie ol desarrollo de las clases ", ot oginidn fue, ™ qué buena que nos sealen
uesios erores ®, I qes me permitia explicar que ln infencién no era sealic entores, sin
describis los procesas educatives en ¢f expacio del aula, sin embargo todes IS respuestas o
pasecieron, & fin de curmus favorables, en el sentido de que les parecia interesanie ln
‘pasticipacion del observador extern

s interesanie conocer coma

En exte perindo en ef que se claborasun ko regismos {febrero - ocnubre 1997), ean 24 docentes
108 que smpanian claser, & los que se decidid ealizar registios de 16, tratando que |
observaciones se fceran e pumern, segundo y lorcer whos, con macsros de lan dos
expecialidades gae ¢ bachilleraio oliece tenico agropeckario y Wenico n sdministracion y
contabilidad rusl y que fuesan docentes con formaciones dusciplinues distintas; cinca
|NREMIETOS AgTonomas, civil, ds dicas veterinaros, un
licenciado en economia, wn lwescado en ralaciones internacionales, Wres profesores
normalistas, wh inédico cingass y pantero, o8 tiabajaduras sociales y dos inaestros en ciencias
agricolus, ¢on expecaalidad en horicaltur ropecal

Se iniciarn los registrs & obiervacsie e dia 12 del misma mes entrasdo por primer v can
alumnos dei & semesiie prasando qus seris menos angustiante con ellos que YA me conocian
porque fucton mis alumnos en segundo w0, en etos egisros anotaba 1do lo que mix

waando de po amtie detall da los divcursos del maestro, las
reguntas y respuestas del maestio y los shamnos, las actinsles que observaba deide bostezos,
EXPUESIINGE €0 §uis 105T08, CICHISTA, IE41T0N ot 1€ elaboriron durante 30 horas de estancia al
interiar de las wulas, en intervalos de 90 minutos gue €5 ¢f heripos en que we desarolla cada
eluse




Debo comentar que en un principio hasta en los gupes en donde imparti clases se sentia un
momento de angustia por todos Jos que estabimps deniro del wula, algunes alumnos me
observaban tncomodos, o al menos en repetidas ocasiones sus miradas se dingian hacia mi,
rtanda de ver 16 que 0 hacia, yo me sentie pregionado por 1a sinucin, ol maestro lo vels
<omo que actuaba en forma distinta, coma tratando de representar el gael del buen maestco,
del estmcto, def que sabe, sinuaciones que 5¢ fueron diluyendo después de entrar a clases ¢n
repetidas ocasiones.

En ol primer analisis, despods de leer y releer los registros ¥ ain sin poder  elaborar

construcciones conceprusies, fus posible empezw s elaborer alpunas calegorias

fa asisténcia ( s retardos del
macstro, del alumno y falizs de vanos alumaos); Ia comunicacién (ea algunos casos confusn.
obligade, repestlive, monologica. en olros tendiente & ser, claca. dialégica, peninentey; |

Al por parte del
maestro) ; ansiedades (cuchicheos, risas. salidas, bostiezos, indiferencia, resistencia

dependencia (hacia ¢l maestro por pane del alumno y del texto y #f eonocs

vilores  (manifesuindose en algunos procesos. la democracia, colaboracion, respels,
compromise, mientras én vlros wstos valores: dificiimente s abservaron). la interacetn
{princ:palmente en parejas, por equipos y en contadas acasiones grupalmante).

En base & estas " categorias rudimentarias * se accedib & otro nivel de sndlisis de 1os regisiias

do gee 14 ha similitud pedcticas educativas, muy cercanas

lo que antes hemos conceptualizado como | didictica tradicional o modelo expositiva y dos
magstrns, que 5i bien tendan caraciertsticas no muy drstintas 1 los antenores, cada uno de ellos
sé diferenciabi, uno porque utiliza dindmicas grupales ¥ en ocasiones wia grabadota. para oir
alguna cinta de misica, v el olro sc apoya en cartas descriptiva y con un pioyestor de acetatos,
lo que permitia hacer una discrminacion, y 53l trabajar con ung de los catorce maestros, v
on Jos que manifesteron cientas caracicristicas distintas, el critenn de seleccin. de! primera
fuc e base & 14 disposicién que este mostrd a la participacisn, ya que por lo demis existia
muscha semejanza entre los priniesos catorce maestros



Una segunda etapa de investigacion, se inucio fuevamente con una negociicion en el campo
con lo tres magstros, solucitindoles estar en sus claves durante un periodo mayor y grabar en
audio cada wia |as clases, con el propisita de seproducts con mayor fdelidad Los registron de
Las clases, Ia respuesta fue de aceplacitn,

Tniciande loa registros de ests segandn stans <l dia 26 de wbnl de! mismo o, elborando w
toral de 30 registros con estos Gltimos maestos, durance aprosimidamente 43 haras de
estancia en el interor de las aulas y poe tanto A5 horas de grabacidn, en donde cada regita
ampliado e clabord entre 10 4 |4 horas a6k pars describic cada wno en baso o las
abservaciones elaborados en el aula, la grabacion y aliuaas sitisciines qae = escaparon en el
momento del registro y wimetan & mi mente en el momenta de [a descnpeion, fos que en un
tota) suman 1500 hojis. que posbilitaron e andliis ¥ son susceptibles de posterionss
investigasiones

Posterionmente, un aueve nivel de andliis de Lo reghion smogilices, se levd & cabo
ugmendo e o conoekdo como <uyo obetivo fue
contrastar las diferenies peripeciivas o opiniones de los dwenos ageotes con los que s
imerpretan los scontecimientos def aul, en este caso, ko yue dice la tevl, coa lo que mests
Ia realidad al inserior del aola y finalmente <on el jukcio del mvestigador (qut dice la tearia,
qué dice lo realidad y que diog ¢l Qutor de esle trsbao)

Ls elsboracidn de las entrewstas informales, cuyos objetivos ae definieron en rengloms
anteniones, enire ofras futros Con la madre de un ahumino Gue renuncid @ la excaela, con loa
smacsires involucrados, con maestot que lieren mas de 20 afos o ¢l sistema, <on €
responsable de In oficina de plancen d¢ la DUETA e Nayanl, y con ln respomahie del
deparament de exuadistica de In Secretasis de Eduacion y Cultura en Nayasit.

Finalmente, 1 la ver que cisborsha f infbrme firal kacia wn nuevo wlisis de loa regision. en
los que despuds de varias lecturas y de hacerles preguntas a las situaciones en elloy descrics,
empecd & encontras algunos CoRCIo que SmPEIaron & fomas b forma de categorias
Conforme avanzd el anklsis e Contrapenon oche categonss penerales que dan cueets 3 o



progunta guia de la investigacion, pero para esta tesis, por la premura de espacio y tiempo sélo
se exponen las categorias mis elaboradas que son: uso del siempo, furdamentacion de los
aprendizajes y medidas de control, en donde fielmente se descrben momentos tal y como se

vivieron en el aula con el fin de no alterar la realidad empirica

Se elaboraron microensayos de cada una de ellas, entendido como ua instrumento de corte
fudamentalmente analitics, que representa la sintesis de un momento ea el uabajo
interpretativo, que s alimenta de I informacién empirica y su problematizacién. Como v
products no acabado de esta rayectana metodologica, y las * categorias rudimentasias * que
n ¢ se desglosan e interpretan, pudieron ser asalizados, en un momente posterior, a la luz de
marcos concepaales que apoyaron la profundidad lednca del objeto (Bertely, Busquets
1987).

De esta manera quedaron fuera de este 1rabayo cuando menos cince categorias, en la sala de
espers para estudios posteriores, desde este dngulo de lectura, cxistiendo la posibilidad de
plantear otras preguntas y otros estudios que pudieran trabajarse con los mismos registros.
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< BIBUATICA

CAPITULO T LA PRACTICA DOCENTE Y EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL AULA DEL C.B.T.A. DE XALISCO

En sste capitulo se pretends brindar una imagen de lo que acontece en las aulas del C B T A de
Xalisco durante los 90 minuzos ¢n que se desanrolla fa clase, a partir e la interpretacién de los

wleporias truidas en el andlisis de los

Son algunos aspectos que guian la prictica docente y su explicacion se apoya en supuesios
1edricos y metodalogicos cushitiivos, sus alcances, son la descripaidn de un canjunio de
construcciones sonseptuales que permilén empezar 3 pensar en forma crifiea fa prictica

cotidiana del maestro

3,0 Uso pRL, TIEMPO

La préctica cducativa es como fada prictica sacial, wna que provoca inseguridad, angustiss,
presentindose sinuaciones en 135 que debe tomasse 1 determinacion en el momenta adesuado,
en ¢l tiempo gue sz requiere.

La dimension del tiempo 5 imporiante en la experiencia escolar L escvela, formalmentc
prepera para un sistema e<ondmico en el que el horario e marco y medida del trabajo.

El tiempo que se despliega en el dmbito escalar, no es cualquier tiempo y ampozo ajeno a las
circunstancies que rodean o los actares del procesa de ensefianza - aprendizaje, o5 mis bien
una definicidn social, en el sentida de que al inteior de la insutucion, se refleja una
determinacion sobre <l tiempo que ¢l bloque dominante en ¢l poder impone, estnuctura el
proceso del mismo en funcion de sus fnereses especificas (Alpuche, Gareés. 1995),
Principalmente en el medio rwal, se intercaminan los dias del calendario eseolar, que no
coasidess fiestas locales, actlvidades depontivas; magisteriales y estidiantiles, juntas, cambios
de clima, elcéten, s entra mas larde ¥ se sale mis leMPrano, se (ECOMA, 770 €N GCASIONES
agregs e iempo formal de clases y de otras acfividades de spoya a las escolares.



Influyen en el tiempo también, las wadiciones, por ejemplo; las ceremonias @ la bandera, la
13 festejos, pura l académicas.

3.2 FORMAS DE UTILIZACION DEL TIEMPQ

Las autoeas Edalsicin y Kona (1995), hacen una diferenciacion enire ¢f nienipo rictico y €l
tiempa lineal, homsgéneo y cantinuo del calendsrio escolar

Entendida el tiempo prictice, como los momentos signficalivos en € procese, este €3
manipulable cusndo se es epasciente de la ulifidad que puede brindar cn ¢l aula. ¥ ¢l tiempa
Tineal aquel que st becho de islotes, dotado de ritmos perticulares, liempo que apremia o que
se atasca segin o que se haga con €, es docir, segun fas funciones. 13 sccién que se lleva a
cabo en ¢l

32,0 Tiempo perdida

El timpo desde el enfoque stinicional estd vincolada principalmente a la discipling; no

faltar, entrar y salir del saldn de clases inmediatamente despudy de sorar el tmbre,

Sin embargo <n la escolar el uso del tiempa 5 nids formal que
real, ya que eniste muchs Nexibildad 2a las aelividades, que no siempre s figen por un
calendario y un horano rigidn

Sin embasgo. en ¢l CBTA de Xalisco, aen siendo s imencion del maesiso entrar al aula
sonando el timbre, entre I3 loncherla, la prepnacion del café, los comentarios enire los
colegs, existe un espacio y i delerminado tiempo. que propician que Tas actividades
eseolases al imtenor del auha, Jumhs se inician con punfualidad, o sea que tanto €l magsTo
como ¢l alumno s« escuds en &l principio implicito e Ia * tolerancia * que aunque es para
casos necesanos, sempre s wiliz.

Este analisis 0o busca sefialar Jos minutos que por diz, por seimana, por mes o semesralmente
se dejan de trabajar, bajo un enfoque administrativo. Mis bien, ko que se pretende s sealar,
e on ef praceso educative, como se dijo en renglones aneriores, s forman valores qué los
futuros cgresados de este tachillerato, asumrdn en 1 carmera profesiona! o en su trabajo.



Se abscrva, en todos los segistros, que el mazsteo entzh desde 4 u mis de 20 mintos después
de la hora de couada a clases y los alumnos se van incorperando durante ef procesa, legando
alguios hasts 60 mimitos despus en una sesian de 90 minulos, tmbién el maeso terming
antes del horaria establecido para la clase. (véase wexo 9),

Par o que 4 estos espacios d tiempa que 3on inecuperales, y que pisliesan hacerse muchas
actividades, es el fiemipo perdido propiciado por el maestra. pero que los alumnos mbien han

£ ; su progio rids

apreodido,
Cuanda se inicid el andlisis, ¢5t05 minutos de retraso fueron interpretados como a tolerancia
parn que los alumnos se incomporaran a Ia primena clase que inicia a las 7-30 de la mar.
pero algo similar sucedi en fas siguicntes sesiones, a las 9:00 que ¢s la segunda clase. ¥

termina 3 las 10:30, lucgo = huce un recesa, la tercera clase inicia a las | 100, y la ditima que

3o en cad encoatrar el fiempo p
También se pensd en un primer mamento que se debia a que ¢l mastro tiese una Garga
horaria, que apenas sale de un grupo y debe va estar en olro, por bo que o aleanza a enirar con
punnialidad, pero, ain teniendo una hora intermedia sin elases of maesiro, en fa siguiente,
tambien entra tarde

322 Tlempo muerto

Es ora categoria, del trabajo académico en ol salon de clases, el tiempo de cada sesida s¢
organiza de acuerdn a cierias praridades, se dan diferentes Tipos de actividades, que s
desarrollan & impanen distintos ritmos al trabajo escolar

Se da mayor tiempa en recomandaciones generales, nstruceianes, preparacion de irabajos,
pasar fist, recomenshicion de farcas, trabajos para la evaluacion, informe de calificaciones, y
un tiempo muy breve de intersccién entre ¢l magsio y |os ulumnos, principalmente 3 parir de.
as pregunias que el maesio leva elaboradas o <fabora en ¢l mamenta y QuE promueven

respuestas concrétas por parte d¢ Lo alumnos.



En emendida de macszon y alumnos en tormo
al contenido curriculat, se da sproximadaments en la mitad del tiempo eleciiva de trabajo
dentio del saltin de clases (Rockwell, 1995)

En ¢l wanscurso de la clase s presentan un conjunto de sotividades diversas, que para la
dudictica clisica s nambran como * fses de 13 enseansa *, que considera que w cada fase
comesponden (ormas especificas de ensedar

En estudios realizados por Gusdshipe Diaz Tepepa (1990) del DIE-CINVESTAV.IPN en 1990
dentro del sistema de educacidn tecnokigica agropecasria. reconocsd dos fases de la easstanzs
articuladas 3 la inleraccan de cada massire

“En las classy lebricas y pricticas se distinguen dus fses estrucnzames del comterido
ensefiado: wuna fase imcial, una fase susiancrs! de desarolio y ef e, que TN ST proplATCE
tama fase de Ja cnsefisnza se Ocup para aciaar dudis

En 12 fase de niciacion clases, ex la y Tos slumnus
se hace un preambul ideena de fa clase

ste ocups pas resolver ‘acarar dudas y negociar
forms de trabmpo

i primer momento de b clues tambin 3 ocapa pan hacer recocdstorios sobee s
comenidos ensefiadas y pars situar a los shimeos n fas temdncss ¥ onestaciéa dé ba clase™

S en et CHTA de Xali que may 3 pesar de los esfucszos
realizadon por el macstro en o proceso educative pars enfcar [ stencide de s alamnd & los
comenidos curricatares, con dificshd s fogra

Se fepeeca 4 paa bt ¢ FERSTO RACE Mpanc: cOPCRlm. meoor dxhe. &1 sipmem deacierel oosie o
pumrden ilemc scomédense bien, crviss s Hbersa, y 8 potgunts que parece cbiigads e cadi clase Len Gt
et quademes

Lo slamean arre o e acomeden, codecbem, saan 3 Cuaderam, o\ costall & L prapmts, g m
mgrn cnfae ol i, of M Mauks W P gu £ c 7, o Comeats coating, e clise 6 25
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e
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poncado 1 mjor van  wener algin commmmpn, s casman hablandn ) S e e s de
eaqusomet In, €5 ¢l que sutamos viendo. e s perviaia, o lee v bETE e G0 e

¥ empicza el massire su explicacion despuds de haber extado hojeands el ko durante exle
tiempo, parece ser que ef massio ya eiid ubi , mbenr 3

mineos mis,

El maestro hace un rodea amplio 3010 para ubcarie en el bema, ¥ podra st mils breve,
srempre que s fuviers un sepuimienta por pane de el mismo e relacii & kot objetivin
currieulares viston en clases anieniares en cAds uno de Los grapon

s efemplo del tiempn muerto & ¢l sguiente

1 juevan 2 e el o 4 304, pe nicinn s avivicudes com o persmmsen de 13 shamm. Sengets 1 40t e
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embugo eias palabras son pane de u lenguaje cotidiano. y e maso 5o Mo, tener ko
©ONOEIMigA10s AECeARros para ralar cue 1ipo de problemas
Sin embargo, los macstron frecuentemente se quejan que no les alcknss of liempo par
torminu ¢l programi.
Una. prictica educativa, en donde todo f tiempo s utilice en tome &l tema, & impashle
encantrarla, tampoco prerendo propantt que ks se realice, porque |8 edusadn le entiendo
coma formativa y 0o sGlo mformativa
Como lo sefnlun oy obyeuvor de I oducacon de acusrdo @ ls UNESCO.  (sapuenion
pedagigicor) que son: aprendir a Jer: busca que el shimno s desasrolle como sujeid Gritko,
creativo, con canflanza, autonomia y valares y que el dosents asuma el w0l ¢ coondinador det
trabao grupal, ompieado ¢l ol dol omnipatene y amnisciente: aprender o aprender, la
apropiacion por parte de) etudiante de lon Imstumentos que permitan scceder al saber pars
tever le capacidud suficreite d¢ empleatlos en el concsimienio y la splicacidn de ia realitad.
aprander a hacar, entendido como n procesa de conacimieni y iandtonnacion cotinug e
la wealidad, enfrentando ol wstudiante con problemas reales y povibeiitar el emples de la
0 g preiar l4 rcalidad

Poe ul razfin, los mamento v (35 e 56 w el uxactamente deniro del terma, son necesanos
porgue permiten |a conformacion de valoes en el extudiae

Pern machos de ealos MOMENION, N0 PATEEEN bed ate 6 b piacess educasive, ya que 5o
prosmueven los los valares de los als

Finabmente, estos comuinayen el dempa mucria que o 590 los espacias de negociacién, de
plancar wabajos, de dar indicaciones, 1N oquellos momentos que ef masstro otiliza para
A tema, £l | una chase ex l; cuando

I presentan wEEIONES G MEUISTEN BEREON, PEfO quE ¢ Dcallones el macstre no et
prepaado para elfo, y al iaiar de profundizar en dichis siaciones s cac en un ciccula
viinto, lo que no aywda, sino confunde ol alumno. mientris que el masstio manifies
ineguiklad § pobreaa ¢n torma s tales problemas, cuanda pudiern ser canalizados y tratsdos



por los psicologos o trabaiadores sociales, por tanio es ot respomsabrlidad del msestro,
¥ i ¥ buscar de superaras.

123 Tiempe 66l

En esta categoria de Lo dimensién tempornl, el tiempo en ¢l proceso educativo, marca s
mancra on que marstios y alumnis, s SCATAR ¥ patarAn su Camunicacion, sas actividades y
s procesos menmales dentro de una jornade iwanterumpida de e cobdiancs As ese
tiempo se percibe y se vive como determinado extemamenie, pot o cual, su 0 y 34 empleo
o1 bt s substanciales eacaps a 1a apechension de los sujelos.

Un resgo carscteristicn de ls practica cducativa es que se desarrolia en ¢f tiempo, recide del
trempo su forma come orden de sm suceasdn, ¥ 5u sentido. €1 por ello que e ireversible

La pricticn s vieuls &l tiempo, mir 4k parque ¢ jucga en el tiempo, 3in0 porque jucgs
cxmsiégcamente con el vempo.

Suestructusa temporal ko data dé wn nima, de s onicntacion (Edelsein y Kona, 1995

2 Ll wemporal donde k participan, donde w oberva que e
Ao osls ¢n € loma y lon Mwnnos lo acompatian, €3 ef Lempo l, como ve ve en €
sagaiente registo
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AL 4 recusrda que. uso, [xs fewas mayuseulss se dceanan gual que lat manisculs. dos, 191 mosasiisbos 09 3¢
aeencian, & proposicide, d &

(e s ey ety
Ma, ey biem

Los alumnos le dan lectura voluntariamente a los materiales preparados por la maestra,
participan en torno al (ema, la clase continga, veinie minuios mis tarde

Ma, obyeting 2.1 3 pumascitn, para ustedes qor . emportancis enc s paseuacion

AL 1. 10 52 agama leyendo como loco y o 3¢ eatiende nada

M. para qut mis Vaberia

(80 coatests, otro alumn particips)

AL2 para hacer
Ma; €36 también, corecto, para hacer las pastis. Las pastas cormectas, porgs i 50 501 solamas hablando a3l (1
macsta difo unas palabeas muy ripida. qor poco s« eatendio. los alumaos se rien)

(despuds de hablas de Loy sigaat man wewales)

Mo, coma, actividades de sprendizaje, recorta de u periodicy @ revists, wsa noria.

AL, 0 e hace gue a visa
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Es 0o caso en donde s da La interaccida entre los pasticipantes



Por lo que se entiende comd tiempo it todos Ins momentos en que macstio y alumnos
participan ¢n relacion a los objetivos curmculares y ademis los momentos significativos de
participacion que permiten la conformacion de valores. Que en su conjunto 1o solo, a través de
€stos procesos se informa alos alumaos, sino que en cada momento, con cada actividad, en las
paricipaciones, se estn formando, son momentos, en ocasiones de angustias, de rupturas, de
amozestaciones, de 1333, en suma de formacion, son todas aquellos momentos que dejan
huella,

5.3, EVNDAMENTACION DELOS APRENDIZAIES

En el desarrolio de las clases sc observa que generalmente ef maestro se apoya en distintos y
en ocasiones en un solo actor para exponer su clase, paa comunicarse con los alumaos, en
repetidas ocasiones hojea su libta, para dictar, 1o lec tal cual, ¢ puede entender quc existe
mucha dependencia del macstzo hacia los autores.

Dusante las clases sc distinguen diversas situaciones y formas de camunicacion en leminos de
quienes interachian y de qué manera lo hacen, en om0 a determinadas tareas o actividades. L
estructura tipiea e asimétrica; ¢ macstro inicia, dinige, controla, comenta; a la vez, exige y
aprucba o desaprueba verbal o no verbal  los alumnos. Participar en tal situacion, implica la
capacidad de seguir la logica de la interaccion y de entendes que quiere ¢l docente en cada
momento, es deair de recontruir las reglas de la interaccion (Rockwell 1995)

La telacion pedagogica subsiste también mediante el control de las tareas que deben realizar
Tos alamnos fucra del aula. Dichos tabajos son supervisados segin el orden alfabético de la
lista y en forma individual, cn el tempo de L clase. En ocasiones se destinan los 90 minutos
para estas labotes de tevisién. Entonces sc asigna un apaente trabajo en equipos, que habrd de
set desamrollado por el grupo mientras el macstro invierte el tiempo en ¢l control de deberes.
Esta revision que, en conjunto, absorbe un tiempo desmedido de la clase, contrasta con la
superficialidad de 1a verificacibn de los rabajos, ya que al hojear los cuademos es inposible
una mayor inspecciba de Jo que se presenta al docente Lo que se califica, entonces, es la
simple presentacion del trabajo, la dependencia hacia €l maestro 0 2 los autores del libro de



texto, independiente de su contenido. En otras ocasiones el maestra se acerca a cada equipo de

trabajo, la dindy

de los estudiantes cambia, en csta clase i se cumplen las tareas. Un mayor
control se ejerce sobre el tabajo real cuando el macstro se aproxima  los estudiantes Son
sinuaciones en as que se observan sobre las paletas de los pupitres los libros abiertos y en los
cuadernos el desamollo de los ejercicios sefialados (Romo, Belwin 1993)

3.
Las formas de enscianza mds generalizadas (tipicas y rutinanas), en los planteles del sector

Dependencis

¥ repeticion

agropecuario son, la exposicion y el dictado en clase Las prdcticas previstas ¢ los programas
de estudio poco se realizan, tienden a ser préeticas simuladas, puesto que no siempre permiten
que los alumsos adquieran experiencia en condiciones reales de produccion (Diaz. Tepepa
1950)

Sin embargo, los meétodos de enseanza se han multiplicado en variedad y complejidad, estos
sintetizan la organizacién del aula y el uso de auxiliares de enschanza, los que se han
diversificado con ¢l advenimienta de los videodiscos y del soffware educativas, ef apoyo
princioal de los auxilires de ensefianza consisle en presentar informacién con mayor
diversidad ¢ 1dcas que €] macsiro 0 el 1ibro de texto, el proyector con transparencias preparadas
con anterioridad, es un apoyo accesible en este aso Pero al uiihizar lodos estos auxiliares

fesulta importante no perder de vista los tipos de sprendizaje que han de faciliar.

U uso escaso de los auxiliares conduce 2 una diew instructiva mas bien mondtons, aunque €s
posible que una excesiva confianza cn ellos ambién interfiera en i apiendizaje, tmbién
influyen en las maneras tipicas de presentar la informacion. No 36l describen la confianza
relativa cn Ja enseflanza y en el individuo o grupo por parte de los alumpos, sino también las
\cnicas de interrogacion, de discusion colectiva, de simulacién teatral, de futoria y asi
sucesivamente Es imposible mencionar la gama de métodos dispombles en todss las

asignanuas escolares.
Con esto se wtenta recordar a los macstros el efecto que probablemente teadrin s elecciones,
de métedos de cnsehanza en los tipos de aprendizajes que adopten los alumnns y en sus

resultados



Se necesitan métodos que na s0lo estimulen 3 los alumnos & buscas significada y pertivencia, &
ser JCUVOS. IMagInativos y cunosos, sino también a reconocer €l requisito de exactinud y
precision. Ningun método por s1 solo, puede alcanzas este ideal: el arte de a buena ensefanza
implica organi2as una apropiady vanedsd y un énfasis acertado para cada clase pasticular y, ¢n
tma instancia, para cada alumno individwal. Los datos sugieren sin embargo, que |
confuanza en métodos de ensefanza formales uelven Al alumno excesivamente dependiente
el maestro y, por tanto, s improbable que adopie un enfoque profundo del aprendizaje
(Entwistle, Noel. 1988).

Para I exposicion, de acverdo a las observaciones realizadas en las aulas del CBTA de
Xalisco, €5 recurrente ver como el macstro depende del libro que utiliza y que pocas veces el
alumno conoce, ¢l maestro explica viendo siempre el libro o las notss que durante varios
semestres & utilizado pas impartic su clase, sitwicion que limita a povibilidad de construir
nueves conocimicntos.

A a5 739 s¢ inicia 1 ctividod en el upe con a prescrncia de 12 abuoiags

Mo, jen que nos quedumos?

" )

Ma, et dhje Goe el tema de cotequiometris, € en ¢l qoe uamos viviendo, 5¢ da sealada 0 (A€ 13 bases €0
canmo leyes (ef mamsmo revisa s hwal. wns o L by de Ix conservacitn de la materia y en exta ey de B
coniervacita G la materia, pesetros Ssamon vieado dos ligon de problemas, qur €% ¢l peso y e volamen,
astres vamos primeramente e problemas de La ley o Iy conservasitn de la materia del peso, hasta aborita
Pemos hablado de per e, i 09 8 tine cute vetes se plerde, aborita vames 3
abardas problemas de volemones. refereater toduvia & la ley de s consvacida de la matena, ex o< en 100

matsive hace machas prstas, siges revissado 53 libro), (que vendrla seada? (a0t 0 ef praate), 2420 «
2120, w0 564ido, 2 liquido @ ¢4 un gax, que Vendria 5o, 1a ver”

AL L gas (en 1030 e duda)




Mo, £t tecn 608 va  ensefas 4 sosearos,
‘generas ot osoiros bablamos de pess, y sabamos cua0 s da, y que resultado vames 3 tens, S e daa 10
Zrames de clorato de pOmSo, Cuat0 oy & cbiener yo de ¥ ComPEeNo, perd me extin 41020 u SO0

(&l macstro yigue revitando su Favo, 103 abumsos se macsman nquiets, platcan ence elos, ¢ mackiro pude que

N

Mo, cotences, para nosemios desarrollar problemas de valimenss, por fivor aoten 3h en su cuaserna, hipttesis
de svogadro, por favor. 100t fos sk )

La dependencia del maestro hacia el teto, ha propiciado que e asuma s6lo como repetidor de
0 & mis 3utores, pero que siempre son pocos, sin hacerle critica alguna a los autores, sin
cuestionarlos. $ino s6lo repreduciendo ficmente 1o dicko por ellos, y menos adn, hacer un
anilisis comparativo entre autores, claborando conclusiones y claborando propuestas
ahtemativas, por 1o que el proceo educativo poco ayuda a los alumnos en Ia construccion de
aprendizajes auevos y relacionados con [ vida coiidiana

Situacion que se reproduce en [0s alumnos, que han aprendido 3 ser dependientes de los
maestros, de tal forma que aceptan lo que ¢l maestio les dice en relacién a los conocimientos
disciplinaces, y en telacion a la preparacion  !tborasibn de trabajos que 5c le solicitaa, sin
objecién alguna, per otro lado, los alumnos legitiman la autoridad y los conocumsentos del
macsire, dindole [a responsabilidad de ensefar solo al macstro, y imisdndose los slumnos &
aprender lo que va de acterda con sus equemas referenciales. En ocasiones hemos escuchado
eeme los alumnos, “no aprendimos, porque <l MO N0 108 ensehd”

Alis 740 5 i e

Ma. vamot ads por | alida, saguen s libreta

dlos, levanta La voz, bos rudon 52

Ma, ya extia Listas empezamas, 1 ver jovencs, ponga bjetino 2.1 1
AL objetivo 2 11, macsa?

M cbietivo 2 1.1, ks voy & pedir que eviemon g mas calmados qoe ve puc, pars poder avertaja o puaxima a
s objetive, que estamon w1 poquilo Mraradas, enionces. Obeivo 2.1 1, 83 comecto de praflas (mientras ta
ok ake )

mestro dicta



M3 8 ver 8 qu d¢ wsiedes e fega secumtiri y e se 4

3 ver que labets, tagan v L aver aver
AL 263 Ia forma correcta e ewribar s palinen
Ma. quien mas?

AL 3. parte de 14 ranacica

Ma. pate ds ccamente . sl
‘ahumnos 50 56 percatan)

Al & exptrese macsa
Ma. e hace faver de esperarme. 5o copérese macra, jabora 1) s estia 3cordando?
A, 00

M. punto y apurte. proviene A los vosablar grieges (ko e ¢! pizamin) Ohes = camests y Grafia =

Al S, entre pactntesss.

Ma. 50, entre paréniess 50

£l alumno depende del maestro, hasta pana 10 que escribe en su cuademo, asi como el macstro
Se muestra dependiente del texta o del aulor, exa situacién también se reproduce en el alumno
que en el proceso educative 1o tiene de quicn mix dependet, sino del macstra, quien propicia
1l cosa

Esta prictica, como la ejerce el maesteo, a creado en el alumad una actitud refractaria, que se
limita a repetir y a explicar reproduciends fos textos

33.2.La exposicién

Saber Ja matenis e wna condicion necesana pero no suficiente I hecho de tener los
conocimientos de tal o cual disciplia, incluso de manera tedrica y prictica, en profundidad, no
es ganantia de saberlos wansmitiv con clandad y en forma adecuada y mucho menos que por
esa razba, los alumnos sprendan con clandad  los conocimienios que €l maestro posce
(Hemindez y Sancko 1993)



Ls docencia, tal com se ha realizado hasta abors, no procurs m propic s fleientements ¢f
desarrollo del fendmens: grupal camo ficne de cxperiencia de aprendizaje, Por el contrario, ¢l
RSSO FCPTICINA €N ceationes wn obsticulo pars fa interacelon, para el intercambio y la
comumscacidn. Parece que of masstn no se propone canseieniemente impedis |8 interaceion ¥
i commnication emre iy astumnas (Santoyo, Sdscher. 1985)

Sin embarg, ¢ roquisze de un process de comumsacide, eatendido m 1k0 como ¢ mensaje
et N CTISIC ¥ KA reeaplon, Wno como un poseso wencilly ¥ claro de entender, que
promieve us conjunta de actividades cogaacitivas com por cjemple, 1 reflexidn, anibiiy
simests, ricéiers

Pero, los prosesis de comunicacion en €l sula, &l maesto los enticnds coma ene expasicion
axtensa en alguaos casos y breve en omos. apoydadose de ol punas exphicaciones y del usa de fa
escritura en ¢l pizamon

1La comunicacion en el gripo es una constate confronacion de los esquemas cefereocaler,
entendidas come, el conjuno de ideas, actjfudes, conocmientas y cxpenencia con ok que los
individuos piensan y actunn Esla experiencia permite roctficar. ralificar y ennquecer s
esquemas antenores ( Santoyo, Snchez |985)

L ulawn b i, O3 e 1 mimisa, of yraesme st n e tema

Mo, {04 i, e b b e 1 ociedad, donde nus movectio, dond
e, e a o, ited tne su RO, Lited 3¢ NS T, 3 ast 1 suiedad I llarms  donde e
AN, NGOG 08 4memion corm s vamon A sepresecar? Whova s (o] masst 3¢ Eiige ¥ w0 Auness]

AL conssa

M. e o alinn, pibando gus conteste

AL, pos low vmbaior

M por b ipbalos, verdad. fyense biem, on sste casa 1 hablimot noS0tran el mindgend, iSO sk N, b
larns ded ¢t <l 34 hablacwas ol B 5 hablanas de amimumio, 4 Nublasion del cadrao, wickiers

(8o o o peamnt N, L F. 53,y €, ste va.a ser f mombee. v set b referancia del et o o Hoams,
as— o stams qué jnan da Herlinla?




Mo, unas moleculas Lverdad”, enondes ¢f conunta de e, 8% va 8 dar o que vamas 3 lamar molécula y & ks
omos be vamos & Hamar compuctios, v 3 cad 3 ver Rusz. $ijumo; que 1as mokculss y o3 compuestos. s, (que
e para wsted” (1 coneste)

Al 3. compuerto

Mo, 10, (odavia 8, vustancias. 3hora 5f digeme usted o que le acabo de progentar (le dice 3l slumse que s
contests, matviments 00 o)

El maestro s ol que lleva el control de la actividad, El mismo desamollo de la clase no cs
propicio paa promover la panticipacion de log alumnos que estin en proceso de (ormacion y
que en muchas ocasiones no adquieren los conocimientos. disciplinares necesanos pam
continuar sus estudios profesionales. La tarea no manifiesta del maestio, no 5 5610 el hecho de
formar profesionistas, sino es |a tarea plicita de formar hombecs y mujeces que se enfrenten
a los retos de la sociedad, formar hombres. para el futuro y ser guia de nuevas generaciones,
esto crea angustias en los profesores, porque en muchas ocasiones trmpoco ¢l masstro estd
formado como tal, por lo que esta misién o3 imposible (Reyes Ramuo. 1988)

ida sblo 3 unos alumnos, pareciera que b todos. participan, s

La exposicion estd d
comunicacién es unidireccional, solo del macstru al alumno, que cuando este conlesta € um
respuesta precisa, ya que las preguntas plantesdas requicren ese 1po de respucsias, que jamés
posibilitan ] didlogo

Parsfraseando a Ramén ce Zubiria, ¢l macstco hace desaparecec al alumao como tal, lo
despersomaliza, 1o considera un objeto, iznotando su riqueza, en lugar de ayudarlo a crecer
i se le procesa prupicianda que el alamno s¢ tome pasivo y &

diflogo jamis se d¢

3.4, MERIDAS DE CONTROL

Todas las escuelas tiene un conjunto de reglas y normas que se refieren 2 la conducta del
alumao, que son el marco de la disciplina o el control institucional, Sin embargo, la extensidn
y naturaleza del sistema de control institucional vasia de escuela a escucls, asi como ¢l mvel
hasta donde of cégimen de 1a escuela penetra en laclase.



Las actitudes vegulativas en el grupe funcionan como tlamenis d¢ sosén en la funcion
docente, Ellas instriucionaiizan ef derecho @ hadlar y ser escuchado por los discipulos. Par
lognrlo se reeune iniciskmienic 2 advenencian de exclusion del curso dingidas & quienes
importunan ¢l trahajo magisterial {Romo, Beltrdn, 1991

S LLa asistencin

Como una medida de conel samulads, que tanto ¢f maesia came el alemno, consideran camo.
n control instinional, mas que del proceso mismo, en ocusiones es rigido, e ocasiones
completamente flexible. simacion que 10d0s 105 integrantes han aprendido a negociar, segun ¢l
catado ds ininna del maestro, 5 ¢l alumao llega wids, el iaestzo 00 o deju entrar, o amonesta
o simplemente Je dice pase, sin embargo e curenie o relasdo Gl alumno y como los
macstros dicen; * no pasa asda ~, en ewe ¢aso 4040 se reliere a [ asistencia de los alumnos, ¢
©ma de los maestnt 3¢ vio en b categeria wa del empe

| maestro toma fista, pars &, la asistencss €5 oh requisitn que se debe cumplic para aceedinar,
una de las primeras aciividades ex pasar lista y 1510 0 O5aSi00ES 00 permite ln catada al
alumno que llega tarde, en otras cluses lgunos alumnos llegardn mis tarde y entrarin  clases
Ineluso sin anunciarse

Los mazstros mas flexibles, en relacion 4 asiiencia, pasen lista af final de la clase y lon
alumnos se incorporan También despuds del horasio extablecido, pero en este caso na existe
amonesiscidn alguna por (legar tarde y da (gial forma entran sin previo aviso,

EJ rinaal de control de wiistencia 2 lleva & cabo en todas las sesioncs. Son mamentas en que el
maestro pasado frente al grupo, busca entre Las listas de shumnos la del grupo, lo cual indica
que son inngpane o ez 12 impane R

A continuacion empicza & bees en v07 alta ¢ primer apellido de cada alumng, mantenicndo
siempre fa vista £n ¢ papel Lon ahumaos experan ait su apellido Fara contesu, 3 ¢sando ¥4
st proxime suspenden lo que €540 haciendo pars sesponder <f ~ presemie ~ experado por o
matsto. Si pasa ¢l apellida de un wlwmno sin gue ésa responda. de inmediato se lo hacen
saber al profesar, Exte ritual o8 otra de lus formas de commol dosente. los apellidos de los



estudiantes se van sucedicndo con desimmo ¢ indiferencia La vor smpersonal es el dnica
elemenio que sirve para registras la presencia de los alumnos

La asistencia &5 imporuante come requisita admmewativn y coma medida de <contol; 1o
individusliza a los estudiantes, por el contrario las mantiens  andnimos, medisnle uma
confirmacién Unicamente auditiva, (Romo, Beltran. 1993),

Son g 7:35 cusndo entramos & saldn de couie. £ presemes 110 9 abumnas, 3 s 740 flega un ahureo €1
‘nmesiro le Hama 1a atencion por fegar mnde. ¢f msestro foma lsia, fes pide 3 fow presentes qua 178 W apeliida
Al Gaterren

Mo ttet muckes falrs, gn qué e b, e s o 4 20 e mayo (bay e 1 e, us, dos, e, v,
CUNEO, SEi5, Sate falas cansecofivas, 50 habla venidn para N | vordad?, &l o, 0 llagh arde 0 8o coméss.
stodern, pimgase o corsiente o frvor

Como se menciand anteriormente, i asistencss o5 una medida de sonin! simulada, que todos

tos maestros 1 llevan pero que madi La respeta, sin embargo, nucid la clase con 9 alumacs y
se fucron incorporando las alunnos, después de media hora ya son 19 alumnos, y & ninguio
i e Nlamd La atencion por llepar farde, aderm 1a chise la dirigio a tres slumnos que en

clase anteriof no se presentaron

Pasar lista alumno por alumo, permite, adeinis, un gran demoche dé tiempo, Por b que el
recurso parece una de las estrategi+. dc i superviveacts magsiensl, ya que Ja calma gon la
que se realiza pemite al docente cubrir un veinticinco por ciento de los minuos de la
asigratura. Lo que pusibilia el desanoll de owas sctividades colatetales, como recordar
consiamemente al g que debe contestar * presems  en el momento de esuchar s
spellida

342, La catificacitn

San dos Ios momentas que €l docente enfretta. por n lado & situasin nomativa que debe
cumplir y pot o170, su realidad codiana, to que wansfiere a los alumros cusndo se les guiere
formar con enterios propies y flextble, mientzas o e forms en un conkexto riyido que buscs
fimalmente ura calificacién del alamno (Reyes. Ramiro 1988)



L calificacidn es una de las mayores proocupsciones del mastio en el proceso efecaiiva, &3
a0 el sepistro en dende ¢l macstro oo tocs ¢ tems de s calificain, L scvidades estin
dinghdas @ I salificacibn y 1o & aprendizaie, incluso existen momamos cxpiicios o donse
no 3¢ trala de aprender, sino d¢ participar, lo que implicitamente e relacionado con la
calificacita del wlumio

La calificackdn aunque se uiliza como una medids de control por pane del maesiro, y8 que
alurano debe cumplin con sus tareas, o sus tabajos af interior deb auls, componarse com ¢
e indica, prncipalmentc €5 ¢l resuliado del examen

Bl ibina fas técnicas de la gils y Las de la sanc Es
una mirads una vigilanci clasificar y castigar. Establece
ftidad & traves de 1 cunl se le difesencin y 3¢ le sancions. A esto
0% de dissiplina, ef examen se halle alamente ntualizade.

sobre Lo individieon una v
e dobe que, en fodos los disposi
En ¢l viene & wurse 1a ceremonia del poder y [n fuerza de la expenencia, ¢l despliegue de fa
fuerea y of esublecimianto de | verdad. En el corszdn de los procedimientos de disciphing,
manificsta el sometimicnio de sguellos que se perciben como abjetos y ln abjetivacion de
quellos que estin sametidos. La superposicidn de |as relaciones de poder y de las relaciones
de saher adquiere en el examen loda s notoriedad posible (Disz. Barriga. 1993)"

AT 930 s imicis b gevividad, (4 s ioma Lale. s alumno ven llegando, se encuensran preventsy 31
slermnon, fn mayerta e (ss calificaridnes wom nusws y e son pacon sei, e y ocha, w0 kubo ningin
reprabado.

Mu bien, muachachis nécaseden qu¥ 00 e wabajes que lex eaty Sejanda. vin b recer em calificadin, na
hagan flogers

i el egn o s i e e ol s

-

ALT. yo mmbitn

b LT




Ma; 50 les digo Gt abonta, muAwes 3. €5 ¢f Giimo di, 3 ver, & ver permitanme explearics

(bace sigunas recomendsciones Iy macsira y loego continia)

Mo, catonces el vieres todas . s o 2l e

La calificacion no 5610 €5 un requisito instinucional, sino que el maestro o retoma como
actividad nocesaria en su quehacer cotidiano, en lo que también ol alumno i siempre
interesado por obiener una calificzcion aprobatoria y i s nueve o diez mejor, ya que con uma
calificacion alta se gana ¢l prestigio de * buen estudiante * y aparcce ea el euadro de honor, 1o
que es muy sansfactorio para el alumno, con lo que el proceso educativo tiene como objetivo,
buscar una calificacion, que no siempre con ello se logra el aprendizae.

Ouro caso, en ¢l que se observa que o més interesante no cs ¢l aprendizaje, sino que explicita o
impiicitamente 1o ue importa es busear la calificacin.

L clace i 3 s 11:06 (13 Ma e que 10 acomedes o semicirculo wn dar 4 c5puids al piarmba, miestrms
alund toma lsts 3 paicien e Ma)

Ma, e quieren decis en que fes Guedamen?

AL e b discusion

(depats de clissde 2 carde)

Ma; thorita ya 0 van 3 escribir, vames & hacer ba prictics. parcs que por binas van & hier uas disertacita.
ahora 00 va 2 ser a base & ducursa 50 de s lectara que asiedes realizan, va o ver uma hostura Genlifica de
revist

M busquen s bin, (que bina esid fsia?

(empreza 3 distrbuie revistas d. Geo. mundo, Cosazca mas, México descancs da)

v, mmwmm\nmrxmd'amle\lxmam-rruwh\ww
(ndicacioees, I 20 mimeton)

Ma se termicd of Lempo, les die 7 misutor y Jex i 37

AL X; masstra 00 sprendi cads

(la maestra no percibié el mensaje, la actividad continia durante varios minutos, luego en base
ala indicacion de la maestra los alumnos dan lectura & su rabiyo)
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En investigaciones realzadas en los planicles del sector tecnologico. incluyendo
fundamentaimente los Centras de Bachullerato Tecnologicos Agropecuarios. las formas de
ensclanza mas generalizas son la exposicién y ef dictado (Diaz, Tepepa 1990), situacibn que
3qui ¢ 3 podido comoborar, y deja mucho Gue pensar en relécion a que 0s corocimientos se
retengan en la memonia de fos alumnos dunanie mucho iempo ¥ s¢ promuevan aprendizajes
sigoificativos a ravés del dictado

La memoria segin Noel Enstwistic (1988) tiene esquemas o imigenos compuestas que
sistematizan importantes aspectos de modelos percepivos expenmentados regulasmente
Existen vividas imdgenes visuales de acontecimicntos pavados que componen una mermoria
episidica Pero 1a memonzacion en la ecuela apela 3 la mémoria a corte piazo y a la
repeticitn o ensayo de wios pocos datos de informaciin, Lo que se retiene en 1a memona por
ficado personal

La memoria semdntica o lorgo plazo se consiruye meduante la formucién de conceptos que
tienen un significado derivado de cjemplos fepetidos do dichos conceptos. Los conceplos

este método 1o exige ninguna interpretacion ai tiens

concretos tendrin un significado similar pars todos, pero los conceptos abstractos tienen
significados miés ideosincrisicos y por ende no son 1an faciles de comunicar Cuando fos
conceptos po esién firmemente establecidos, ¢l significado serd borroso. Quizk los alumnos no
fos enticndan si 0s maestos no los ayudan & relacionas conceptos abstractos con experiencias
cotidianss. Owo problema, especialmente en las ciencias, ¢s que 105 alumnos pucden tener
firmemente establecidos conceplos ingenuos que son emoncos. En tal caso, los macsuos
tendrin que ayudar a los alus lai delas i iones de hechos
fisicos para que puedan elaborar conceptualizaciones mis acertadas. Los arganigramas y los
mapas conceptuales son nstrumentos purs ayudar a los alummos 3 relacionar nueva

informacion con CONOCIMIERIOs PrEvIOs.

Las operaciones mentales wtilizadas para interpretar los contenudos de [3 memons se
desarrollan durante la infancia y la i la 16n que se ofrece a
los alumsos debe estar relacionada con sus capacidades intelectuales presentes, de tal fonna

@ e el aclivo de esd inf 60, y no ientd pasivo,



Por lo que jamis se posibilitarin e5t05 ruveles de aprendizaje a partr de! dictado al que tanto
recurre el micsmo y ¢f afumno pasivamente acepta

La actividad s habta iniciado. despuds d 10 minutos

Mx: gue yo s iwan

AL 1:y0 no tengo recimara
Ma, pucs el logar dende doternen (n0 casostré a relsuidn o 1a samacida de 1 rechmars con la chae, y 60 3¢
menciond despats)

Ma;oigan 00 eséa g7itando, exin pasand ista ya calador S 1t

Ma, (pasims lo que €3 1a confereacia?, zcual fut e tirelo que dejamos?

(t03 atursnon siguen hablando y gntando)

SISTEMA OF BIELOTECAR
Ma, tipas de discusion, enve puréricsn, € seguidh de SHCuaiba Vi » poscr on paERIEss y van & paner

diseracitn

AL 2, dssaitn

M. pantoy aparte, 50 vay & repety, guasden silencio, 81 89 estucharon, despets le copean & su compaters, dejen
0 espasio en blunco

duraete 7 minatos. silencio y angtando)

Cuando los alumnos estén dispersos en 1a clase, situacioncs muy comanes en el C.B T A. se
inicia con ¢l dictado, que en realidad ro busca el aprendizaje sino of control del grupo, por tal
otivo s recumrente en los distintos macsttos que dicten vasias veces dusante las clases en
oiomentos en que s dispersa la atencidn, la que se cetoma por medio del dictado, que ro
favorece al aprendizaje, y que puede considerarse como una medida coercitiva para callar al
alumro, cuando el proceso mismo en su desarrollo pudiers propiciar el control del grupo
siempre quc los temas que sc anslizan y los métodos uilizados lo promisevan.

Es importante destacar que en las notas que comuamente dicta el maestro, se presentan log
contenidos curriculares, en los que ¢ busean los significados de términos y conceptos de
forma aislads, incluso cuando se pass de un objeliva a 0O existe un corte entre ambos que
diffcilmente el alumno puede encontrar su relacidn, ¢l lenguaje en que se dictan las notas



puede fico y distante ] lenguaie oot Tow alkmon, pos lo que
o alimno en lugar de esnudine o6 apuntes o0 Ginen de aprentizae, busa memorizar los
dwos.

Pot 18 tano cusnda el hace o an respuestas
literabes que reproducen las notas seproducidis » s vez por of macitro, asl, M chise se
carscieriza por una wmulacion Sel piesso de comstnuccion del conacumients, tosterida
realmente en conocumientis beafusles, en saberes preclsbosados connderados como
verdaderos.



CONCLUSIONES

Low resalindos oblensdos en esta Ihuestran que |8 d e CBTA
e Xalinco Naysnt, ha estado centzada mis en s ensefianza que en el uprepdizae, l actividad

fundamental del maesto ex ba de exponer sus clases de scuttds 4 un programn precsiahlccido
y do algy é

y
El alumno se liumits & vepetit & 54 < 1o que @ice el maesuo, sin cuestionarlo, wmdndose
pasivo y ACriNce ¥ por tamo ¢l proceso mismo i possbilia e uprendizaje
Ademis €l conocimiento se ha coscehido como un producto senminado, que pusde ser
mumbtido oralmente del moestro hacia ¢l alumao, can ko que B podemos sfimat que ¢l
alumno aprenda, 31 e ncrementamos u ello que e (rasstio, ne swespee dings su mewsafe &
1odo ¢l grupo, siac & dos o & wes alumnox con |o qus Ao s promucve (s mizracate eate loa
panicipinies.
1 alurso asume wna actind pasiva, rEproduce 10 que €l mas0 iafacma, poco RAMCES y
legitinn o hugar que ef miacsiro 1o €4 <l process v que t8 dea La responsabilidad pant que
1o condharea on libertad sin cuesionamiento algunn, pof | tanio la funcion del alumno
simplemente de recepror de fa wformacada <on In que no podemos afimar que fos
dguind: L s largo pharo.
Por tal motlvo la relacitn que se esiablece al interior de aula dursnte ef procesa educiivo, €%
una toproduccién de la realidad social, ¢l macivo mwme of rol de st muondad, of que
conoce, ¢l que dirige, ¢l que connola y ¢l alwmao el ol def subordimsds, gee e wmele y
obedece las disponiciones superiores

En estas condiciones el proceso enseflanza-aprendlzae €3 sdlo informativo, porque asi como el
waestin simata ersedar, ¢l alumne gimuls aprender, 1o que se refleja en ia formaciin y lou
spreadizaes fcilmente s obvidan



Desde un principio para realizar este wabajo ze partio de que la realidad sosual. politica,
cconbmica y cultural perméa el proceso de enseransa- apiendize en ol aula del C BT A, de

Xalisco, en donde sc reproduce [0 que acontece en el imbita contextual

Por lo que s¢ encontro que al wmterior del aula los wabajos de realizan en forma

o se busca la conformacion de wn upo, propiciado por el macstro
(posiblemente no <3 su intencidn), ya que v munsajes 1. alarmente los dinige 3 pocas
alumnos y oo & todo ¢l grupo, pot fo tanto la mayuria de los alumnoy sstando dentiy del aula
durante en desarrollo de a clase, quedan relegados del process educativo
Esta actividad de teproduccion contextual, dificilmente pucde promover relaciones enue los
participantes (maestro y alumnos), y deja mucho que pen*u en relacion al logro de los
aprendizajes, considerando qué sc busca en l proceso educativo no sblo Ja informacién sino
ademds Ia formacién de los alumnos,

En cada una de las clases se purde encontrar una reproduccion de la estratificacion de
sociedad en 1a cusl estamos inmersos, el maestro se asume como el que todo puede y todo
sabe. Con lo que el alumno que estd frente  €l. 10 *iene por qué igualarlo o supscarlo, pero si
tiene ¢l compromiso de subordinarse y somelorse 2 sus disposicioncs a sus normas, y debe
entonces el alumiio aprender complacer al Mo y gimalar que a través de los procesos esth
aprendiendo, sifuacion que algunos alumnos han valndido, yu que mas de una vez se
escuchudo que el alumno le dice al maestro i si sabe ", con lo que el alumno estd
regociando su calificacion

En otro espacio se dice que los supucstos febricos en et trabajo sostiene que la prictica
docente son las actvidades y estrategias que al intenor del ula se dexurallan con fines de
sprendizaje. apoyade en distntos elementos como son, 103 contenidos programiticos, los
métodos y técnicas, los mateniales de apoy, adems influyen el medio familiar, los grupos de
amigos, las disposiciones instituconales y las condiciones fisicas 42! plantel, en suma, el
proceso educative tiene relacibn con e medio social En dande el procesd es conducido por el



maestro con diversas métodos, enn lo que manifiesta sus propias cswegizs y £l alumnos no
tiene aportunidad de participozion

Sin embargo, s prictica docente 1 tucn 5 cierta s apoya en distintas estrategas, mbtados,

técicasy. promueve Y generaies. pero o ta

quie estos se transformien en aprendizajes signuficativos

Enel process educativa o vspacia ternporal es muy importante porgue €s el marcy s darde e
desarrollan las actividades educativas sin embargo ¢l maestrs hace de el distintos momentos,
algunos que no ayudan a los aprendizaes como son el tiempo perdido, coma un espasio que
10 encuentra justificacion alguna, tan sdla por n entrar o salir de clases de acuesdo al horario,
cuyo objetivo en este trabajo no g5 adminisrativa, sina de reflexidn para el macsti porgue
eata situscidn como pdimos observarln se reprduce o0 los alumnos, en clissy tenemos
momentos que ahstruyen fa formacian v el aprendizae del alumno, porque ellos observan
cusndo ¢l maestra se ha preparado para su clase, pero tamibién cuande no lo hace. por lo que el
Hiempa mUEMto ¢5 un espacio muches veces de camentanos, cuchichens, gritos y risas entre los
alumnss y de dificuliad y angusiias del maesiro, que ¢l mismo propicia, ¥ los 1empas que

Tavorecen ¢l aprendizzje entendido cumo tempo @l, pero que diflcilmente promucven

valores

Entendidos estos momentas al isrior del auls como dos partes d¢ un 1ado, doade wna 5
mejor que el otro, mientras o tiempo Gtil promueve Ins. aprendizajes y posibilita algunos
valores, no solo del alumno sino también de! maestro, e! tiempo muertn, promucve I sanfrario
que pudiéramos lamarle antivatores, la flojera. la apaiia, la iesponsabilidad, entre otros

En relacion n In fundamentacion de los aprendivajes, si 0lo s repite 1o que ios textos dicen,
adoptamos una actinud de dependencia, que ficilmente los alumnncs aprenden y & Lumen a su
vez como dependientes, por lo que + el maestro aprendi de esa manera, T por £50 €3t

obligado a pensar quo es lo mcjor

Por o general, se esth de sruerdo con fa que e! autor dice, jamds se les cuestion o
problematiza, durante el trahiajo 3¢ menci006 que €l alunno scepls o BUE oL THRET H1GE sin



cuestionarlo, asumidndose acritico, pera con ba dicha no 3010 ¢l alumns lo hack, dina que ol

primero en tenier e53 actinud o3 el maestrn, la que se ha reproducido en los alumnos

La opinidn de algunos criticos en felacidu a Ia educazion tenles es que ests enseenzs uock
s b basado en recetas prdcticas, sin embargo en el uso escolar cotidians, s privilegia ls
clase expositiva dentro de| aula, considerads coma conocimemos EONCos, mientras que lodo
o ensefado fura e prictice.

En alpunas de las clases observadas, 4é realizaron aclividades distimas a ls tradieional
exposicioi, sin embargo, ex siempre el maesro el que més habla, el Gue dirige, of que contrla,
cunndo la responsabilidad de aprender recae en ef slumng (sunque en realidsd fodos
sprenden), y éste no liens |a pasibiiidad da particifas en forma distinta 3 18 imple contemacion
de la pregunia del profesar v del examen, ¥ con esto la comunloacin es como se dljo,
unidireccional, lo que rio gemiiie la inleraccion en el aula, con [0 que to se promueve I
inteeacettn grupal y el ditloga

Fanalmente, en | categoria medidas de control, construida & parrir del andliss de fos registros
etnograficos se pudieron elaborar ofras mus especsficas que particpai & € pocess educsliva,
la asistencia, Ja calificacide y =l dictado, La primera de clias, porque pary el macsiro e
significative que el alumno aparezca en su |1sta con astpiencis y & no Lo tiene que i justifigue,
con lo que se obliga (aunque o en forma exglicita) ) slumno a extar presente, y & wltuno
casa s6i0 £s i documento instiucional que la sdministacion exige, y que ¢l maestro ya
aprendié 1 simular can &1, cuando pudiers pensanc y huscar que ls ciase 1 desamolle de
miners que Jos alumnes asisian por cf interés de la clase. mas oo porque < MacyI0 pasa lista.
La calificacion s un concepto que ¢n todas lur clases & encoar, y es muy explicito el
discursn del macsiro que buses 1a panticipacion del alumno; clsborando rabuos individualer.
#n equipo, en cluses, extraciase, respuesias, opinmnes, elcetera, toda elio porque sin puntod.
que se reflejan en b calificacion, con lo que cabe hacer wnh pregsits (pars gue son 15

edicatives, cider o pars colificar?, Que permite be reflexidn.




El Whimo concepto de este rabajo es ¢l dictado, que o solo #5 uns medids de contral, &3
también parte de 1 metodologia de ensefanza del masteo; como mecanismo de control,
cuando ¢l maeswo dict son los momentos en que los alumnos ¢atdn mas * disciplinados " y
‘como métado de ensefianza, en K itos del dictado, o rendieada?,
sin embargo, a préctica docente, se manifiests como Lna prictica de simulacidn por los
involucrados en el proceso

En suma, se pudiera decir que la pricrica docente reproduce las diferenciss y los problemas
sociales, pero no repeoduce los sprendizsjos previstas que reclama la educacion técnica, en
donde se requiere confrontar los saheres tedricos con las posibilidades de sceitn que exigen
las sifuacicnes y por fanto e nedesario lomar decisiones ¢ incorparar a |3 aceidn los saberes,

1amo tednicos como las expeniencias practicas aprendidas en los procesos.
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ANEXOS

Apcao 1.

Diseiin de las Aulas Grandes (7 por 7 metras)

.
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{Anexa 4(A).

Tecnaligica

Flantel Ceatro

107 Xalisco, Nayarit
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Anexo 5.

1989 - 1982

<x

Capacitaciéa v Deservidu de bx Demanda Escolar
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et Responsable de (s Gficiaa de control escolar. CBTA, Kalisco, 1598



Anmexa 6.

Procedencia de los Alumnes

| Tiporal
| Xaliuco
Tepic
Ls Cantera.
Tepic Irancisco | Madera | 15%
| |14 Famina
Lu de | amedo
Composteln_| Computel [y
Tecunla | Tecusla 3
Quimichis
Toul 160%
i  Offcana e CHTA Xebost 1998
fAmuT
Ocupucidn de los Alutoos
Agneulir
[Productor de Cafin de Anicar %
de Arroz, Frijol ¥ Caft 0%
[Pequeos Propsetarios. y Comerciantes 1%
fa Construcerdn A%
Profesionistas St
e Too®

an Besenuable e b Oficen de Asusescis Educatina. CBTA Xalissa







{Anexo 9.

Hora de Entrada 5 Clases

Horaria  Emtrua la

Minutos dexpués de I bora de cutrada
10215 210

20 0 mis

Notaria N3l

Dopués

Saliih a la
1ira

\lluulmiulnd(l\l ra desulida
1031S 15220

20 0 nids



