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Resumen. Esta investigacion es de cardcter no experimental y tiene como propdsito obtener
elementos que permitan diagnosticar cuanto saben de la historia de las matemdticas los
docentes de la asignatura en la Universidad Autdnoma de Nayarit UAN. Su implementacion
obedece a la posibilidad que la historia brinda a los profesores de llevar a sus estudiantes al
reconocimiento de la procedencia de los conceptos y propiedades de la disciplina, en procesos
reales del universo y a la existencia de una sociedad (Herndndez, 2004), asi como en la
necesidad docente de contar con herramientas que permitan desarrollar la dimension
epistémica propuesta por Godino, Bencomo, Font, & Wilhelmi, 2006. Dicha investigacion se
realizo con maestros de matemadticas del nivel superior de la UAN, se utilizo estadistica
descriptiva. Los resultados revelan que la mayoria de los docentes desconoce las etapas de la
historia de las matemdticas, aportaciones y principales exponentes.
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Investigacion

El modelo académico actual de la Universidad Auténoma de Nayarit, demanda que el profesor sea
un disefiador y promotor de estrategias que posibiliten al estudiante aprendizajes significativos y
una visién holistica de su campo profesional y de los problemas reales a los que se enfrentar3,
(Universidad Autéonoma de Nayarit, 2004; 25) y considerando que la historia de las matematicas
proporciona al docente herramientas para contextualizar objetos matematicos, asi como la
identificacién de relacion de esta ciencia con toda actividad social e incluso cognitiva, se considerd
trascendente determinar el conocimiento de los profesores de la Unidad de aprendizaje de

Lenguaje y Pensamiento Matematico sobre la historia de las matematicas.

Justificacion

La unidad de aprendizaje de Lenguaje y Pensamiento Matemadtico, surgid como una estrategia
para desarrollar en sus estudiantes competencias para expresar conceptos mediante sus diversas
representaciones, su vinculo y transito, desarrollar el pensamiento légico, contextualizar los

objetos matematicos, modelar y solucionar situaciones problematicas reales y desarrollar
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habilidades algebraicas, logicas, gréficas y numéricas de algunas nociones matematicas basicas
(Castillo, et al, 2003) se considerd relevante la posibilidad de incorporar a la unidad algunos
topicos histdricos que contribuyan a una mayor comprensiéon de los procesos matematicos, no
obstante como parte del proceso se requiere obtener elementos que nos permitan evidenciar las

habilidades y limitantes que tienen los profesores de la unidad en la materia.

Sustento Tedrico

De acuerdo con Orton (2003) el objetivo de la ensefianza “es promover el aprendizaje. Sin
embargo la ensefanza se produce a veces sin que de ella resulte un aprendizaje y es conveniente
considerar si puede mejorarse y lograr optimizar el aprendizaje como consecuencia de una mejor
utilizacion de cuanto se sabe al respecto a su proceso” (p. 209), sin bien no tenemos un
mecanismo exacto para hacerlo, contamos con diversas teorias que proponen caracteristicas de
un proceso de ensefaza-exitoso, tal es el caso de la Idoneidad Didactica propuesta por Godino,

Bencomo, Font, & Wilhelmi (2006).

Dicha teoria busca la articulacidon coherente y eficaz de las dimensiones implicadas en los procesos
de estudio matematico: epistémico (naturaleza relacional de las matematicas; las matematicas
como actividad humana; las matematicas como proceso, antes que como producto), cognitiva
(adaptacion consistente de los nuevos conocimientos a los previamente establecidos; interaccidn
social y comunicacion como motores del aprendizaje; complejidad del aprendizaje), mediacional
(disponibilidad de recursos materiales y temporales), ecoldgica (relativa a la institucién de
referencia, al contexto social, a las directrices en politica educativa, a las limitaciones econdmicas,
etc.), emocional (el aprendizaje como proceso de participacion e integracion en una comunidad,

para la aceptacion en la misma) e interaccional.

Bajo esta perspectiva, la historia de las matematicas toma especial relevancia en la dimensidn
epistémica ya que muestra la forma en que surgen, se sistematizan y se desarrollas los métodos,
conceptos y teorias de si misma, de igual manera permite identificar y analizar las relaciones de la
matemadtica con toda actividad social, sus limitaciones y avances. Aunado a esto Hernandez
(2004), sefiala que el estudio de la historia amplia el universo cultural del profesor, desarrolla

habitos de lectura, perfecciona habilidades investigativas y aumenta su vocabulario de la
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asignatura, lo que posibilita al docente para reconstruir situaciones histéricas de objetos

matematicos para su estudio.

Como cada ciencia la historia de las matematicas tiene un objeto de estudio, no obstante a
diferencia de otras cuenta con diversas metodologias; por ejemplo, por culturas: egipcia,
mesopotamica, chica e india (Gheverghese, 1996); areas del conocimiento: algebra y aritmética,

andlisis matemdtico y geometria; y de manera cronoldgica.

Bajo la orientacidn cronoldgica, la historia de las matematicas se divide en cuatro bloques segun la

periodicidad establecida por A.N. Kolmogorov.

Nacimiento de las matemadticas: Este periodo se prolonga hasta los siglos VI-V a.C. cuando las
matematicas se conviertes en una ciencia independiente con objeto y metodologia propios. También
conocido como matematicas antiguas o prehelénicas y en ella encontramos las matematicas de las

antiguas civilizaciones de Egipto, Mesopotamia, China e India.

Periodo de las matematicas elementales: se prolonga desde los siglos VI-V a.C. hasta finales del siglo
XVI. Durante este periodo se obtuvieron grandes logros en el estudio de las matematicas constantes,

comenzando a desarrollarse la geometria analitica y el analisis infinitesimal.

Periodo de formacion de las matematicas de magnitudes variables: El comienzo de es periodo estd
representado por la introduccidn de las magnitudes variables en la geometria analitica de Descartes y
la creacidon del calculo diferencial e integral en los trabajos de I. Newton y G.V. Leibniz. En el
transcurso de este periodo se formaron casi todas las disciplinas conocidas actualmente, asi como los
fundamentos cladsicos de las matemadticas contempordneas. Este periodo se extenderia

aproximadamente hasta mediados del siglo XIX.

Periodo de las matematicas contemporaneas: en creacion desde mediados del siglo XIX. En este
periodo el volumen de las formas espaciales y relaciones cuantitativas abarcadas por los métodos de

las matematicas han aumentado espectacularmente (PNTIC, 2000).

Y de esta Ultima forma, es como se ha abordado la investigacidn.

Metodologia

La investigacidn se concibié bajo un enfoque cuantitativo con un disefio no experimental, mismo

que se desarrollé de manera transversal; la poblacion de estudio la constituyen los docentes de
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Lenguaje y Pensamiento Matematico, de los cuales se obtuvo una muestra no probabilistica y cuya
participacion radicd en dar respuesta puntual a un cuestionario. Dicho cuestionario fue de
rendimiento 6ptimo y se construyd atendiendo a las etapas de la historia ( /) Nacimiento de las
matemadticas, 1) Surgimiento de las matemadticas elementales, Ill) Formulacion de las matemdticas
de magnitudes variables y IV) Matemdticas contempordneas), sus aportaciones y principales
exponentes (PNTIC, 2000), de tal forma que permitiera diagnosticar el estado que guardan los

profesores con respecto al conocimiento de las matemadticas y su historia.

Se calcularon indices de dificultad y homogeneidad, asi mismo se obtuvieron estadisticos de

tendencia central, variabilidad y se construyeron intervalos de confianza.

Resultados y discusiones

Derivado del andlisis estadistico y como se muestra en la Figura 1, la mayoria de los docentes

desconocen el objeto de estudio.

Figura-1.-Dominio-de-la-historia-de-las mateméticas
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Con un nivel de significancia de 0.5 se sabe que la poblacién en promedio obtuvo un 4.75.

La presente investigacién permitié diagnosticar el conocimiento que guardan los profesores con
respecto al objeto de estudio, pues de acuerdo con el soporte estadistico, los docentes tienen un
conocimiento deficiente de las matematicas y su historia; asi mismo deja en claro la necesidad de
buscar estrategias —como talleres, diplomados, etc. para generar el interés y difusidon de la misma,
dada su contribucién al desarrollo de la dimensién epistémica por cuanto desarrolla en el profesor
habilidades para la contextualizacion de objetos matematicos (Hernandez, 2004; Godino,

Bencomo, Font & Wilhelmi, 2006).
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