UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT
AREA DE SOCIALES Y HUMANIDADES
MAESTRIA EN EDUCACION

NVERSIDAD AP CHOMA (1 ATRRT

(o

SITTTUA DE BIBLIOTECAS

SENTIDO DEL ESTUDIO EN JOVENES DE 15 A 18 ANOS

TESIS
Que para obtener el grado de:
MAESTRA EN EDUCACION

Presenta:
ALEJANDRA DELGADILLO LEVARIO
Direcci6n de tesis:
M.E.S. TERESA AIDE INIESTA RAMIREZ




AGRADECIMIENTOS

A mis padres
Por siempre alentarme a ser mejor persona, por estar presentes en cada momenta

importante de mi vida y por dame siempre su invaluable caniio,

A mi hermana
Quien ha sido siempre mi cémplice, mi compafiera de vida y mi apoyo. Por sus

consejos, su dinamismo y sus sonrisas.

A CONACYT y Fondos Mixtos
Por confiar en quienes cursamos este tipo de posgrados, por su apoyo econbmico

que hizo posible mi formacién

A MEDUC
Quienes depositaron en mi su confianza y disposicién que funcionaron como
sustento para mi crecimiento personal y profesional

A MI DIRECTORA DE TESIS Y PROFESORES
Por su tiempo, compromiso y disponibilidad para apoyarme mas alla de horarios @
requisitos. Por sus valiosas ensefianzas que han hecho de mi una mejor persona.



Pagina de aprobacién

Este para la del grado fue y aprobado por la

Maestria en Educacion de la Universidad Auténoma de Nayarit, por Alejandra
Delgadillo Levario, en cumplimiento con los requisitos establecidos en la
normatividad correspondiente y bajo la direccion del Comité Tutorial integrado por

MES. Teresa Aide Iniesta Ramirez

Firma

Dra. Maria del Refugio Navarro Hernandez
Firma

M.I.C.E José Antonio C4zares Torres
Firma



iNDICE

Capitulo I: Contexto de !a juventud en México. ..

1.1 Concepto de juventud 8

12 on los jovene:

1.3 La Educacion Media Superior y los jovenes...
1.3.1 Antecedentes y situacién actual de la Educacién Media
Superior. 12

- Prog onla Media

Superior
1.3.2 Jévenes matriculados en la Educacién Media
Superior. 17

1.3.3 Jévenes no matriculados en la Educacién Media

Suporior. 18
- Jévenes NiNi
- Jévenes econémicamente activos
1.4 Problema da investi 22
144 i 24
1.42 Proguntas de i 2
1.4.3 Supuesto. 26
1.4.4 Propéstto 27

Capitulo IIl: Supuestos tedrico-concoptuales del sentido del estudio en

jovenes 28
24 de 28

22 ¢ i 16

2.2.1 Juventud. 36

2.2.2 Sentido. 39




- Construccion de sentido
Estudio. 44

- Elestudio en la escuela

2.2.4 Sentido del estudio. 50
Capitulo Iil: 51
31 Método de trabajo. 51
3141 52
3.14.2 Ejes de analisis. 56
- Pensamiento
- Discurso
- Acciones
3.1.3 Andlisis del discurso. 58
32 Técnicase i 59
- Entrevistas en profundidad
- Grupas de discusién
33 Sujetos de i 62
3.3.1 Jévenes matriculados en el Nivel Medio Superior..
3.3.2 Jévenes no matriculados en el Nivel Medio Superior......64
34 6ticas de la 65
35 Plan paraia i dela i 65
Capitulo IV: Anélisis do la 67
41cC de estudio. 67
414 utilidad & del estudio. 72
4.1.2 Razones para estudiar o no estudiar.
4.1.3 Interés y gusto por el estudio.
42 escolar. 79
421 escolar provia 79

- Educaclén basica



- Bachillerato

422 84
4.2.3 Materias 85
4.2.4 P 86
4.2.5 Ambiente escolar. 8
426 iento escolar. 87
4.2.7 Précticas para ol ostudio a8
4.28 dol joven 89
4.3 Influencia de agentes externos. 91
4.3.1 Fami o1
4.3.2 Amigos o
4.3.3 Contexto laboral %6
4.4 Proyecto de vida o8
4.4.1 Contil i6n de estudios. 99
4.4.2 al mercado laboral, 100
45C izacién del sentido dol estudio 101
y 103
112
Anexos .

1. Poblacién de 15 a 18 aflos en México
2. Razones do abandono dal Nivel Medio Superior
3. Anallsis de congruencia interna

4. Guiones de entrovista en profundidad

5. Guia do preguntas para grupos de discusin

6. Red de la categoria proyacto de vida

7. Rod do la sub-categoria familia

8. Rod do la categorla experiencia escolar

9. Red de la categoria concepclén de estudlo



INTRODUCCION

La produccién académica referente a la Educacion Media Superior (EMS) ests
guiada en su mayaria a la exploracion con estudiantes y su relacién con el estudio,
en este sentido, diversos documentos oficiales como la Reforma Integral de
Educacién Media Superior o la Encuesta Nacional de Desercién que elabora la
Secretarfa de Educacién Piblica, reconocen las amplias problematicas que

suceden en este nivel educativo

Entre los cambios més sustanciales en la actualidad se encuentran el decreto de
obligatoriedad de la EMS, el cual incrementa la necesidad de estudiar a uno de
sus actores principales: al joven. Por lo tanto, esta investigacién representa fa

oportunidad de darle voz en diferentes escenarios.

Primeramente se presenta el panorama de los jovenes y la Eaucacion Media
Superior, lo que se espera que los jovenes desarrollen en este nivel educativo,
presentando lo que sucede con los matriculados y no matriculados,

El propésito de este trabajo de investigacion es caracterizar el sentido del estudio
en un grupo de évenes de 15 a 18 afios que actualmente radican en Ia ciudad de
Tepic, Nayarit. Para lo cual, se presenta la fundamentacién tedrica realizando un
recuento de lo que se ha estudiado sobre 10s jevenes y el nivel medio superior

se la de elementos clave como

Juventud, sentido y estudio, lo cual permite comprender cémo se construye el
sentido.

Se parti6 de conacer qué piensan, dicen y hacen los jovenes en relacion con el
estudio para la construccion de sentido, ef cual es interiorizado a partir de las
experiencias més relevantes que tengan a Io largo de su experiencia escalar.



En el siguiente apartado se explica la propuesta metodologica, la cual consistié en
un trabajo de corte cualitativo, fenomenoldgico, utilizando como técnicas la
entrevista y grupos de discusion. En este apartado se encuentra también las

caracteristicas de los sujetos que colaboraron en esta investigacion.

Posteriomente se encuentra el capitulo referente a analisis de la informacion,
obteniendo resultados en las distintas categorlas y explicando como éstas se
relacionan para la construccion del sentido del estudio

Estas categorias son: concepcion de estudio, experiencia escolar, influencia de
agentes externos, proyecto de vida y se presenta la caracterizacion del sentido del
estudio. A partir de ellas se encontré que existe un sentido utilitarista del estudio,
un sentido discursivo y automatico que poco tiene que ver con las acciones que
emprenden los jovenes ante el estudio,

La familia results ser un factor determinante para el sentido que el joven le
atribuye al estudio, por o que se sugiere una mayor exploracién sobre la situacion
del joven de 15 a 18 aftos y su relacin con el nucleo familiar

Las probleméticas mas mencionadas por los jévenes y que tuvieron mayor
incidencia en relacion con el estudio, fueron en el periodo de la secundaria, lo que
indica que seria relevante la investigacion de situaciones de riesgo en este nivel
educativo, tratando de prever que estas probleméticas afecten @ la situacion
escolar pero también a la vida del joven



CAPITULO |
CONTEXTO DE LA JUVENTUD EN MEXICO

Este apartado tiene el fin de contextualizar la juventud en México, presentando
un panorama de la situacién actual de este sector de la poblacion asi como la
problematica que guia este estudio

1.1 Concepto de juventud

Existen diferentes parametros relacionados con la edad para considerar a fa
juventud que van desde los 15 a los 29 afios, sin embargo, se presentan
algunas conceptualizaciones de distintas instancias y organizaciones que
permiten acercarse tanto a los rangos de edad como a las caracteristicas de o
que se conace coma juventud y Gue algunos autores incluyen en este rango de
edad a la adolescencia.

El concepto de joven asf como las edades que comprenden esta etapa, son muy
variantes. Segin la UNESCO los jévenes constituyen un grupo heterogéneo en
constante evolucién y que la experiencia de ser joven, varla mucho segin las
regiones del planeta e incluso dentro de un mismo pals (2015)

La Real Academia Espafiola (RAE) define a la juventud como el
periodo de la vida humana que precede Inmediatamente a la madurez. En  otras
palabras, se concibe @ la juventud coma un periodo de la vida en la que se
prepara para la adultez y para Ia toma de decisiones

En cuanto a su definicién, la Organizacién Iberoamericana de la Juventud (ONJ).
concibe a la juventud como una fase de transicion entre dos etapas: la ninez y la
adultez (O1J, 2018).



Segun la Ley para la Juventud del Estado de Nayarit (2009) el concepto “joven” es
referido al conjunto de hombres y mujeres cuya edad esté comprendida entre los
121y 29 aftos.

Como se ha observado, las edades que abarca el concepto juventud son muy
variantes. Mientras que algunos consideran los 12 afios coma parte de la etapa de
adolescencia, otros los incluyen dentro de la juventud

Los jévenes se encuentran en un periodo de transicion entre la adolescencia y
juventud, referente a ello Davila (2005, p.8) menciona que la adolescencia es “una
edad especialmente dramatica y tormentosa en la que se producen innumerables
tensiones, con inestabilidad, entusiasmo y pasién, en la que el joven se encuentra

dividido entre tendencias opuestas”.

Bourdieu (2000) que concibe al rango de los 15 a 18 afios como adolescencia y
juventud, menciona que estos conceptos:

“corresponden a una construccién sacial. histérica.
cultural y relacional, que a través de las diferantes
épacas y procesos histéricos y sociales han ido

i y diferentes

la juventud y la vejez no estdn dadas, sino que se
construyen socialmente en la lucha entre jévenes y
viejos” (p.143)

Dicha construccion social esta permeada por las caracteristicas de la sociedad
actual, en la cual se han presentada diversos cambics como el surgimiento de la
tecnologia, las condiciones de vida, cambios en los espacios fisicos, la cultura y la

forma de pensamiento, entre otros.



Se reconace que las caracteristicas del nucleo familiar asi como su estructura y
numero de integrantes han cambiado. En cuanto a la situacién laboral, la edad
para incorporarse a trabajar, se ha recorrido a través de los afios.

Por lo anterior, no solo se debe concebir a la juventud como un periodo o una
etapa de vida, que abarca cierta edad, en la cual existen diversos cambios fisicos
en el individuo, sino también un periodo en el que el ser humano evoluciona de
acuerdo a la interaccion que ha tenido con el contexto donde le ha tocado vivir. y
en funcion de elfo viviré distintas sus etapas,

1.2 Problematicas en los jévenes

Los jévenes podrian mostrar diversas probleméticas entendidas como toda
situacién que vulnera su ima o que su de normas y

expectativas sociales (Casullo et a/, 2001).

De acuerdo con Fandifio (2011) tales probleméticas suponen valoraciones
negativas de sucesos o situaciones particulares que impactan tanto el ego como
las relaciones con otros sujetos, objetos y eventos. De esta forma establecieron
ocho tipos de problemas:

- Personales
Que pudieran ser enfermedades, imagen corporal, alcoholismo, depresian, crisis
defe, etcstera;

- Pérdidas con significacion afectiva
Como la muerte de seres queridos, cambios de lugar de residencia, desemplea,
peleas con amigos, etc.



- Familiares
Referidas a la separacion o divorcio de los padres, discusiones con hermanos o
tios, abandono, vicios de los padres, castigos fisicos por parte de los padres
padecimientos de los padres, nueva pareja de los padres, entre otros.

- Legales o de violencia
Es decir, accidentes, intervencion policial, asaltos, robos, abusos, actividades
delictivas, entre otros.

- Sexuales
Como violaciones, embarazos no deseados, conflicto con la identidad sexual
enfermedades sexuales, etcétera.

- Educativos
Como dificultades de aprendizaje, pérdida de examenes, confusion vocacional,

fracaso escolar, discriminacién, entre otros.

- Romance
Relaciones de amistad, vinculos con pares, etcétera.

Ante este escenario, se reconoce que hay jvenes que no han concluido sus
estudios de educacién secundaria, sin embargo, aquellos que tuvieron las
condiciones para continuar el estudio del Nivel Medio Superior, y que se han

a una o més de las ya ingresan a

instituciones de educacién media superior con esta carga emocional.




1.3 La Educacién Media Superior y los jévenes.

Se presenta la contextualizacién de a Educacién Media Superior y la situacion
actual de los jovenes en este nivel educativo, partiendo de sus antecedentes, asi

como las aticas en los jovenes yno

1.3.1 Antecedentes y situacién actual de la Educacion Media Superior

La Educacién Media Superior (EMS) en México surge a partir de la creacion de la
Escuela Nacional Preparatoria (ENP) en 1867 y ha sido el vinculo entre la
educacion basica y la superior. Desde su creacion se plante6 la necesidad de
ofrecer educacién integral, uniforme y compieta al estudiante. Para elio, la
estructura académica se organizé con tres 4reas de formacién: basica, especifica
y de capacitacién para el trabajo, ademés del area para-escolar considerando lo
vocacional y lo profesional (espacios que se sligen segin los intereses de los
estudiantes) (SEMS, 2013).

Desde ese momento y hasta la fecha la duracién de los estudios fue de tres afios
y cumplia doble funcién: capacitar a los alumnos para el trabajo y formarlos desde
el caracter propedéutic para quienes deseaban cursar estudios superiores.

Posteriormente, se fueron creando los distintos subsistemas como los conocemos
en la actualidad, los bachilleratos tecnolégicos (DGETA, DGETI, DGCYTM,
CONALEP) y los bachilleratos generales (estatales, universitarios y privados) los.

cuales le han dado y ializacion al

La Educacion Media Superior en México se ha decretado con caracter de
obligatoria a partir del ano 2012, esperando tener resultados a mas tardar en el
ciclo escolar 2021- 2022 (DOF, 2012). Esta obligatoriedad trae consigo retos a
cumplir para lograr que todos los que estén en condiciones de estudiar el
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bachillerato tengan acceso a la educacién, y no s6io con referencia a una politica
de cabertura, sino a una educacion integral que desarrolle en los jbvanes
habilidades de reflexién, andlisis y crltica posibilitandoles hacer frente a las
dificultades que la mayoria de edad les representa, asi como a los retos a encarar
al iniciar su formacion en el nivel superior o ingresar al mercado laboral, segun sea
el caso.

€l modelo educativo que propone la SEP (2008) es el centrado en el aprendizaje y
se circunscribe al paradigma constructivista, el cual de forma general plantea que
el alumno debe ser “un individuo activo, reflexivo, auténomo y autorregulado,
capaz de construir significados que le permitan enriquecer su conocimiento para
comprender e interpretar su mundo fisico y social, a la vez que pueda actuar en él
proponiendo alternativas para mejorario” (p.18)

Para el logro de o anterior, al estudiante, entre otras, se les pide (SEP, 2008).
- Desarrollar habilidades y conocimientos no solamente teéricos, sino que

actie desde el lugar donde esté posicionado incidiendo en el analisis y
mejora de su entormo

Construir aprendizajes propios a lo largo de su vida, partiendo del interés
personal, del conocimiento de sl mismo, tanto de sus habilidades y
aptitudes como de sus deficiencias y limitaciones.

- Aprender a aprender durante y posterior al proceso educativo formal
mediante la interaccién con los sujetos involucrados (Tedesco, 2003)

El Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 menciona que la educacion media
superior (EMS), al ser ahora parte de la formacién obligatoria establecida en el
Articulo 3° de la Constitucién, tiene el fin de profundizar en la formacién integral
de los estudiantes. independientemente de que al término de esta etapa continien
sus estudios o ingresen al mundo del trabajo. Asimismo, menciona que al ser la
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iltima etapa educativa antes de que las personas lieguen a la edad adulta, es
fundamental ampliar las oportunidades de los jévenes para cursar este nivel
educativo y que los jovenes no abandonen los estudios (SEP, 2013, p 26)

Desde el origen del bachillerato hasta la actualidad, se ha contemplado orientar
este nivel en dos lineas principales: la formacién de jévenes y su preparacion para
Ia incorporacién al mercado laboral ylo desarrollar las habilidades y conocimientos.
asl como la orientacién para continuar sus estudios en el nivel supsrior. Tiene
como propésito adems la formacion integral de los estudiantes, desde el caracter
emacional y social integrando conocimientos, habilidades y actitudes y con ello,
Ios jovenes estén preparados para desarrollarse en diversos contextos a lo largo
de su vida

g ivos n la Media Superlor

El Sistema Educativo Mexicano ha reconocido las diversas problematicas
existentes en el Nivel Medio superior, lo cual se muestra plasmado en distintos.
documentos como la Reforma Integral de Educacién Media Superior, distintos
acuerdos, asi como en la encuesta nacional de desercion

A partir de ello, se han creado programas y estrategias con la firme intencién de
disminuir dichas problematicas, uno de allos es el Programa de Prevencion de
Riesgos en la Educacién Media Superior (PPREMS) creado en el aflo 2007, por la
Secretarla de Educacién Publica (SEP) para hacer frente a la problematica del
abandono escolar y las situaciones de riesgo @ las que se enfrentaban los
estudiantes de este nivel.

En ese entonces el PPREMS buscaba fundamentalmente influir en el clima de
convivencia escolar a través de un enfoque holistico que inclula las distintas
dimensiones que se podian relacionar con el abandono escolar.
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Construye- T

En el caso especifico del programa Construye-T, éste inicio en el afio 2008 y su
propésito central es:

“Establecer un dispositivo de intervencion educativa que

favorezca la creacion de un clima de inclusion, equidad,

y desarrollo de
y potencialidades, tanto incividuales como sociales. que
contribuya a que las y los jévenes de educacion media
superior permanezcan en la escuela, enfrenten las
diversas situaciones de riesgo y construyan su proyecto
de vida" (UNICEF, 2014, p.14).

Hasta el 2013, el programa se bas en la realizacién de actividades en seis
dimensiones de trabajo relacionadas con el abandona escolar. conocimiento de s
mismo; vida saludable; escuela y familia; cultura de paz y no violencia;
participacién juvenil, y construccién de proyecto de vida

En 2014, se fortalece el disefio del programa con el fin de impulsar la educacion
integral de los estudiantes; contribuir a su desarrolio socioemocional; mejorar el
ambiente escolar, y prevenir conductas de riesgo. Estos elementos contribuyen a
promover que los estudiantes desarrolien su proyecto de vida, disminuya el
abandono y fa violencia escolar.

Es importante mencionar que, &l programa Construye-t no se aplica en el 100% de
Ias instituciones de educacién media superior del estado, se siguen criterios para
su incorporacion y las mismas instituciones deciden si desean participar. Cabe
destacar que se han tenida buenos resultados con la implementacion del
programa en donde se trabajan habilidades socioemocionales como parte del
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desarrollo de las competencias genéricas. no obstante, aun existe un numero

de que no al programa

siguelo

En el afio 2011 surge un programa de acompariamiento integral, el cual tiene
camo propésita apoyar a los jovenes de diversas maneras para que sigan

estudiando. El objetiva principal del programa consiste en

“mejorar el aprovechamiento escolar de los estudiantes.
ofreciendo  un adecuado desarrollo de conacimientos,
habilidades y actitudes que les permitan una acertada toma
de decisiones para su proyecto de vida, profesional y laboral
ademas de contribuir a incrementar la eficiencia terminal, y
disminui los Indices de desercion y reprobacién’ (SEMS,
2011,p.13)

Para el logro de lo anterior el programa plantea una estrategia integral de atencién
y prevencién que incluye al sistema de alerta temprana, la cual detecta a quienes
estdn en riesgo de abandonar la escuela, el sistema nacional de tutorlas
académicas, la cual atiende el aspecto académico, el programa de orientacién
vocacional, para identificar intereses y habilidades, el programa construye-t que se
orienta al ambito psicosocial y afectivo y el programa de becas que tiende el
aspecto socioecondmico, entre otros.

Al con la puesta en marcha de eslos programas alternos, ain siguen vigentes
diversas que afectan la de los estudios de educacion

media superior. Por lo tanto, se vuelve conveniente explorar qué pasa con los
jévenes y su experiencia en los estudios.



1.3.2 Jévenes matriculados en la Educacion Media Superior

Segin ta Encuesta Nacional de fa Juventud (SEP, 2010), el tatal de jovenes de 16
a 18 aflos es de 7,951,088, de los cuales 4,038,972 estan estudiando y 1,167,349
estudian y trabajan. Si bien un 65.48% de jovenes realizan estudios (de manera
exclusiva o compartiendo la actividad académica can el trabajo), existe el riesgo
de abandono escolar, esto segin el Panorama de la Educacion que publict la
o para la C: y el Desarrolio (OCDE, 2014), los

estudiantes en México tienden a abandonar la escuela prematuramente

Asl también en el documento emitido por la OCDE, la distribucion de los jovenes
realizando estudios EI 62% de los jovenes de 16 aflos estan inscritos en
educacién media superior: el 35% de los j6venes de 18 afios cursan estudios
(19% en educacion media superior y 16% en educacion superior), y Unicamente el
30% de los jovenes de 20 afios estan matriculados (6% en educacion media

superior y el 24% en educacion superior)

Lo anterior, se muestra mas claramente en el siguiente grafico

[ Porcentaje de j6venes matriculados |
en Educacion Media Superior y
Superior

[ 18 anos =62 % |

Estos datos muestran que a mayor edad y nivel educalivo, wxiste una menor
proporcién da jévenes inscritos en e/ nivel medio superior.

Se considera que la reforma educativa y el decreto de la obligatoriedad en la
educacién media superior en 2012 y que tiene por objetivo la cabertura tatal en
17



este nivel para el 2022. puede ser una estrategia importante para reducir los altos
niveles de desercion en México (DOF, 2012)

1.3.3 Jovenes no matriculados en la Educacién Media Superior

En cuanto a los jévenes que no concluyeron su Educacion Media Superior, ya sea
que no hayan ingresado o que desertaron en algin momento, se presentan los
datos de la Encuesta Nacional de Juventud (SEP, 2010) Ia cual menciona que del
total de jovenes de 16 a 18 afos 1,334,301 jévenes sélo trabajan (16.8%) y
1,410,466 no estudian i trabajan (17.7%).

Para complementar esta informacién se recurrid a datos del Censo de 2010
realizado por el INEGI, que si bien no coincide con el rango de edad registrado en
los datos anteriores (de 16 18 anos), se agregan con el fin de profundizar en el
analisis del contexto de los jévenes no matriculados

El Censo de 2010, elaborado por INEGI (2010), muestra los slgwenles datos:

B30 dénnu no matriculados enire 15y 17 anos.~ - . |
. .. fo.edad en México, 2010

LS
Hombres Mujeres
Total Nolnscritos en | Total No Inscritas en
EMS EMS
1% | 439,140 | 126,501=29% j

entre 15y 17 afios = 882,563 ‘
INEG), 2010

Tal como se muestra, sn México habla un total de 862,563 jévenes entre 15y 17
afios de edad, es decir, en edad de cursar la Educacion Media Superior; sin
embargo, segun los datos proporcionados por la Encuesta Nacional de Desercién
en la Educacion Media Superior, en 2012, el 30.5% de allos no asistian a la
escuela, es decir, 269,441 (SEP. 2012)



Es importante mencionar que la inasistencia al bachillerato es mayor entre los
hombres que entre las mujeres, pues de los 443,423 jovenes del sexo masoulino
contabilizados en 2010, el 31.76% de ellos no estaban inscritos en el nivel medio

superlor, esto equivale a 140, 850 jvenes,

El censo de 2010, se contabilizo que de las 439,140 mujeres en edad normativa
de asistir al bachillerato, independientemente de haber acreditado la educacion
bésica y consideranda la edad normativa para cancluir primaria y secundaria son
128,591 las que no tenian oportunidad de hacerlo, esto equivale al 29 28% de las
jévenes en edad de estudiar la educacion media superior (INEGI, 2010) (Ver

anexo 1),
Jévenes NINi

De Ia poblacién de jévenes que abandonaron sus estudios, una gran parte no se
incorporé al mercado laboral, 0 en su caso, no tuvieron la oportunidad de ingresar
a una institucién educativa. A estos jvenes que Ni estudian Ni trabajan’, se les
han denominado como NiNi. Este témino es reciente y comenzé a ser utilizado
por los medios de comunicacién

Con informacion de la Encuesta Nacional de Juventud 2010 (IMJUVE, SEP 2010),
se estima que los jovenes en dicha condicién alcanzaron los 7.8 millones, es decir,
dos de cada 10 jévenes de 12 a 20 afios eran NiNi. Cabe destacar que tras de
cada cuatro jovenes que no estudian y no trabajan son mujeres, es decir, 5.9
millones.



£n México, la proporcin de este grupo de jovenes aumenta con la edad

Jévenes que no estudian ni trabajan

Rango de edad “Porcentaje de jévenes NiNi
152 19 aios 7%
202 24 anos | 236%

25229 anos i 7% —

Fuente: IMJUVE SEP (2010)

Como se observa, mientras mas amplio es el rango de edad, mas alta es la
proporcion de jévenes que no estudian ni trabajan.

De acuerdo a los datos aportados por la OCDE en México més del 20% de los
jovenes de 15 a 20 aflos no tienen empleo ni estan matriculados en alguna
institucion educativa. Es asi como “1 de cada 10 hombres jovenes no fienen
empleo ni se encuentran estudiando; en cuanto a fas mujeres jovenes, la
proporcien es de 3 de cada 10. Aun cuando esta diferencia de género se abserva
en otros paises, es mayor en México” (OCDE, 2014, p.4)

Segun resultados de la Encuesta Nacional de la Juventud *la mayorfa de las
mujeres jovenes que no trabajan, no estudian, ni cursan algin tipo de formacion,
son amas de casa, lo cual sugiere que la brecha de género puede vincularse en
gran medida con aspectos culturales, como matrimonios y embarazos a temprana
edad”. (OCDE. 2014, p.4)

Estos resultados evidencian que la participacion de las mujeres en procesos
formativos es menor que Ia de los hombres, datos que deberdn ser cansiderados
en las politicas piblicas para ampliar a cobertura de la educacion media superior
y llegar & la meta estimada en el afo 2022
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Jévenes econémicamente activos

Para fines de este estudio, es necesario mencionar aquellos jovenes que no estén
matriculados en bachilierato pero que han iniciado su actividad laboral

probablemente por intereses propios a por necesidad personal o famikiar

Segin la Encuesta Nacional de Juventud (2010). de la Poblacion
Econémicamente Activa (PEA) de 14 a 29 anos, el 32.1% solo trabaja y el 6.7%
busca trabajo o iniciar un negocio

Para los jévenes, incorporarse al mercado laboral €5 “urio de 10§ procesos mas
relevantes en el transito hacia fa adultez, que acompania la bisqueda de
autanamizacién durante el perfodo que va de la adolescencia a la edad adulta, Ia
mayoria de los miembros de Ia sociedad incursiona en el mercado laboral aunque
sea en forma intermitente” (Cabrera s.f, p.223),

En el titulado i de América Latina 2014
publicado por la CEPAL (2014) se menciona

*... la insercién laboral configura de manera considerable no sélo
el nivel de bienestar material, por ser la fuente principal
proveedora del ingreso para la mayorfa de las personas, sino que
genera vinculos que facilitan la integracion y el recanogimiento
social, el desarrollo de redes y el capital social asi como la
participacién en acciones colectivas, entre otras dimensiones en
las que influye directa e indiractamente. La forma en que los
adolescantes y ovenes logren configurar su insercion laboral, es
por tanto, un factor clave no solo de su presente sino de su futuro”
1)



La incorporacién al mercado laboral se puede presentar con mayor incidencia en
fa etapa de los 15 a los 18 afios, por diversas razones, entre las més comunes
estan, necesidades econémicas, ya sea por la situacion familiar al tener que
mantener un hogar, o por interés personal, es decir, por fo que se decide

comenzar a laborar.

A partir del andlisis mencionado anteriormente, y de la situacion actual de los
jévenes en Mexico, se han detectado una serie de problematicas que se discuten
en los siguientes apartados

1.4 Problema de Investigacién

En este apartado se realiza un analisis de las problemticas presentadas en los
jévenes de 15 a 18 afios de edad, considerando diferentes factores como el
econémico, familiar, por embarazos no deseados, enire otros.

De acuerdo con la Reforma Integral de Educacién Media Superior (RIEMS), entre
los problemas internos que afectan a la educacion, se puede destacar la baja
cobertura y eficiencia terminal, altos Indices de reprobacién y desercion, asi como
bajos niveles educativos. Asi, del grupo de edad de entre 16 y 18 afos, s6io un
58% de los jovenes recibe educacion media superior; de ellos Gnicamente el 60%
logra concluir sus estudios (SEP, 2008).

Las principales razones para abandonar los estudios son problemas sociales,

y altas tasas de sin embargo, el plantea que
Ia desercion también se debe a la falta de orientacion y motivacion para continuar
¥ terminar este nivel educativo agudizando la problemética anterior. De acuerdo a
datos estadisticos de INEGI (2010), de los jovenes de entre 15 y 19 afios el 43%
no asiste a la escuela y el 57% se encuentra estudiando bachilerate o
preparatoria y cameras técnicas
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Un hecho importante para nuestro estado es que en este mismo ano s& encontré
que todavia existe un 2.6% de la poblacién que es analfabeta, es decir 28,210
habitantes (INEGI, 2010). La anterior representa un reto educalivo ain mayor para
ofrecer cobertura a la obligatoriedad no stlo de educacion basica, sing ahora
también del nivel medio superior.

En cuanto a la distribucion parcentual de la poblacion de 15 a 28 anos por entidad
federativa segin nivel de escolaridad; €l INEGI (2010) sostiens que en Nayarit el
total de la poblacién en estas edades es de 301,459 De los cuales 4823 no
tienen escolaridad (1.6%); 37,380 han cursado hasta el nivel primana (12.4%).
113,047 la secundaria (37.5%); 88,628 el bachillerato (29.4%) y el nivel superior o
posgrado 53,961 (17.9%). Como es posible observar, os jévenes considerados en
este trabajo de investigacion, estan matriculados en diferentes niveles educativos,

que se la y el
bachillerato.

Segun se refleja en el Acuerdo 442 (SNB, 2009) de los estudiantes entre 15 y 17
afios que abandonan la escuela, alrededor del 40% lo hace por falta de interés por
os estudios, esto es un equivalente a 1,615,588 En ese grupo de edad, dicha
causa de desercion tiene mayor impacto que la falta de dinero o la necesidad de
trabajar. Entre aquellos que tienen 18 y 19 afios y han abandonado la escuela, la
explicacion econsmica apenas supera a la falta de gusto por estudiar. Este dato,
representa 1a oportunidad para explorar el sentido que para los jovenes tiene

estudiar.

En este mismo sentido, de acuerdo con el reporte de la Encuesta Nacional de
Desercion en la Educacién Media Superior (SEP, 2012) se realizé una primera
aproximacion para determinar los factores que influyen en el abandona escolar dei
nivel medio superior. En este censo se incluy6 una pregunta dirigida a la poblacion
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de 7 a 29 afios de edad sobre la causa principal por la que abandanaron sus
estudios.

Sin embargo, la pregunta se realizo en terminos amplios, sin precisar, por ejemplo,
en qué nivel se hablan abandonado los estudios (basico, medio superior o
superior) y restringiendo las posibles respuestas a los siguientes factores

generales:

- Nunca ha ido a la escuela

- No quiso o no le gusté estudiar
Falta de dinero o tenfa que trabajar
Se casb o unié.

- La escuela estaba muy lejos 0 no habla
- Sufamilia ya no lo (a) dej6 o por ayudar en las tareas del hogar
Terminé sus estudios

En cuanto a las razones manifiestas de la desercion, se pregunté: ¢Cual es la
principal razén por la que dejaste la escuela? Los resultados obtenidos evidencian
que un 17.8% les disgustaba estudiar, un 12.9% mencioné que considera mas
importante trabajar que estudiar y un 3.6% expresé que estudiar es de poca
utiidad (Ver Anexo 2)

1.4.1 Justificacién

A partir del analisis de las se considera
conveniente conacer el sentido del estudio, explorando la experiencia, asi como

los discursos y las actitudes que se muestran sobre la actividad académica y
escolar desde la iva de los jovenes yno




Al realizar la blsqueda de investigaciones sobre los jovenes y su experiencia
escolar se encontré que existen producciones académicas sobre el estudio pero

recuperan la de los jovenes en educacion

media superior, sin embargo, no se encontraron investigaciones que incluyeran la
perspectiva de los jovenes no escolarizados. Ademés dichos estudios hacen
referencia. desde la perspectiva del estudiante, a problematicas escolares como
reprobacion, desercién, bajo rendimiento escolar, entre otros; en algunos de ellos
se enlistan las razones del problema

Las investigaciones relacionadas con jévenes no matriculados son sobre
tematicas como drogadiccién y situacién labora, pero ninguna refaciona &l estudio
en su condicién actual.

Se considera que la investigacién cobra mayor relevancia al incluir ambos grupos
(jbvenes matri y no el trabajo y

el sentido que le otorgan los j6venes al estudio.

Otro elemento que aporta este trabajo de investigacion es como se relaciona el
estudio con el nicleo familiar, encontrando que tiene una influencia muy grande en
las acciones de los jévenes relacionadas con el estudio. De esta manera, es
posible analizar el entorno, creando estrategias, desde las instituciones
educativas, que respondan a la realidad que viven actualmente los jovenes
involucrando a los padres de familia en las actividades escolares.

Existen diversos factores que el sistema educativo mexicano requiere considerar
al decretar como obligatorio el Nivel Medio Superior, algunos de elios son la
préctica docente, los contenidos de las asignaturas, asi como diversos procesos
que se viven en el aula. Esta investigacion aporta la perspectiva del joven hacia
dichos procesos, lo cual puede orientar la toma de decisiones para profundizar en
diversos campos de exploracion
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Este trabajo de investigacion incorpora propuestas que los mismos jévenes hacen
en referencia al estudio, consideranda™qué y cémo deberian ser las asignaturas
para que Jes fueran mas interesantes, cémo creen que serfa un ambiente
apropiado para estudiar, qué acciones estan realizando en el presente y como

estas se relacionan con su proyecto de vida

Lo anterior, representa la oportunidad de darles voz a los jévenes, asi coma la
posibifidad de reflexionar qué estan haciendo en el presente y qué esperan de su
futuro, a Ia vez que se considera su experiencia, opinibn y sentido del estudio para

la toma de acciones que como sistema educativo le competen

A partir de lo planteado anteriormente, se presentan las siguientes preguntas de

| investigacien
|

1.4.2 Preguntas de investigaciéon

Pregunta central:

|
2Qué sentido le otorgan al estudio los jovenes de 15 a 18 aflos?

Preguntas derivadas:

|
« ¢Qué pensamiento, discurso y acciones emergen del sentido que los

jévenes le otorgan al estudio?

« 4Qué implicaciones se derlvan del sentido del estudio otorgado par un

joven matricufado y no matriculado?
1.4.3 Supuesto

Para los jévenes el estudio en educacién media superior se concibe como una
exigencia familiar, social y cultural para posteriormente incorporarse al mercado

[
|
1
) 2%



laboral, argumentando que con el estudio se puedan tener mayores y mejores
oportunidades de empieo; sin embargo, el joven no realiza un ejercicio de reflexion

orientado por las preguntas: para qué, por qué o de qué les servira estudiar.

1.4.4 Propésito
| \
| Caracterizar el sentido que los jévenes le alribuyen al estudio, a partir de sus

pensamientos, su discurso y sus acciones.

Como se ha planteado, cobra mayor importancia a considerar los pensamientos, el
discurso y las acciones de los jévenes matriculados y no matriculados,
identificando diferencias y semejanzas en el sentido que ambos grupos construyen
sobre el estudio.
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CAPITULO Il
SUPUESTOS TEORICO-CONCEPTUALES DEL SENTIDO DEL
ESTUDIO EN JOVENES

| El siguiente capltulo muestra la fundamentacion teérica y conceptual del estudio,

la cual da sustento y refuerza el conocimiento del tema de investigacion. Se
| presentan algunos antecedentes de referencia asi como el estado del arte,
analizando cémo se ha abordado el objeto de estudio, posterioimente,
conceptualizando y fundamentando los elementos centrales como son: sentido y
estudio.

2.1 Antecedentes de referencia

Orientado por la problemdtica anunciada, se realiz la bisqueda y a revision de
investigaciones referente a los jévenes y su experiencia escofar. Uno de los
documentos revisados es el libro Jovenes y Bachillerato, de Eduardo Weiss
(2012), el cual es una compilacion de diferentes estudios,

El documento, tiene como abjetivo investigar a los estudiantes como jévenes, de
acuerdo con el autor “es relevante hacarlo ya que la Educacion Media Superior se
declaré obligatoria y se pretende univarsalizar el servicio” (Weiss, 2012, p.7)

De acuerdo con Weiss, os trabajos de esta linea comenzaron con Ia investigacion
del sentido del bachilierato para los jovenes, los resultados obtenidos presentan
que:

‘para los jévenes mexicanos en diferentes contextos

socioeconémices, obtener el certificads del bachillerato
cobra multiples sentidos, desde poder ingresar a
educacién superior u oblener un puesto de trabajo formal,
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hasta demostrarse a si mismos y a la familia que i pudieran
realizar estudios en este nivel. Ademas, los jovenes asisten
a la escuela no sélo para obtener una formacion, sino para

encontrase con amigos(as) y novios(as)” (Weiss, 2012, p11).

Se identifico que se ha alos y su escolar

f
| desde diferentes enfoques que se explican en los siguientes apartados

El capltulo ;Para queé ir a la escuela? (Weiss, 2012), muestra los significados que
los j6venes e atribuyen al bachillerato, encontrando que los jovenes asisten a sus
estudios de nivel medio superior por diversos motivos como

Medio para continuar estudios superiores
La obtencién de un certificado que posibilite la movilidad econdmica y
sociat

- Espacio formativo

Posibilidad para enfrentar la condicién de género

Medio para adquirir autoestima y valoracién social, y
Desaflo a la posicion o valoracién negativa de la familia hacia la escuela

Se resalta que el sentido mas importante otorgado por los jovenes matriculados a
su estudio es el ingreso al nivel superior. Se menciona que los estudiantes no
estan seguros de obtener el ingreso a las instituciones superiores, ya sea por su
situacion econémica o porque sus calficaciones y habilidades académicas no lo
permitan, sin embargo, su mayor motivacién para estudiar el bachillerato es
continuar sus estudios.

Si bien tienen interés por continuar con estudios de educacion superior, su

como que este nivel educativo no es
suficiente elemento para continuar con su proyecto de vida profesional
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En este mismo documento se evidencia que ademas de los factores antes
mencionados se considera el prestigio social, en los que se mencionan frases
como: “ser alguien en la vida". Otro elemento a considerar que est presente en el
61% de los casos entrevistados, es la motivacién que los jovenes tienen ya sea
de manera intrinseca o extrinseca, es deci, 05 jévenes se sienten motwados
cuando demuestran a si mismos y a sus padres que pueden oblener un alto

rendimiento académico (Weiss. 2012).

Existieron variaciones en las motivaciones de cada esludiante orientadas por su

situacion particular. Las entrevistas se realizaron a estudiantes que estaban a

punto de concluir y con egresados de que el significad
{que estos dos sub grupos era distinto. Entre los entrevistados se incluy6 a
| hombres y mujeres, casados y solteros, estudiantes que trabajan y no trabajan,
| sobresalientes, requiares e irregulares.

Derivado de los de grupos de estudiantes y la variacién de las motivaciones, se
rescatan elementos importantes como: la continuacion de estudios superiores, el
proyecto de vida, el rendimiento escolar y la situacién econémica. Lo cual
enriquece las aportaciones de este trabajo de investigacion dadas las

de los sujetos

Durante este estudio se evidencia que se utilizan de manera indistinta los

conceptos sentido y significac mas el que el sentido, por
1o que no se identifica los aportes que @l joven interioriza para la construccién del
sentido del estudio.

El Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) presenta una coleccién
- del estado de conocimiento de diez afios (1982-2002) abordandose leméticas
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referentes a los sujetos, actores y procesos de formacién, coordinado por Ducoing
(2002)

Dentro de esta coleccion se presenta un apartado titulado “Los alumnos en la

escuela, sus culturales e identidad
estudianti’”. Saucedo (en Ducoing, 2002), explica la categoria analitica £/
significado de la escuela para los estudiantes.

La autora menciona que los investigadores que estudian el significado de Ia
escuela, exploran qué piensan los alumnos de la escuela, por qué permanecen en
ella, cémo articulan los distintos sentidos en toro a la escuela y a su vida como
alumnos. No solamente como preparacion para incorporarse a un sistema de
trabajo, sino para sus experiencias en la vida diaria. De igual forma, explora sobre

{
la que tienen como

Saucedo (Ducoing, 2002) menciona que

“Los alumnos son abordados no sélo como sujetos
escolarizados, sino también en funcién de la gama de
procesos propios de la etapa de vida en la que se
ubican, entre la adolescencia y su ingreso a la adultez,
y en funcion de la heterogeneidad del alumnado que es
posible detectar” (p.702)

Lo anterior, refuerza lo comentado por Weiss (2012), acerca de la importancia de
investigar a los estudiantes como jévenes, incorporando o que viven mas alla de

las aulas escolares,

De este estudio se rescatan algunos elementos como el valor que le dan los
estudiantes a la educacién y la percepcion que tienen de ellos en su rol como
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estudiantes; el propésito y la utiidad de realizar las actividades propuestas por el
profesor.

La autora encontré que la escuela cabra valor a partir del significada de la escuela
como:

| - Medio para continuar estudios superiores.
- Espacio de vida juvenil y formativo
- Medio de movil

ad econémica (Ducoing, 2002)

En cuanto al nicleo familiar, se encontrd que para los padres era de suma

que sus hijos que de esta
rmanera podrian superarse. En contraparte, los jovenes comentaron diversas
| situaciones por las que no continuaron sus estudios, algunas de ellas fueron por
preferit casarse, trabajar para tener dinero o porque la escuela los aburrla.
Aquellos que continuaron sus estudios mencionaron que realizaron diversos
esfuerzos para dejar de lado demandas y experiencias juveniles, con el objetivo de
concluir sus estudios de nivel superior

En este trabajo de investigacion se concluye que ‘las experiencias de la escuela
se construyen en el entrecruce de la vivencia subjetiva y la influencia cultural
colectiva a la que l0s y las alumnas tienen acceso” (Ducoing, 2002. P.706). Por lo
tanto, es relevante considerar cémo las experiencias que han vivido los jovenes
asi como la interaccion con diversos factores como las amistades, Ja familia, la
experiencia escolar o el proyecto de vida, se han interiorizado para construir el
| sentido por el estudio

En la misma coleccién de COMIE pero aportado por Velazquez (Ducoing, 2002) se
explica un trabajo da investigacién que explord las representaciones que los
estudiantes tienen de la escuela y el significado en sus vidas. El enfoque fue
mediante las representaciones soclales, entendidas como una forma de
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pensamiento social y una manera de interpretar e incorporar el entomo social. Lo
que permitié conocer a grandes rasgos, como se comparten las opiniones entre
los esfudiantes, en qué elementos coinciden y cémo se ha formado la concepeion
en lo social, sin embargo, dada la magnitud de la poblacion estudiada, es posible

tener mayor cantidad de opiniones pero menor profundidad

Tal como la autora lo menciona, en su trabajo se encontré que ‘para los
estudiantes carecia de sentido su estancia en la escuela; que habla perdido
significado en el terreno de lo académico, no asi como espacio de socializacion
entre iguales” (Ducoing, 2002. P.708).

Un elemento importante de considerar en este documento es que segun los datos

aportados, se percibe en los jévenes desaliento por el futuro, consideran que el
presente es dificil y el futuro imposible.
|
1 En referencia a lo anterior, se considera importante indagar sobre el proyecto de
|vida que los jévenes construyen, asi como cuél es su vision del furo,
relacionandola con sus estudios actuales. En este sentido, Miller (Ducoing, 2000)
anafiz6 el proyecto de vida de los jévenes, el cual conceptualizd como la
“expresion de las apropiaciones que realizan en el horizonte de oportunidades al
que tienen acceso en |a estructura social y cultural en la que viven'.

Se identificé que existian brechas en los proyectos de vida influidas por las
posibilidades econdmicas. Aquellos que tenian posibiidades econdmicas
planeaban seguir estudiando sin problemas de por medio, mientras que los
jévenes cuyas familias no tenfan recursos econbmicos, pensaban que tendrian
que trabajar, pero en ambos casos el valor de los estudios superiores no se
perdia
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[ Nuevaments se percibis un desaliento por el futuro, plantearon “el Horizonte
laboral come de precariedad y desempleo y opinaban que (a situacién del pais no
era buena pues hay corrupcion, malos gobernantes, pobreza, contaminacion
(Ducoing, 2002. p.709).

Se menciont adems que los estudiantes planteaban sequir estudiando y “a ver
|qué pasa’ Orientado por lo anterior, la autora sugiere ‘realizar estudios
|longitudinales para observar a fos jévenes en su proceso continuo de apropiacion

|y significacion del mundo social” (Ducoing, 2002, p.709)

En general, en las investigaciones consultadas, se realiza un analisis sobre las

opiniones y pensamientos de los sujetos, en la mayoria de ellos se utiiza una

cuaiitativa en ¥ preguntas abiertas

Otro trabajo de investigacion consultado es ¢ Qué es, para ti, aprender?, en la que
se cuestiona a los jovenes sobre esta pregunta hasta llegar a una construccion de
o que para ese grupo significa el estudio (Santiuste y Barriguete, 1991)

Los resultados a los que se ha llegado en el estudio de los autores antes
'mencionados, son la necesidad de analizar la practica de los profesores y sus
métodos de enseflanza y por lo tanto, revisar los modos de ensefar (Santiuste y

Barriguete, 1991).

Los estudios que se han centrado en la relacién de la percepcion de los

con el concluyen que existe mayor
preocupacion por tener buenas calficaciones, que los estudiantes prefieren
aprender datos o hechos que explicaciones teéricas y que los motivos del
estudiante para aprender son su deseo de lograr conocimientos nuevos y
confiables para aicanzar el éxito académico y laboral (Rodriguez, Padila y
Esquivel, 2007)
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Otra aspecto importante a destacar coma parte de las conclusiones da los
documentos revisados es que el rendimiento académico en funcion de sus
| calficaciones, puede estar afectado por otras variables, tales como sugiere Lépez
lot al (2004, p10) “las eswategias que aplica el docente, faciores
} factores pracesos por parte def

| estudiante, estilos de aprendizaje del estudiante y Ia naturateza de la asignatura,

que pueden estar actuando y afectando el rendimiento académica”

Martinez- Femandez (2004) investiga acerca de las concepciones de aprendizaje
definiéndolas como “fa forma en que los sujetos asumen el aprendizaje y su
naturaleza, y en cémo se aproximan al logro de los objetivos propuestos” (p.4)

Pozo y Scheuer (1999) menciona que la concepcién de aprendizaje “pasa de una
interpretacion intuitiva, basada en sistemas de intenciones y deseos, s decir, de
estados mentales, a una interpretacion cognitiva conceptualizada en términos de
representaciones y procesos, lo cual implica un verdadero cambio conceptual”
(p.87). De ésta manera podemos deducir que la concepcion del alumno por et
aprendizaje lleva un proceso y cambia con el tiempo y las experiencias. creando
nuevos concentas con base en ellas

Se pudo identificar que la produccion académica estd més enfocada a estudiantes
y su relacién con los estudios, sin embargo, al realizar la bisqueda de
investigaciones sobre jovenes, los resultados arrojan la atencién a probleméticas
sociales acerca de la situacion laboral, drogadiccién, embarazos no deseados,
NINI y aquellos que comparten el estudio con el trabajo.

Sin embargo, se encontrd poca informacien de jovenes escolarizados y no
escolanizados y su relacion con sus estudios. Por lo tanto surge la inquietud de

conocer de forma mas profunda cudl es el sentido de estudiar, planteando
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|
‘preguntas reflexivas como: ¢Para qué estudiar?, ¢Por qué estudiar? ;De qué

|sirve, en qué me ha servido y para qué me va a servir estudiar?

| Lo anterior nos lleva a reflexionar acerca de ese proceso por €l que pasa el sujeto
| en formacién, al inicio de su trayectoria académica y como éste va cambiando con

as hacia el y fas activi escolares. Para

de manera mas profunda lo que se quiere conocer, se presenta la
conceptualizacion de tres elementos fundamentales: juventud, sentido y estudio

2.2 Conceptualizacién
2.2.1 Juventud

Como se menciont en el primer capitulo de este documento, la Real Academia
Espafiola (RAE, 2016), define a la juventud como i periodo de la vida humana
que procede inmediatamente a la madurez. Los rangos de edad que companen
esta etapa de vida, varfan dependiendo de la instancia que se consulte; para fines
de este estudio, se consideran a los jévenes dal rango de 15 a 18 afios, lo cual
corresponde la continuidad de estudios sin haber reprobado ni haber hecho
pausas

Piaget (1991) menciona que los individuos en estas edades se encuentran en una
etapa de desarrollo en la que desaflan a los aduftos y estdn formando su
personalidad. Por lo que los j6venes de bachillerato, ya construyen operaciones
formales y complejas, tienen un poco mas desarrollada su personalidad y en poco
tiempo formaran parte de la sociedad adults, aunque an presentan diferencias
hacia el pensamiento entre el pensamiento de los adultos
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De acuerdo & lo anterior, es posible derivar que las concepciones de la juventud

varian, algunos autores coinciden en que se trata de una construccion socio
istérica, de esta manera, este concepto ha cambiado al pasar de fos arios

|Para conceptualizar al término de juventud, se hace referencia a Delval (Dévila

2005) quien habla acerca de las concepciones de la juventud, mencionaba se

pueden sintetizar en tres teorias o posiciones teéricas: la teoria psicoanalitica, la

teorla sociologica y la teorfa cognitivo-evolutiva

- Lateoria psicoanalitica
'Se considera que el joven esta impulsado por una busqueda de independencia, de
indole afectiva, que supone romper los vinculos afectivos de dependencia. De
‘acuerdo con Adrian y Rangel (s.f.):

I “Durante el periodo de ruptura y sustitucion de vinculos
| afectivos, el jover experimenta regresiones en el

tales como. i con
famosos, fusién con ideales abstractos referidos a la
belleza, la religién, fa politica o la filosofia, y también
estados de i enla

emocional de las relaciones, Ias contradicciones en los
deseos o pensamiantos, las fluctuaciones en los estados
de humor y comporamiento, la rebelién y el
inconformismo* (p. 10),

Es decir, el adolescente, en transicion hacia la juventud, experimenta maltiples
| cambios tanto biolégicos como psicolégicos, lo cual se muestran en diferentes

| discursos y acciones.
|



El joven se encuentra en la busqueda de identidad, tratando de ganar
independencia y hacer valer su opinién enfrentandose a esos cambios y

problematicas

- Teorfa sociolégica

Adrian y Rangel (s.f) mencionan que “la juventud es el periodo en el que los
|individuos tienen que consumar los procesos de socializacién a través de la
lincorporacién de valores y creencias de la sociedad en la que viven y la adopcion
1de determinados papeles o roles sociales” (p. 10). Los jévenes se integran a
diversos espacios sociales, participando en ellos con distintos roles. Lo cual, va
fabonando a la formacion de su caracter, interviniendo en la forma en cémo eflos
ven el mundo, asl como en la creacion de conceptos, opiniones y acciones que
tomen sobre determinada situacion.

Lo anterior, permite entender cémo influye el contexto en el que el joven se
desenvuelva con el sentido que construye sobre determinada situacion. En este
caso, se habla de recuperar las experiencias que viva el joven en convivencia con
la sociedad y su entomo escolar, conjugados hacia la construccién del sentido del
estudio

- Teoria cognitivo-evolutiva
En esta teoria, la juventud “es vista como un periodo en el que se producen

cambios en las cognitivas, y por tanto, en el pensamiento
de los jévenes, asociados a procesos de insercion en la sociedad adulta” (Adrian y
Rangel, s.f., p.10).

Los mismos autores aportan que las capacidades cognitivas que han podido

desarrollar los jovenes hasta esta etapa de su vida, les permiten aplicar el
| pensamiento auténomo y critico. Ante esto, los jovenes estan posibiitados para
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realizar su proyecto de vida que incorpore factores tanto individuales como

sociales.

Alpizar y Bernal (2003) conceptualizan a la juventud con cierta secuencialidad
evolutiva: Ia juventud entendida como etapa del desarrollo psicobiolégico humano,
como momento clave para la integracion social, como dato sociodemogréfico
{como agente de cambio, como problema de desarrollo, juventud y generaciones y
como construcsion socioculural

Por lo tanto, lo que dicen, lo que piensan y cémo actian ante el estudio, estara
intervenida por diversos factores tanto biolégicos, fisicos, psicolégicos y en
relacion con el contexto en el que se desenvuelvan, todo ello siendo parte del

sentido que construyan sobre el estudio.
2.2.2 Sentido

Para explorar acerca de cuél es el sentido del estudio que construyen los jovenes,
es conveniente precisar qué se entiende por sentido. Se trata de entender al
sentido, desde su mas bésica concepcion, en su definicién a partir de
mecanismos fisiolégicos, siendo éste el que permite percibir lo que esta alrededor.
asl como determinados estados internos del organismo.

Para Hernéndez, G. (2010) el sentido refiere al “conjunto de interpretaciones que
un grupo realiza sobre algin aspecto de la realidad y que, a su vez, guian las
' acciones correspondientes” (p.947).

Moya (2008) menciona que el sentido “son los fundamentos, los cuales refieren al
propésito de nuestras acciones, discursos y, en algunos extremos, sobre nuestra

propia existencia” (p.1)




Ligada al concepto de sentido, aparece el significado, como una forma de hacer
consciente lo que ros pasa. De acuerdo con Pérez Gémez estos significados “son
los responsables de las formas de actuar, sentir y pensar, en definitva, de Ia
formacion de la individualidad peculiar de cada sujeto, con su diierente grado de
autonomla, competencia y eficacia para situarse e intervenir en el contexto vital
(2004, p 212}

El mismo autor menciona diversos factores que desencadenan la construccién de

|

is«gnlﬂcados‘ los cuales son: la observacién e imitacién, la experiencia directa, la
\ yla teractiva- contraste y/o didlogo.

|

{Es decir, nuevamente se presentan los factores externos en como el individua
Ipercibe el mundo. Se pueden construir significados y sentidos mediante lo que la
'persona capta del extarior y cémo lo procesa a nivel cognitivo.

|

El sentido se construye a partir de lo recabado por los sentidos y de lo que se
procesa en nuestra consciencia. Frankl (1994), lo define como “el motivo, la razén,
o que te impulsa para lograr algo o para ser de una manera determinada. es decir,
o que nos orienta y nos guia, haciendo énfasis en la relacion que existe entre los

pensamientos y las acciones” (p 54)

De acuerdo & lo anterior, para este trabajo, se entendera al sentido como las
interpretaciones que el ser humano realiza sobre la realidad y los motivos que
tiene para proceder, las cuales son pracesadas en su pensamiento y se reflejan en
sus expresiones y sus acciones.

Por lo tanto, cuestionarse sobre el sentido, propicia cuestionarse por el ser, desde
una concepcisn ontolbgica, es decr. analizar fo que existe y céma se relaciona

desde su origen




[
Se consideran diversas aspectos en la concepcion del joven, es decir, el sentido
que construya estarA permeado por diversos aspeclos, tanto emocionales

|psicolégicos, experienciales como sociales y culturales
|Construccién de sentido

La canstruccion del sentido inicia con ta percepcion del mundo exterior a través de
nuestros sentidas, para luego, ser interiorizado y preducir alguna respuesta, ya

'sea por el discursa o por las acciones

14 a percepcion del mundo, se fe pudiera cansiderar camo la experiencia, es decir,
‘aquello que el sujeto vive, experimenta a través del contacto con el contexto en el
“ue se desenvuelva

fPara construir la significatividad de la experiencia, la persona interioriza esa
Actividad y construye sentidos. Referents a ello, Guzman y Saucedo (2015),
que "si I experiencia es o que nos pasa’, que nos construye, la

misma toma sentido cuando a través del lenguaje y de procesos semiticos le
'damos cauce como orientacién de nuestro actuar® (p.1029)

Es decir, existe una relacion directa entre el sentida y la accién. Por lo tanto,
taquellas vivencias que tienen relevancia para las personas, cobran sentido cuando
‘stas pasan por un proceso cognitivo significativo y orientan las acciones

‘posteriores.

Por lo tanto, no toda experiencia vivida tendra sentido, sino que sélo aquellas que
cobren signfficado y sean relevantes, permitiran crear nuevos sentidos. Las
mismas autoras sefialan que el hilo conductor entre las vivencias y experiencias
&s el sentido, "Pero se trata de un sentido construido por la persona a través de
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|sus apropiaciones de lenguaje y de précticas con significado que logré recorridas
Ide su vida® (Guzman y Saucedo. 2015, p.1030).

|De esta manera, el sentido no es una casualidad, se construye mediante Ia
propiacién de informacion relevante para el sujeto. En este caso, el joven
construira sentidos a través de sus experiencias solo con aquello que se vincule
con sus intereses o con lo que para él. sea mas relevante; por lo tanto, el sentido
que construya un joven no serd igual al de otro. incluse aunque se desenvuelvan

len el mismo contexto.

‘Haciendo referencia a la refacion que existe entre las vivencias, experiencias y
lsentido, Guzmén y Saucedo (2015) mencionan: “las vivencias son una unidad
indivisible entre o exterior y lo interior de |2 persona: llegan a ser significativas en
isu Integracién dinamica, situada y se convierten en experiencias cuando la
‘persona hace acopio de un conjunto de las mismas para darse cuenta de “lo que
e pasa’, “lo que le importa” es significativo. El sentido entra, entonces, como una
manera de articular vivencia y experiencia como un elemento de motivacion, de
gula de Jas acciones y asi tener claridad de qué es "eso que vale la pena”
(p.1030}.

Se podria afirmar que la vivencia es todo aquello que le sucede al joven, la
| experiencia es darse cuenta de aquello que e sucede y el sentido articula ambos
procesos, lo cual dard como fesultada el sentido que el joven le da a esas

que para él son

Por lo tanto, el sentido del sstudio de acuerdo a Guzman y Saucedo (2015),

‘no esta cuando los

comienzan a estudiar, aln cuando  existen
orientaciones y pautas cullurales coma discursos,
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historias, emblemas, signos o practicas que establecen
que estudiar es importante y necesario, seran los
propios nifios y jévenes quienes tendran que construir
el sentido del estudio a partr de sus experiencias y
vivencias' (p.1030)

el apartado anterior, se hace referencia a los factoras externos, los cuales,
o0dran intervenir en la construccion de sentido de los j6venes, sin embargo, no
asta con el discurso, sino que el joven serd quien se apropie de fo que le parezca

Fnayormente relevante; solo partir de ello se construir el sentido.

|Develay (Guzman y Saucedo, 2015) menciona que el sentido de la escuela se
onstruye en la accién consciente del sujeto que se implica y que logra ver esa
-mplicacién. Por lo que, el sentido del estudio serd solo aquel que sea reconocido
or el joven.

De esta forma, el sentido que el joven tenga sobre sus experiencias y vivencias,
‘estar influida por su intervencion y su relacién con los participantes en los
‘contextos de practica. Regularmente los contextos en los que participan los
jovenes y que podrian influir en el sentido que le atribuyen al estudio son Ia familia,
Hos amigos y Is escuela. Asi también estaré influenciado por las experiencias a
ravés del recorrido de vida: de los distintos contextos vividos, de experiencias
pasadas en su vida famillar o con sus amigos, o en la trayectoria de las distintas

Jinstituciones educativas que ha cursado.

Sin embargo, como ya se menciont, se considera como sentido, inicamente
aquello que el joven ha procesado e interiorizado, que gula sus acciones

' contrastadas con su discurso.
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12.2.3 Estudio
f

=0 cuanto al estudio, de acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espanola
'RAE, 2012) refiere a diversos aspectos como al esfuerzo que pone el
fantendimiento aplicandose a conocer algo, al trabajo empleado en aprender y
ultivar una ciencia o arte. a la aplicacién, mafia, habilidad con que se hace aigo y
2l conjunto de materias que se estudian para obtener cierta titulacion

Para esta investigacién. se relaciona al estudio con la actividad que realiza el
=studiante en su contexto escolar, pos lo tanto, se espera que mediante dicha
actividad, se construyan aprendizajes.

5i bien, el proceso mediante el cual el ser humano aprende es innato & inherente
a educacion esta asociada con la dinamica de la vida, con la naturaleza, con el
inundo y el entomo del sujeto (Rizo, 2015), sin embargo, existen diversas
oercepciones de los sujetos ante estas actividades intervenidas quiza por la
Lpinién de otros sujetos. que se comparten y se reproducen aun sin haberlas
Feflexionado.

'Se entiende que el estudio es la accion que realiza el joven con la intencion de
conocer algo. Sin embargo, existen finalidades del estudio, de educacion y de la
lescusla, plasmadas desde lo que se espera que sea para la sociedad y desde lo

\que el sistema educativo mexicano espera de los estudiantes.

El estudio en la escu

Al hablar de educacién, se hace referencia a algunos conceplos relacionados, que
si bien, tienen diferencias, comparten una misma finalidad: llevar a cabo el

proceso de ensefianza y aprendizaje




e acuerdo con Whitehead (2004) la educacién pretende otorgar conocimientos
Jitiles, vinculando el interés del alumno con el saber, siendo la formacion
Intelectual uno de los principales objetivas. Este autr, realiza una diferenciacion
2nlre una persona sabia y una culta, mencionando que esta Gltima es la que
>osee conocimientos pero ademas sabe usarlos y “los domina en funcion de los
Jalores mas altos del género humano, como son: la creatividad, la tolerancia, la
Jeracidad, la justica” (p.1)

Recordando los saberes de la educacion, se espera que los estudiantes aprendan
1 ser, hacer y a conocer (Delors, 1996). En relacion al saber conocer Sanchez
2005) menciona que

“este aprendizaje estd asociade a una cultura general
amplia, junto con la posibiidad de profundizar en
conacimientos especificos, lo que supone aprender a
aprender, aprender a desprender y a darse cuenta de los
propios procesos cognitivos y metacognitivos, asi como
desarroliar habilidades de pensamiento légico, critico y
creativa, a fin de que cada persona pueda demostrar
capacidad para pensar ordenadamente, razonar, analizar,
comparar, sintetizar, transferir, inducir, deducir, construir

conocimiento, ete.” (p.3)

Lo anterior, refleja la posibilidad de desarrallar habilidades de metacognicién,
‘propiciando que los jévenes reflexionen sobre su propio proceso cognitivo,
reconozcan sus avances y dificultades y sean capaces de crear o madificar
estrategias para su aprendizaje.

Otro de los saberes de la educacién es aprender a hacer, lo cual supone una serie
\de conocimientos, habiidades y actitudes, que de acuerdo con Sanchez (2005),
“implica el conocimiento y manejo de técnicas, pracedimientos y metodologlas que
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 P— para saber hacer, un saber operar con el conocimiento teérico
ljue posee”. Esto implica que exista una conexidn entre fo tedrico y lo practico,
faplicando los conocimientos desarrollados y teniendo la posibilidad de ser critico y
foreativo; asi como propaner, innovar, o mejorar procesos desde sus propias

sircunstancias.

Se puede aceptar que la educacion se fundamenta no sélo en el conocer y el
nacer, sino que también abarca el ser de la persona, o sea que la educacion se
undamenta en una ontologla, desde el origen de o que se espera que sea la
‘=ducacion, de sus fines y objetivos pero a través de la préctica, influenciado por Ia
bersonalidad de los sujetos y su convivencia diarie, esos fines pueden ser
nteriorizados de manera distinta

Aprender a ser implica la relacion entre lo individual y lo social, abarca el
Hesarrolio de Ia inteligencia emocional y las relaciones interpersonales. Por lo
anto, se deben desarrollar valores y actitudes que le permitan al ser humano
con los demés. Supone “actitudes de apertura, de reconocimiento del

otro, capacidad para negociar, consensar, asi como, superar actitudes
'ndividualistas centradas en objetivos personales, para arribar el trabajo centrado
= objetivos comunes, que tiene como base trabajar con los demés en equipo
loara la solucién de problemas” (Sanchez, 2005, p.4).

Se habla de habilidades y actitudes que se espera que el ser humano desarrolle,
lque no sea un ser pasivo y receptivo en su proceso de aprendizaje sino que se
‘apropie de dicho proceso.

Por [o tanto, se habla de un “sujeto pedagégico”, el cual tiene que ser capaz de
ldemandar que la escuela no sea una ‘institucién més" (Gadamer, en Rizo, 2015)
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sadamer (en Rizo, 2015). sostiene que “ia escuela suele ser una institucion de
fonformismo sacial y esto tiene que ver con el sentido normativo y conformista de
\estra sociedad” (p.42). La escuela se ha alejado de las necesidades de la
ociedad, el riesgo es que el ser humano no presente interés por los procesos

ormativos en las instituciones educativas.

0 que se pretende es que las instituciones educativas no sean un espacio para

t=producir . sino como la de personal

]
]

s importante que el estudiante no conciba su estudio como una serie de

L‘stmccwones a seguir, haciendo uso de un sentido instrumentalista, sino que
Fansforme no solo su pensamiento y sus acciones, sina la sociedad misma. Serfa
fonveniente que sean congruentes las finalidades de la educacién, planteadas
esde los documentos oficiales, con lo que realiza el joven matriculado en las
hstituciones educativas. Derlvado de lo anterior, radica ia importancia de realizar
studios que tengan como eje central los intereses de la persona, su relacién con
= escuela y el sentido que le atribuye al estudio

Pérez Gomez, en Tomeblanca (2002) menciona que ‘el esquema tradicional de
[ransmisién y aprendizaje de contenidos de la cultura puede que no provogue en
kbsoluto Ia reconstruccion de los modos de pansar y sentir da los estudiantes, sina
tﬁlc el adorno académico externo, que se utiliza para resolver con relativo éxito

las demandas y exigencias de la tarea escolar”.

Lo anterior hace referencia al estudio como requisito administrativo, como una
bxigencia de algin actor externo. Es por ello que algunos jévenes asisten a la
bscuela porque es lo que se debe de hacer. o cumplen con sus tareas porque asi

‘to solicita el profesor
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Pérez Gomez (en Torreblanca, 2002), expresa que cuando la escuela solamente

arovoca * d de vitalmente que se

sprenden para aprobar los examenes y olvidar después, y no estimula su
[aplicacién consciente y reflexiva en la vida cotidiana, su tarea no puede

Henominarse. a nuestro entender, educativa, sina socializadora”

degir. cuando el estudiante retoma al estudio Gnicamente como requisito para

bbtener un certificado y atiende las instrucciones del profesor sin cuestionarlas ni
[tazonarias, se produce una carencia de sentido, es mas bien, una repeticién de

acciones automatizadas

= aprendizaje relevante requiere al menos las siguientes condiciones
Tosreblanca, 2002, p.41):

Partir de la cultura experiencial d:1 alumno
- Provocar confiicto cagnitivo en la cultura experigncial

Demostrar la utilidad cofidiana de las nuevas herramientas

conceptuales
- Crear en el aula un espacio de conocimiento y accién compartidos

Sor lo anterior, se espera que el aprandizaje escoler no sea visto por los
{estudiantes como un requisito académico, sino como una actividad humana
~otidiana en la que se establecen relaciones maltiples con lo que se hace, cémo
se hace, para qué, y para quién se hace. Es decir, considerar que el aprendizaje
=scolar es por si y para sl mismo y no para los demas y las actividades escolares
“ue se realicen, tengan un significado connotativo para cada persona.

Esa disposicién por el aprendizaje Ausubel la dividia en dos categorias que
nombré camo enfoque profundo y enfoque superficial. E1 enfoque profundo “refiers
'a Ia intencién de comprender y aprender, a una fuerts interaccién con el contenido
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« la relacion de nuevas ideas con el conocimiento anterior para construir
lsprendizajes significativos” (Herrera, 2009, p.3)

l

2l enfoque superficial "es la intencion de cumplir can los requisitos de la tarea, el
sducando memoriza Ia informacién necesaria para pruebas o examenes; encara la
‘area como imposicién externa y existe ausencia de reflexion acerca de los

yropbsitos o estrategias” (Herrera, 2009, p.3)

Jel planteamiento anterior, es posible dervar que el estudiante asista a la
institucién desde un enfoque superficial, con tan solo la intencién de cumplir con
08 requisitos académicos - institucionales que le demandan, mas que con la
niciativa de construir nuevos aprendizajes, es decir, con el predominio del enfoque
superficial de! aprendizaje.

Desde esta mirada, otro de los retos que habra de asumir el sistema educativo de
ualguier pals y en especifico el mexicano {en el que se centra esta investigacion)
=n la actualidad es que el estudiante conciba al estudio como una accién Uil para
'a vida, no sélo como parte de actividades aisladas e independientes en cada nivel
sducativo, sino como un proceso de mejora continua en la que se potencializan
sus conocimientos, capacidades, habilidades, actitudes y valores; se les brindan
as bases para un futuro profesional y se desarrolla en elios la capacidad de
Lanalisis, critica y reflexion, los cuales de manera conjunta posibiliten aprender a o
argo de su vida an concluyendo la sducacién formal obligatoria

En estos aportes son para conocer el sentido que el joven

e atribuye al estudio. Los cuales permiten analizar cémo identifica el joven a la
scuela y desde que enfoque del aprendizaje estan posicionados, ademas de
26mo esto contribuye a la construccion del sentido del estudio.
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1.2.4 Sentido del estudio

andlisis de las i ha derivado la

ecesidad investigar el sentido que los [Gvenes le atribuyen al estudio
sntendiendo al sentido como las interpretaciones que realiza un sujeto sobre su
‘ealidad, las cuales son procesadas en su pensamiento y se reflejan en sus
sxpresiones y sus acciones ya que a partir de lo que vive su experiencia como
istudiante, se podrd recuperar todo aquello que ha cobrado sentido, que se ha
“oncientizada a través de su trayectoria estudiantil

Je esta forma, se dard a conocer, mediante el pensamiento, el discurso y las
cciones de los jévenes, el sentido que tiene para elios estudiar, desde su propia
efinicion de estudio. Asi mismo, conacer o determinar cémo intervienen diversos
ctores y factores como la familia, los amigas, la trayectoria escolar y sus planes.

‘odo lo anterior, presentado desde dos perspectivas, la del joven que tiene la
de cursar la educacion medio superior v la del joven que por diversos

notivos no continué sus estudios, se incorporé al mercado laboral, o en su caso,

ho estudia ni trabaja

Por lo tanto, el sentido se caracteriza a partir de lo que los jévenes muestran en
Lontraste con lo que dicen y lo que hacen De esta forma, se construye un sentido

ue va més alld de un discurso o de una experiencia, sino que ha sido

p y por ef joven para actuar, de acuerdo a

sus caracteristicas.




CAPITULO Il
METODOLOGIA

ste trabajo de investigacién realiza una caracterizacion del sentido del estudio.
or lo que aporta al conacimiento de los factores que intervienen en el mismo, 105
uales se ha notado que tienen gran reievancia en la vida del joven y que juegan
n papel muy importante en el sentida que el estudiante y el joven no malriculado,
> encuentran al estudio. Se presentan como ejes de analisis el pensamiento, el
iscurso y las acciones, siendo éstos elementos clave para la construccion del
entido derivada del estudio

A Método de trabajo

| propésito de esta investigacion es caracterizar el sentido que los jovenes le
tribuyen al estudio y por la naturaleza de su construccién, se ha pensado en que
1 manera mas conveniente de conocerlo es mediante un estudio de corte

ualitativo.

sta investigacién se centra en una postura epistemologica interpretativa con un
hétodo fenomenolégico. Heidegger (2008) precisa que la fenomenologla
@ anfatiza en la ciencia de los fendmenos; la cual consiste en “permitr ver lo que
e muestra, tal como se muestra a si mismo y en cuanto se muestra por s| mismo”
10.99), es decir. poder conocer més a fondo el pensamiento de una persona

Husserl (1998) considera a la fenomenologia como una filosoffa, un enfaque y un
inétodo; se enfatiza en la intuicion refiexiva para describir la experiencia tal como
@ vive y. desde su punto de vista, todas las distinciones de nuestra experiencia
eben carecer de presuposiciones y prejuicios; pero ademas, buscando el origen

@ la experiencia y de como se percibe la realidad




2 ullizan las técnicas de entrevistas en profundidad y grupos de discusion a
svenes de 15 a 18 afios de edad, divididos en subgrupos
« Jovenes matriculados en el nivel medio superior

« Jévenes no matriculados

‘omo instrumentos se consideran la gula de entrevista, guia para grupo de

iscusion y registro del discurso hablado.

‘ara caracterizar el sentido del estudio se consideran algunos ejes que orientan el
studio y permiten llegar a niveles mas profundos para el andlisis del discurso,
[ibteniendo qué pasa con los jévenes en relacién con el estudio.

1.1 Categorias

as siguientes categorlas se analizan con el fin de observar y escuchar a los
venes sobre su experiencia, a partir de ellos se padra caracterizar el sentido que
s atribuyen al estudio, para lograr lo anterior, sé raalizé un cuadro de congruencia
Aterna con el fin de relacionar desde los objetivos la fundamentacién y la
Inetodologia de fa investigacion (Ver Anexo 3)

« Concepcién do estudio
56 define concepcion como un conjunto da ideas que se tienen sobre algin tema
s cosa. (RAE, 2016), es decir, la idea u opinién que el joven crea sobre sus

“studios

esta categoria se consldera la importancia que los jovenes le dan al estudio,

Lisi como al valor que le otargan al acto de estudiar, es decir, qué tan importante o
slevante es para ellos realizar ese proceso
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/tro elemento que se considera dentro de esta categarla es la utiidad que los
|pstudiantes le encuentran a estudiar, reflexionar acerca de como les ha servido
1asta el momento el estudio, de qué les sive en Ia actualidad y camo podria

Lervirles en el futuro.
|

0 anterior no implica que se asuma que la educacién es una herramienta o un
Aedio para la obtencién de algo, sino que la consideracion del término utifidad,
urge a partir de la inquietud mostrada por 10s estudiantes al preguntarse ¢Para
(ué me servira estudiar? O ;De qué me sirve aprander cienos contenidos?

\l reflexionar sobre estas preguntas, surge inevitablemente el término utiitarismo,
ol cual, Mayoral (2013) menciona que es una teorla ética que asume ias
iguientes  tres “lo que resulta intri valioso para los

ndividuos, el mejor estado de las cosas es aquel en el que la suma de lo que
=sulta valioso es lo més alta posible; y lo que debemos hacer es aguello que

nsigue el mejor estado de cosas conforme a esto” (p.1).

relacién a lo anterior, el utilitarismo esta vinculado con el valor que se le otorga

1 Iag cosas, asi como al bienestar que éstas e causa

Mayoral (2013), también menciona que por utiitarismo se entiende “una
|-oncepcién de la moral segin Ia cual lo bueno no es sino fo Gtil, convirtiéndose, en
[honsecuencia, el principio de utiidad en el principio fundamental . (p.1). Es deair,
Lxiste una relacion entre el deber ser y lo que se hace, sobre aquelio que se

spera y como eso se aplica
Sor Io tanto, al involuerar al utilitarismo en este campo, implica considerar que el
oven pondra mayor atencién y construir un sentido de acuerdo @ sus intereses y

\mativaciones.
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n relacion a lo anterior, se considera ademas, cual es la apiicacién que los
venes le encuentran al estudio, es decir, de qué forma procesan los aprendizajes

‘onstruidos ya sea en acciones, o en su discurso.

vara este irabajo de investigacion también se analizan las razones para estudiar o
55 razones para no estudiar, dependiendo de I situacion de os estudiantes. Los
hropésitos también son importantes como medio para conocer el porqué estudian
n e caso de los jovenes que cursan sus estudios de educacién media superior, y
demés se indaga cuales son los motives por los que no concluyeron sus estudios
He bachillerato a aquellos évenes que no estudian actualmente.

Somo parte de ello, se trata de rescatar la motivacién, ya sea intrinseca o

“xtrinseca o incluso conocer si existe 0 no este elemento.
« Experiencia escolar

5 considera como un aspecto central la experiencia, es decir, cémo han influido
‘s practicas que han vivido los j6venes dentro de instituciones de los niveles
=ducativos, para que en este momento construyan ese sentido. Ademas, es
slevante identficar como recuerdan que fue su experiencia en olros niveles
=ducativos para asl identificar la evolucion del sentido a través en diferentas

momentos.

Hasta este momento, fos jévenes cursaron el nivel bésico (preescolar, primaria y
lsecundaria), ya que uno de los criterios de seleccion de los sujetos es que hayan
\concluido la secundaria. Por lo tanta, se les cuestiona como fue su experiencia al

fcursas esos niveles educativos.

iniciando con la pregunta ,Céma fue tu experiencia?, para luego indagar més
sobre lo que consideran fue positivo durante ese praceso, si reflexionaron lo
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[desarrofiado o Incluso, lo consideran que les hizo falta en esa etapa de su
ormacion acadeémica

Jomo ultima fase de esta categoria de andlisis se considera necesario agrupar
wreguntas para los jovenes matriculados y los no matriculados a la educacién
nedia superior, con el propésito de agregar en los matriculados su experiencia
keswlar en este nivel educativo, mientras que en los no matriculados, se agregan
uestionamientos sobre su abandono o las razones académicas para no ingresar

1 la educacién media superior

« Influencia da agentes externos

s imprescindible considerar la influencia familiar, social y cultural en el joven y de
|ué manera eso ha contribuido en la construccién del sentido por el estudio. En
sta categorla, se habfa considerado inicialmente solo la influencia de Ia familia,
anto el apoyo que se les brinda como la influencia de la escolaridad de los
badres. Sin embargo, derivado de la aplicacién de entrevistas pilato, en donde se
Hentifico que también existla influencia externa de otros agentes, se incluy6 en
asta categoria, a amistades, familiares, profesores o cualquier ofra persona que
sudiera influir en la concepcion del joven por el estudio

« Expectativas personales y proyecto de vida

3e considera importante reconocer cudles son los planes que el joven tiene, asi
somo las expectativas de lo que desea lanto en el prasente como en el futuro
Tener un proyecto de vida representa, entonces, en su conjunto, ‘lo que el
ndividuo quiere ser’ y “lo que él va a hacer’ en delerminados momentos de su
vida, asi como las posibilidades de logrario (D"Angelo, 1986)




Zn este sentido, se pregunta a los jévenes cusles son sus planes, que desean a
uturo, asl como la relacién que existe entre esos planes y sus estudios, ademas

2n qué forma intervienen los estudios para el cumplimiento de esos planes.

in esta categorla también se agrupan a los jévenes maticulados y no
natricutados con el fin de identificar diferencias y semejanzas.

1.1.2 Ejes de analisis

J

I;e elaboran los siguientes ejes de andlisis que permiten dimensionar cémo se
fonstruye el sentido, éstos parten de la tearfa de las representaciones sociales
IJodelel, 1886) y se retoman para ser el medio de construccién del sentido del

studio que realizan los jévenes

El campo de o imagen lo constituye fa organizacion

I

 jerarquizacién del contenido de la representacién social en la mente de las

sersonas. Se encuentra formado por &l conjunto de creencias, actitudes,
bpiniones. vivencias y valores que poseen las personas (Jodelet, 1986)

Ialudalia (s.1.) define al pensamiento como ‘fa actividad mental no futinaria que
Jequiere esfuerzo, o como lo que ocurre en la experiencia cuando un organismo se
| .

lanfrenta a un problema, io conace y o resusive”. De igual forma, se podrla definir
1s0mo la capacidad de anticipar las consecuencias de la conducta sin realizarla

2| pensamiento implica una actividad global del sistema cognitivo con intervencién
He los mecanismos de memoria, atencion, procesos de comprension, aprendizaje,
El tiene una serie de

jatc. Es una interna e
[
i i , que lo de atros procesos.




s posible conocer el pensamiento de los individuos mediante el lenguaje, ya sea
scrito, hablado e incluso por el lenguaje corporal y por expresiones faciales

fotorias.

|

e asta forma, se rescata el pensamiento de los javenes, es decir, aquello que ha
ido procesado en su mente y que se contrasta con 0 otros dos ejes de analisis

| discurso y las acciones.

Miscurso: 'Un discurso es més que Lna coieccion de frases. Incluye ideologia
ultura, contexto complejo. Los discursos son compendios que  transmiten
¥ propanen sobre asuntos que pueden ser muy
‘specificos o muy generales’ (Jodelet, 1986). El discurso es procesado para

espués expresarlo hacia los demés, ya sea de manera sscrita o verbal para

resentar una idea e incluso defenderia

n esta investigacion se considerara el discurso oral, por medic del cual, fos
ivenes responden a las preguntas elaboradas en la entrevista en profundidad,
on la oportunidad de expresar sus pensamientos con apertura para profundizar
n ellos. La gula de entrevista es semi estructurada, por lo que las demds
\reguntas surgen a partir de las respuestas de las jévenes, de esta misma forma,
s entrevistados pueden relatar abiertamente lo gue consideren sobre cada

ategoria

\cciones: De acuerdo con la Real Academia Espafiola (2016), una accién es un
fecto que causa un agente sobre algo. En este caso, la accion es aquello que es
loroducto del pensamiento, influenciado por diversos factores que provoca

ealizar alguna actividad

Moscovici menciona que ‘La actitud es la dimension que mas determina a las

stras, ya que dependiendo de la posicién qua toman las persones frente a un
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:nbmeno. se informaran més acerca de él y se haran una representacion
~eterminada de ello" (Mora, 2002, p.10)

e pretende observar y escuchar a los jovenes sobre las acciones que, segun lo
wxpresado, son fas que realizan con respecto a su estudio, las cuales podran ser

‘ontrastadas con o que piensan y lo que dicen
.1.3 Analisis de! discurso

e procedio a construir el sentido del estudio mediante el andlisis del discurso, es
scir, la informacién que el joven proparcions de manera verbal

‘or tanto, analizar el discurso, de acuerdo con Manzano (2005), implica

“identificar los componentes que rodean al discurso, que
hacen comprensible su contenido, su comatido y su efecto, s
decir, su contexto ya sea flsico, psicolégico, palitico, cultural,
etc. el asunto o tema, en este caso el sentido y sus
implicaciones, los agentes y los pacientes implicados, los
productos y el contenido” (p.3)

Se analizé el discurso obtenido de las entrevistas en profundidad y de los grupos
n del

e discusion, reflexionando sobre la ideologla, Tos valores, actitudes y la vi
‘nundo de los jovenes, asi como los recursos linglisticos, los cuales pudieron ser
as opiniones, metdforas y la forma de expresarse ante cada pregunta. La

Ias técnicas de i entre otros elementos que

aporten a la construccién del sentido, mediante el discurso aportado.




\ partir de ello, se propone generar un modelo completo sobre el discurso, que
-onsidere la relacién entre todos los elementos analizados, su génesis, su

Xpresion y sus consecuencias

I analisis del discurso permite organizar Ia informacion manifestada por los

Svenes, lo cual permitié hacer una contrastacion con fas acciones que realizan y

on ello. poder construir y caracterizar el sentido gue le atribuyen a sus estudid®/ 114

1.2 Técnicas e instrumentos ffg%&
|

* Entrevistas en profundidad SISTEMA DE BIBLIOTH

Jebido a que la construccion del sentido implica un proceso de reflexitn, se utilizo
ara recabar la las en (ver anexo 4),
»ntendidas como “encuentros reiterados cara a cara entre el investigador y los

nformantes, reuniones orientadas hacia la comprensién de las perspectivas que
ienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como
‘as expresan con sus propias palabras” (Taylor y Bogdan, 1990, p.120)

Para Cicourel (1982), consiste en “adentrarse al mundo privado y persanal de
Lxtrafios con la finalidad de obtener informacién de su vida cotidiana, aqui, no hay
intercambio formal de preguntas y respuestas, se plantea un guién sobre temas
Jenerales y poco a poco se va abordando” (p.40). Es decir, se tiene la posibilidad
He adentrarse més en la vida personal del entrevistado, con una entrevista

debidamente estructurada pero ademas flexible.

=n esle sentido, con Ia enlrevista en profundidad se podra realizar a construccién
We datos mediante un process que requiere tiempo y requiere la habilidad
Sensible, pacients y estraiégica para obtener la informacién necesaria. Se
ceconoce que se debe tener creatividad constante para realizar las preguntas
59




decuadas, que o agregan al entrevistado, pero tratando de adentrarse cada vez
nds en su pensamiento, se debe evilar hacer preguntas directas y cerradas

menazantes y ambiguas

s importante crear una atmésfera en la que los entrevistados se sientan
6modos. En esta técnica, el entrevistador "es un instrumento mas de anlisis,
xplora, detalla y rastrea por medio de preguntas, cual es la informacion més
slevante para los intereses de la investigacion, por medio de ellas se conoce a la
ente lo suficiente para comprender qué quierer. decir,” (Taylor y Bogdan, 1990,
40).

“n la prueba piloto realizada, se identific que no se estaban obteniendo fas
espuestas a profundidad. sino que los jévenes contestaban de manera superficial
fo que se les preguntaba, por io tanto, s tuvo que modificar la forma de abordar
ks preguntas, con el fin de que las respuestas representaran realmente lo que el
oven piensa y no solo ex¢ discurso breve y convencional que suelen responder
o8 j6venes, al no hacer conscientes sus respuestas.

« Grupos de discusin

\\demas de fas entrevistas en profundidad, se utilizan los grupos de discusién,
onde se plantearon preguntas en dos subgrupos, uno a los jovenes no
natriculados en educacidn media superior y otro a jévenes matriculados, de
nanera que puedan sacializar sus respuestas referentes a su experiencia escolar,
s como la postura de sus familias ante los estudios (Ver anexo 5). De igual forma
e indaga sobre las circunstancias contextuales de ambos grupos. es decir. qué
Inotivos tiene cada uno de ellos para estudiar o no estudiar y sus situaciones

[articutares.




|

n grupo de discusion puede ser definido como ‘una conversacion
\uidadosamente planeada, disefiada para obtener informacion de un rea definida
e interés, en un ambiente permisivo, no directivo” (Krueger, 1991, p.24). Esle
spacio resulta muy conveniente para conocer la opinién socializada de los
wvenes. Se les explica que pueden contestar abiertamente a las preguntas y en el
rden que eflos deseen. Es importante que los jévenes se sientan comodos tanto
on el investigador como con los compateros, para que sus respuestas puedan

‘er sinceras y se expresen con libertad
I grupo de discusion se organizs en las siguientes etapas,

Vlanificacion: se disefiaron las preguntas guia a partir de los resultados obtenidos
nla aplicacién de entrevistas en profundidad, analizando lo que no haya quedado

laro o que requiere mayor explicacion.

sleccion: se decidi dividir los grupos por su situacion, uno de ellos serd el de los
svenes que estan cursando el nivel medio superior y el otro subgrupo es de 1os
ue no estudian, que estan trabajando o que son denominados NINi's

\oderacién: se grabaron los grupos de discusion en video y audio, la moderacién
e llevada a cabo por la investigadora, quien es la encargada de presentar las
Hreguntas y dirlgir lae participaciones de los jévenes.

Andlisis e informe final: a partir de o obtenidu en los grupos de discusién, se
rocest la informacién en audio y video, analizando las respuastas de los jévenss
sl coma sus gestos y expresiones, para posteriormente realizar el informe final y
andlisis en relacion con las calegorlas y las respuestas amojadas en las

=ntrevistas en profundidad.




‘e esta forma, se obtuvo mayor profundidad en las respuestas de los dos grupos.
< jovenes, en las que se abordaron preguntas similares a las de las entrevistas
n profundidad, pero haciendo énfasis en las acciones relacionadas al estudio que

‘=alizan todos Jos jovenes. Con esto, se pretendié abordar os tres ejes de analisis

el . el discurso y las acciones.

3 Sujetos de investigacién

onforme a las prableméticas que se han planteado, la investigacién se realizo

como a jovenes de entre 15 y 18 afios de edad, uno de

s grupos de jovenes estuvo por de quienes
'stén proximos a cursar sus estudios de nivel superior, o si las circunstancias lo
armiten, incorporarse al mercado laboral, ademés de su proximidad a convertirse
m mayores de edad, lo cual trae consigo ciertas responsabilidades y procesos de
bma de decisiones para el futuro.

ara este estudi

. se utilizan de manera Indistinta los téminos jévenes no

¥ jévenes no asl como jévenes estudiantes, jovenes

|hatriculados y jévenes escolarizados

e trabajé también con jovenes que no estan estudiando, ya sea que se
‘ncuentren trabajando, hayan desertado del nivel medio superior o sean mini

e consider6 que dada la profundidad del estudio y con la intencién de analizar
\ensamientos, discursos y acciones de los jovenes, la muestra seleccionada fue
e3 y3 no matri en educacion

edia superior, siendo un total de 6 jovenes de entre 15 y 18 afos de edad que
hccedieron a participer en esta investigacien.

0s de los jovenes no matriculados pasan por una situacién problematica
slacionada con las drogas, dado que se encuentran recluidos en un centro de
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shabilitacion, por o que su vivencia aporté una vision distinta del estudio desde lo
e ellos han podido vivir. Asi mismo, se aprovecha la experiencia de una joven
[conmicamente activa y tres jévenes que estudian el nivel medio superior, dos de

los hombres y una mujer

a3 seleccién de los jovenes informantes no matriculadas fue mediante una
Jsqueda que cubrieran los tequisitos de haber concluido estudios de educacién

asica (preescalar, primaria y secundaria) y ser jovenes que radiquen en la ciudad

2 Tepic. Nayarit y que ademas a participar en Ia i Cabe
bsaltar que durante esta busqueda se confirmé con la participacién inicial de &
venes, sin embargo, debido a las complicaciones para acordar fecha para las

0s fases (entrevista y grupos focales), s6lo participaron 3 j6venes.

lara la seleccion de los jovenes no matriculados, se determiné como criterio que
-cediera a participar en la investigacion y agregar a jévenes de diferentes
omedios de calficaciones. Si bien la calificacién no es el tnico criterio que
Istermina el grado de compromiso y de aprendizaje, sl refleja en lo inmediato un
lemento de participacion y representacion como estudiante.

ontar con la perspectiva de estos jovenes a partit de las experiencias que han
vido cada uno de ellos en los espacios en los que se desenvuelven, permitié
nriquecer el trabajo y aportaron un conocimiento mas amplio del sentido que tos
venes le atribuyen al estudio, cuestion que en su momento puede sustentar

‘ropuestas que aminoren las probleméticas en este sector de la sociedad
3.1 J6venes matriculados en el Nivel Medio Superior

e considerd a este grupo de j6venes ya que de acuerdo a las probleméticas
encionadas en el capitulo 1, este sector de la poblacion ha enfrentado una serie
@ problematicas relacionadas con el estudio
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ara tener una perspectiva distinta de lo que se piensa sobre esta actividad

| anticiparon en las entrevistas y en los grupos de discusion, estudiantes de
ferentes promedias: 9.8, 8 y 7.

[

| 3 unidad de analisis que se considera es una preparatoria privada ubicada en el

| antro de Ia ciudad de Tepic, Nayarit

& gelacciont a los estudiantes con los criterios ya mencionados, 2 de ellos para
realizacion de la prueba piloto y 3 para fa aplicacion definitiva. En ambos casos

2 tuvo muy buena disposicién de los jovenes para contestar las preguntas.

3.2 Jévenes no matriculados en el Nivel Medio Superior

‘ada la situacion y problematica que se ha abordado en el primer capitulo de este
tudio, se considers necesario implicar a los jévenes que no concluyeron sus

'studios de nivel medio superior. Lo anterior con el fin de conocer, desde su

cusl es el sentido que se le otorga al estudio, considerando su

tuacion particular asi como los motivos para no concluir los estudios.

& sabe que existen multiples factores para la desercion o &l no ingreso a los
studios de educacion media superior. asl como a todos los niveles educativos;
esde situaciones familiares o econdmicas, sin embargo, resulta muy interesante
nocer el pensamiento de los jévenes hacia la actividad del estudio, no para
Salizar una comparacion con aquellos que i estén estudiando, sino para ampliar
| conocimiento sabre &l sentido del estudio que jévenes en diferentes situaciones
resentan

“abe mencionar que no se realiza una generalizacién de esta situacion con todos
ins jévenes de 15 a 18 afios, sino que, desde las circunstancias particulares de
stos jovenes, se presenta una explicacién y una caracterizacién de lo que para
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los tiene sentido sobre ef estudio. Por lo que este estudio presenta un aporte,
2un a mirada de los jovenes participantes, sobre el sentido del estudio.

4 Impli éticas de la i

| estudio se ha realizado siguiendo un paradigma cualitativo, con el propésito de
Jaracterizar el sentido que los j6venes le atribuyen al estudio, por o tanto, y como
: ha comentado en el capltulo anterior, la construccién del sentido requiere
rofundizar en las vivencias, experiencias, opiniones, pensamientos y acciones de
s jovenes, lo cual, se realizd con especial cuidado con las opiniones y con
speto ante los jévenes y sus respuestas.

as técnicas utilizadas, es decir, la entrevista en profundidad y los grupos de
scusion se realizaron de forma anénima sin necesidad de anotar su nombre, se
s cuestions de manera respetuosa y se solicité aclarar su conformidad al dar las
sspuestas y la autorizacion de ser utiizadas para fines de esta investigacion.
\ara el grupo de discusién, los jévenes firmaron una carta de conformidad para

r audiograbados.
5 Plan para la sistematizacion de la informacién

ara el registro de las entrevistas an profundidad y de los grupos de discusion se
ilizs audio grabacién y videograbacién unicamente para esta Gltima técnica de
scoleccién de datos Para procesar la informacion, se utiizé la aplicacin
Jictaction”, la cual permite transcribir las entrevistas desde el audio

‘omo recurso para el andlisis y sistematizacion de la informacion se utilizé el
roftware Atlas Ti, i las en aplicadas a los
bvenes estudiantes y a los no estudiantes, para posteriormente realizar la

‘ategorizacion del discurso que se haya rescatado.
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= analiz6 sus respuestas en los grupos de discusién mediante la videograbacion,
cual permitié identificar gestos y actitudes que acompafiaron a su discurso.

| analisis de la informacién se realizé por categorias de analisis, contrasténdolas

n los ejes de andlisis, los cuales pudieron rescatarse a través de los grupos de
$scusion, mediante la observacion e informacion que se obtuvo & partir de ello.
‘erivado de lo anterior, se construyeron redes que sirvieron para construir
laciones entre las categorias y sub categorias, analizandolas a través de los
scursos en ambos grupos de jévenes,
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LA INFORMACION

11 el siguiente apartado se presenta el andlisis de la informacion obtenida

[rediante entrevistas en profundidad y grupos de discusion de los jovenes

" y no en cuatro i de

Jestudio, experiencia escolar, influencia de agentes externos y proyecto de vida

abe destacar que cada una de ellas se reestructurd a partir de Ia informacion que

———

|22 obtuvo mediante los informantes, por lo tanto, en las siguientes lineas se
jcontraré un andlisis detallada de cada categoria y sub-categoria que se
lnsiders para la construccion def sentido del estudio

[romo ya se mencion6 se wvo fa on de jovenes

lratricutados, un joven de promedio alto, una joven de promedio medio y otro
Lven de promedio bajo para lo cual, en este apartado se les identfica como
[MPA, JMPM y JMPB respectivamente. En cuanto  los jovenes no matriculados.
| abe resaltar que la joven 1 es desertora del Nivel Medio Superior y actuaimente
‘v‘slé trabajando, por lo que se le identifica como JNM1, y los otros dos jévenes no
gresaron al bachilerato y actualmente no estudian ni trabajan, se les referencia

Bbmﬂ JNM2 y JNM3.

|
|
|1 Concepcién de estudio
|

‘on esta categoria se pretendié conocer cémo conceptualizan los jévenes al

“studio, es decir, como definen al acto de estudiar, a su vez, identificar qué tan
| inportante ea para ellos realizar esta actividad, qué utiidad le encuentran y cémo
\an vivido el estudio. Se considera ademés cuéles son las razones que tienen
ara estudiar o en su caso para no estudiar y si existe o o intarés por el estudio,
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| 1dagando cuales son los aspectos que les agradan y cudles no, en referencia a
‘l us estudios

1 cuanto al analisis realizado, se encuentra que ef conceplo de estudio esta muy
| lacionado con las otras categorias, mayormente con las razones para estudiar o
ara no estudiar (Ver anexo 6). Es decir, existe una relacion estrecha entre cémo

s jévenes conciben af estudio y que estudien o no.

ara comprender qué elementos tuvieron mayor relevancia dentro de csta
ategoria se presenta fa siguiente tabla que muestra el orden segin st mayor
«imero de aportaciones de los sujetos por sub-categoria:

Categol oncepcién de estudio
1. Utilidad del estudio |

Razones para estudiar o no estudiar |
Definicién de estudio |

2
3

4. Interés y gusto por el estudio |
5. Aplicacién del estudio

6

Importancia del estudio |

s decir, existi6 mayor recurrencia a hablar sobre la utiidad del estudio,
finculandola a las razones para estudiar o en su caso, no hacerlo.

& acuerdo con los jévenes entrevistados, el estudio es el medio para sobresali y
onvertirse en una mejor persona, gracias a &l se puede aprender y desarrollar
Jabilidades para la vida, es aprender cosas nuevas, alguna materia, alguna
jencia o algin conocimiento nuevo. La expresion de ser una mejor persona,
egin su opinion, es aquella que tiene todos los lujos, que es reconocida por los
emés y como consecuencia, “si estudias tendrés un buen futuro”, sobretado
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firiéndose este Gltimo 2 la economia, es decir, poder tener recursos para las

pmodidades que elios deseen.

n embargo, se observa una discrepancia con su concepto de estudio, ya que
Mo se menciond anteriormente, ellos consideran que es un medio para
pbresalir, pero al cuestionarlos sobre qué es el estudio, hacen referencia a la
itividad que realizan para prepararse para un examen, mencionando que es algo
fi2 efectian a través de la lectura, de apuntes o libros escolares y que
[hicamente se practica en la escuela. En este mismo sentido, al preguntarles qué
#tividades realizan como parte del estudio, realizan una separacion de las tareas
fscolares, las cuales sl elaboran en sus casas, pero no son parte def estudio.

analizar los resultados sobre la interrogante de para qué estudiar, los jovenes
jatriculados en educacion media superior mencionaron que sin estudios “no
jiedes hacer nada ante la sociedad” (JMPA), incluso expresaron que no estudiar

> puede Hevar a ciertas icas como drogas, y
juras cosas malas” (JMPA). En contra parte, s relevante resaltar que dos de los

venes que no estudian. se an por

los jévenes matriculados consideran que si no estudian, serlan un fracaso o una
=cepcién para ellos y sus padres, por su parte, los jvenes que no matriculados
enten una culpabilidad hacia sus padres. pero con ese mismo argumento, ellos

hencionan que necesitan trabajar para apoyarios

| cuestionar a los jévenes matriculados 4 Como creen que serla su vida si no

‘studiaran? Sa obtuvo la sigulente respuesta

Serla primeramente una decepcion por mi parte, no sé si para mis papas, pero si
0 estudiara por razones econdmicas pues estuviera trabsjando y pues si me
lentiria mal, pero si s porque ya no quisro o porque me dio flojera, serla una
]




wcepcion’ (JMPM). Es decir, la dnica razén valida que considera la joven para no
jtudiar es tener problemas econémicos, no por una decisién propia

larte de la concepcion del estudio es como el joven se ha visualizado como
f:tudiante, es decir. Ia identidad que ha construido en este rol que desempefa

0 de los jévenes no matriculados menciona que no tiene capacidad para el
tudio (JNM3), lo cual orienta a la reflexion si es una habilidad nata o una
prendida. De ser algo natural, entonces todos tendriamos la capacidad de
studiar y el hecho de que fuéramos *buenos o malos" en el estudio, dependeria
: otros factores y no de aquello nato. Sin embargo, al cuestionarles si era una
hbilidad con la que nacemos, los jévenes dijeron que no, que nadie nace con un
o1, por lo tanto “ser bueno 0 no” en el estudio depende de lo que se aprenda, de
que se desarrolle a través del tiempo y no de una aptitud con la que nazcamos.
1 esta respuesta existe una carga de otros factores que intervienen para que el
/en se reconozea como un ser incapaz para el estudio, ya sea que haya vivido
turante su proceso formativo o en otros entornos, el resultado es la construccion
2 falta de confianza para sf mismo,

| cuestionarse sobre el estudio en los diferentes niveles educativos, los jévenes
xpresaron que se debe poner mas empefio en el estudio del nivel superior que en
s anteriores; mencionan: “debe haber més responsabilidad, organizacion y
lampo”, *es algo més serlo”, ya que es lo que “se decide estudiar’, mientras que el

studio de niveles anteriores, no les resulta tan importante,

stro aspecto que fue recurrente en las respuestas acerca de la concepcion del
'studio fue que los jévenes consideran importante el desarrollo de valores y
\omportamientos como aprendizajes relevantes en sus estudios, mas alla del
prendizaje tebrico o practico de las diferentes asignaturas que trabajan, lo que
has recuerdan y consideran importante del estudio es que les permite reforzar
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sestiones actitudinales como madurar, tomar mejores decisiones y practicar
slores. Sin embargo, las se pues si bien

e el término estudiar implica la preparacion para un examen, no asi conciben al
studio, al que segn estas respuestas, le otorgan relevancia a la formacién del
+ humano en sociedad

lurgen las refiexiones de ser “alguien” o “ser nadie” en la vida, ya que es un
Scurso muy recurrente al cuestionarles sobre por qué y para qué estudiar. Los
venes consideran que-el estudio es Gtil en el futuro para “ser aiguien”, al explorar
bbre esa expresion, la relacionan con tener reconocimiento social y una
:onomia estable

1 concepcion del estudio, estuvo muy relacionada con el mercado laboral, ya que
bnsideran que éste es el medio para obtener algin trabajo y estar mas
en él. Evi el sentido utitario a futuro, sin

Imbargo este criterio es a la vez un enfrentamiento con la realidad al identificar
Lie no necesariamente con el estudio lograrén obtener mejores posibilidades de
lascender en el mercado laboral

le cuestions ¢Qué es ser una persona estudiada?, la principal respuesta se
ntr6 en concebirla como aquella persona que tiene estabilidad econémica,
omo respuestas secundarias le otorgan mayor sentido al desarrollo del ser
lumano, pues considera que es quien actua con uso de razon, tiene en cuenta las
onsecuencias de lo que hace, sabe o que es bueno y malo y es la que se hace

3sponsable de sus actos

n argumento por parte de los jévenes que estudian, fue: “Hay personas que
acen las cosas como salgan” (JMPA), mientras que al cuestionar a los jovenes
ue no estudian sobre su actividad laboral uno de ellos menciona que no le gusta
ue le digan cémo hacer las cosas sino que &l hace “las cosas como salgan” y asf
k4l




s deja aunque esté de haberse (JNM3) EI
3l error y correccion se reconoce como una capacidad que los jévenes con

studios pueden enfrentar en su vida laboral

> anterior integra argumentos de los dos grupos de jévenes entrevistados,
jostrando una relacién de lo que piensan sobre las personas que estudian y que
> estudian y como desde su posicion y circunstancias han vivido la experiencia
2l estudio, o cual, interviene directamente en la concepion que tengan de é1

1.1 Aplicacién, utilidad e importancia del estudio
bs términos de aplicacién, utilidad e importancia fueron claves para conocer la

bncepcién que tienen los jévenes del estudio, lo cual permitio contrastar su
ncepto de estudio y la manera en cémo lo viven o experimentan en su vida.

s jovenes en su discurso que muy el estudio,
2 manera general. ya que por medio de &l se podré acceder a mejores empleos,
laciendo énfasis en el sentido utilitario Sin embargo, al cuestionarles por
Ispectos especificos a partir de lo que ellos consideran que es el estudio. ya no
s parecian tan importantes. Un ejemplo de ello es el estudio del nivel medio
Liperior, al cual consideraron que es importante sélo porque conduce a la
Hiversidad, por lo que le dan mayor importancia alnivel educativo posterior

que la universidad es mas i y mas seria, por lo que le
londrian més empeno a este nivel. Referente a ello, se les pregunto a los jovenes

natriculados, si aln cuando no existiera la universidad, cursarian estudios de
alo que ellos que s, pero porque seria éste
| méximo nivel de estudios o el necesario para poder trabajar, por lo que tendrian
wwe estudiarlo de todas formas. Como se aprecia, los jévenes no manifiestan
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1gln proposito formativo de este nivel educativo, por la que se puede deducir

‘&, desde su opinion, no se evidencia el cumplimiento del curriculum formal

bs jovenes matriculados mencionaron que hay algunas materias que no son
Miportantes, sobre todo aquellas que consideran que no utilizaran en su profesién,
s mas mencionadas fueron: danza y msica. Los jévenes matriculados que
fprticiparon en este estudio le restan importancia a los espacios curriculares
iiturales, por lo que es el reflejo de la necesaria promocién de la cutura en la
ciedad

1 aspecto importante a resaltar es que la primera respuesta de todos ios jovenes

al cuestionarles sobre la imp del estudio es: “claro, es muy
portante estudiar’, pero al seguir cuestionando, no se muestra que estén
invencidos de ser asl, sino que es el discurso que han escuchado de otros
fjentes como sus padres, profesores y de la saciedad en general. La importancia
) estudio no ha sido interiorizada, no responde a necesidades o conistructos que

joven haya realizado.

le resalta que los jovenss consideran que si es importante &l estudio “para
seftarte a convivir, para tener una carrera y un buen futuro”. Estd presente la
ea del estudio como parte del proceso formativo en una institucién educativa, por
que nuevamente se evidencia que el término es concebido como accion (para

licar un examen) y como proceso (para convivir, para preparacion)

elacionado con lo anterior, se analizan los 1érminos utiidad y aplicacion, ya que
s jbvenes frecuentemente se preguntan 4Para qué me siive aprender esto? El
‘rgumento mencionado con mayor frecuencia, es el uso de las matematicas en su
da diaria, ya sea para los trabajos que han tenido o para los que proximamente

=ndran.




#abe mencionar que el termino utilidad fue uno de los mas mencionados y estuvo
{#lacionado con fa mayorfa de las categarias, sobre tado con la concepcién de
studio y con el mercado laboral.

bs j6venes matriculados mencionaron que el estudio es il “para alejarte de las
ogas, tabaquismo o alconolismo’

mientras los jovenes que no estudian
pnsideran que el estudio no es (til Referente a lo anterior, se les cuestiond si
nsideran que la primaria y la secundaria les sirvié para algo, a lo que se
ntesto: “pues nomas en no caer tan pronto en la drogadiccion” (JNM3), ya que
fgumentan que en el momento en que se separaron del ambiente escolar,

menzaron el consumo de sustancias adictivas.

uellos jévenes que no estudian consideran que mediante el estudio s puede
gar a una estabilidad econdmica y tener mayores lujos, al cuestionaries si no se
pdria lograr eso sin los estudios llos mencionaron que si, pero “de ofro modo”
NM2). Mientras que los jévenes que estudian sofo consideran que por medio del
tudio lograran tener dichos lujos y si o estudian serén un fracaso y no contaran
on esas posibilidades economicas

lonsideran también que el estudio es un requisito, porque ‘se necesita un
rtificado para poder ingresar a la universidad y tener una carrera’; “para
Jperarte y conocer més, para que te vaya mejor y no ser un vago, para ser
“guien mejor y para fortalecer los valores que te ensefian tus padres, ver qué

imistades son buenas y cudles no’

n cuanto a la utilidad de algunas materias, resaltaron algunas como lectura y
=daccién, para saber expresarse; matematicas e historia.
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: les cuestioné ademas sobre la forma como han aplicado los conocimientos
rendidos a través del estudio, a lo que mencionaron que han padido actuar con

o de razon, distinguir entre lo bueno y lo malo

eguran que han aplicado conocimientos y que hasta el momento han
fsamollado muchos aprendizajes a través del estudio, pero al indagar mas sobre
sles han sido esos conocimientos, no los pueden explicar. sin embargo,

=ncionan que lo que aprenden en la escuela les puede servir algin dia

s jovenes no i que han aplicado en su

bajo y también que han aplicado i en su vida diaria,
Junos, pero no recuerdan cuales. Lo anterior nos lleva a preguntamos sobre la
ta de reflexién o metareflexion de como intervienen los estudios en las
tividades cotidianas, ain no lo aterrizan a situaciones comunes, por lo tanto no
=ntifican en qué les han servido los conocimientos desarrollados.

1 cuanto a las materias que creen que han aplicado, mencionan el espariol, en la
@ han aprendido como hablar y como expresarse y de las matematicas
frendieron cémo sumar y restar. Lo cual implica que los jévenes sdlo identifican
ljunos conocimientos bésicos, aun cuando las ensefanzas en secundaria y

fachillerato son mas complejas.

Br otro lado, llevan a la practica habilidades que han aprendido en la escuela
les como a convivir, “a sacar cuentas, administrar dinera” o incluso uno de eflos
enciona que ha podido corregir a quienes estén equivocados. Es decir, el joven
MPA) considera que ha ampfiado sus conacimientos y es de esa forma en la que
conoce la utlidad del estudio, al poder identificar lo que es carrecto, incarrecto,

t2rdadero o falso.




Jos jevenes no le encuentran utilidad inmediata al estudio, sin embargo estudian
7que reen que "algin dia” les servira, ellos lo hacen “por si acaso”. Consideran
4.2 el estudio les sirve para:

- Noserun fracasa para ellos y sus padres

- Estudiar la universidad

- Tener lujos

Tener autonomia financiera
- Encontrar un buen trabajo

- Noverse involucrados en el ambiente de Ia drogadiccion

2 muestra un discurso estudiado, automatico, de que el estudio sirve para
uchas cosas, y que en algdn momento lo han aplicado. Cuando se les pragunta,
» saben contestar para qué, solo dicen “debe servir para alga”; como si s Una
ligacién que sirva para aigo y sea importante, solo porque asi la dicen los
2mas (padres, profesores, sociedad)

> anterior, refleja el enfoque superficial del estudio, que como se menciond en el
pitulo dos, es la intencién de cumplir con los requisitos de la tarea. cuanda el
studiante concibe el estudio como imposicion externa y existe ausencia de
flexién acerca de los propsitos o estrategias (Herrera, 2009, p.3), es decir, del
rqué de las acciones. Lo cual ha originado que los jévenes estudien solo como
Lquisito, pero no recuerden aprendizajes significativos en su trayectoria escolar.

1.2 Razones para estudiar o no estudiar

ntre las razones que encuentran para estudiar estan: conseguir un trabajo,
studiar por y para los papéds ya que sienten una responsabilidad y no quieren
Allarles, tener un buen futuro, estar preparado, cansideran que es una obligacion
\o los padres, para tener mayor economia, para alejarse de las drogas
baguismo, alcoholismo (JMPA) o para o caer tan pronto en ellas (JNM3)
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entras que las razones que existieron para no estudiar son: Ia falta de unién
imiliar, el bullying en la primaria en el caso de un joven no escolarizado, lo cual
ovoc6 que en la secundaria llegaba con un caracter violento y respondia a los
jaques verbales de sus compaiieros, agrediendo fisicamente, o cual causd su
ja de la secundaria

rque consideran que si no estudian no van a ser nadie o estudian para no ser

1 vago. Dos de los jévenes no tuvieron
| sus casas, lo cual provocs que estuvieran involucrados en la drogadiccién y a

| vez repercuti6 a que no siguieran estudiando.

eron mencionadas las cuestiones personales y familiares, asi como el caracter
+ los profesores como un factor para no estudiar. Lo anterior serd presentado en
s siguientes lineas como parte del analisis de la experiencia escolar.

1 resumen, los factores que intervienen en que los j6venes estudien o no, son
ayormente influidos por las familias, lo cual permite reflexionar cémo es la
tructura y convivencia familiar hoy en dfa, que esta afectando a que los ovenes
> sigan estudiando, a pesar de que en su discurso les digan que es importante
jstudiar, estén realizando algunas acciones que no favorecen a esta situacion

1.3 Interés y gusto por el estudio

In factor importante para conocer cémo el joven concibe al estudio es identificar

6 tanto interés tiene y si presenta o no el gusto por realizar esta actividad. Se
con varias de las

muy
ategorias establecidas como a los profesores y al mercado laboral.
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22 mencion6 que a los jévenes les aburre estar sentados, no les gusta ir diario a
pases y tener los mismos maestros, siendo las actividades mondtonas o poco
tivas. Los jévenes matriculados mencionaron que no les gusta *matarse por una
Brea nada mas’, menosprecian el estudio del nivel medio superior, ya que
Epresan que el esfuerzo que realizaran en la universidad si valdra la pena porque
: algo importante. aigo “muy bueno’. pero lo que realizan en el bachillerato no les
rrece que sea lo suficientemente importante como para realizar todas las tareas
yesforzarse mas.

cuestionarles si les gusta estudiar, 5 de 6 jovenes mencionaron que sf, y el
/en que aceptd no gustarle el estudio, argumenta que no tiene capacidad para
alizarlo, ya que él aprendié desde pequefio sélo a trabajar.

disgusto por el estudia se presentd en una asignatura de matemaéticas, la cual le
farecs dificil y en ciertas tematicas, inservibles.

o3 estudiantes mencionan que es tiampo de enfocarse en el estudio y dice ya
sfruté mucho’, es tiempo de ponerme a estudiar, lo cual realiza una separacién
intre Ia diversion y lo que para ella es disfrutar, con la actividad del estudio

in argumento muy repetido por todos los informantes fue que el disgusto por el
¥studio parte de la mala actitud de los profesores, quienes se enojan faciimente,
lon exigentes, dejan mucho trabajo y regafian mucho. Referente a ello
Iencionaron que si el profesor les cae mal, ponen menos atencién en clases.

¥:n cuanto a lo que si les gusta del estudio, expresaron que es porque cada dia

prenden cosas nuevas, les ansefan y conocen mas de diferentes tematicas. Les
usta que el ambiente sea divertido, asi coma la convivencia con sus companeros.
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#2 Experiencia escolar

» considera esta categoria ya que en la etapa en la que se encuentran los
penes, ya acreditaron por lo menos hasta la secundaria, o cual implica que han
ido experiencias escolares que pudieran intervenir en el sentido que le
ibuyan al estudio en la actualidad

s experiencias en la trayectoria escolar, tienen relacién con las razones para
tudiar, es decir, los estud i que tanto ef como la
escolar, les dieron mayores motivos para continuar sus estudios (Ver

ex0 7).

: les cuestion6 de manera general cémo ha sido su experiencia en los diferentes
eles educativos, a lo cual los jovenes relacionaban esa experiencia con el
omedio o con el rendimiento escolar en ese nivel

12.1 Trayectorla escolar previa
a) Educacién Basica

= explican algunas experiencias que tuvieron los jévenes en la educacion
imaria y secundaria ya que de preescolar no se mencionaron argumentos. Con
cual, se podra analizar su experiencia escolar y cémo ésta se relaciona con el

2ntido del estudio.

en este nivel los de leer y escribir y a

como
pnvivir con sus compafieros. Mencionan ademéas que acudir y acreditar
Hucacion primaria es una obligacién por parte de los padres, por lo tanto no hay
" sentido de estudio en este nivel educativo, ya que se realiza Unicamente
orque es Impuesto y no como una eleccion, lo cual es evidente ya que los nifios
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Frpenden de sus padres y de las decisiones que ellos tomen; sin embargo, ahora
fmo adultos y atios muy cerca de serio, tampoco reconacen que hubieran
merido acudir a la escuela primaria o que realizaran sus actividades escolares
&mo algo que consideren convenients.

i

> identifica que se presentaron algunas situaciones negativas en este nivel,
{mo problemas famillares y de burlas de los companeros, aun as, recuerdan la
fimaria como una etapa honita.

bs jévenes no tuvieron quejas en este nivel sobre los profesores, ya que como se
r4 més adelante, en otros niveles suelen no estar de acuerdo con aguellos can

3 que tuvieron oportunidad de compartir aigun espacio de formacion,

1 argumento que llama la atencion, realizado por un joven no matriculado es: “En
primaria uno es inocante, y te gusta el estudio, después vas conociendo més
sas y te gustan més esas otras cosas’ (JNM3), haciendo referencia a las

que se tienen ya en el nivel de educacion secundaria. Mientras que
| la escuela primaria aun no se presentan tantas distracciones ni tienen
Nuencia negativa de los amigos

n embargo, en el nivel de educacion secundaria, os jvenes ya comienzan a
bnsiderar que l0s profesores son estrictos y eso les molesta, Como se menciond
v el apartado tedrico, los jovenes suelen presentar conductas de rebeldia y

$asacuerdo hacia con los adultos.

e acuerdo a los argumentos de los jévenes, en la educacién secundaria se tiene
ayor influencia de los amigos; i comentar sobre las calficaciones, ellos
mparten que al tener Ias mismas calificaciones entre e grupo de amigos, todos
= sentian al mismo nivel, lo que les hacla sentir parte del grupo, es decir,
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-eptados; sentian tranquilidad al no estar solos en esa situacion Aqui se observa
) influencia que tienen las amistades en este nivel de educacion basica

) cuanto a los , Ios jovenes que no enla

:eundaria o incluso “que fue mala’, haciendo referencia a que se aburrian y a los
inflictos que tuvieron con sus comparieros en el espacio escolar. Uno de los
formantes (no matriculados en EMS) fue expulsado de este nivel educativo por
resiones fisicas hacia sus compafieros (como ya se habia mencionado), este
ceso tiene como antecedente el bullying que sufié en la escuela primaria, as|
mo una inestabilidad familiar que el mismo informante comenté. Otro de los
venes que no estudian (JNM2) menciond que tenla una conducta agresiva, 1o
al afectd su desempefio en la secundaria, esto originado (segin sus aportes)
imbién por problemas familiares.

#bos se vieron involucrados en las drogas, comentan Gue ya no ponfan atencion
) clases porque habla ciertas situaciones que les causaban distraccion.
fencionan que se “estaban yendo por otro camino” (las drogas) pero aun asi era

ivertido” ir a la escuela

emas de estos dos j6venes, los demas informantes tanto matriculados como no
atriculados. comentaron que tuvieron diversas problematicas familiares que
Hfluyeron en que su experiencia escolar no fuera buena” y no se concentraran en
s estudios, ya que las probleméticas que observaban con sus padres,
Fovocaban que no se concentraran en el estudio, lo cual repercutié directamente

i su bajo rendimiento escolar.

uando se les pregunta como fue su experiencia en la educacién primaria y
lscundaria, se vincula con la convivencia y no con el estudio. Es decir, hacen
ayor referencia a como fue la relacién con sus companeros y a las calificaciones

e que a las
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1omo se mencions anteriormente, los jévenes relacionan el concepto estudio, con
1 actividad realizada antes de un examen, es decir, repasar apuntes o leer algun
waterial o libro. Par lo que al cémo i enla ellos

jvencionan que en este nivel ya no estudiaban

2 pudo identificar menor compromiso e interés de los estudiantes por la
miucacién secundaria, es en este nivel cuando comenzaron a perder la
wotivacion; las actividades cada vez les parecen mas monétonas, por lo que les
soumen y se sienten més atraidos por socializar que por atender a tareas
wicolares, esto derivado de las caracteristicas de los jovenes en esta etapa de su
a, tal como se mencioné en el segundo apartado de este trabajo, el cual resalta
s particularidades de los jévenes en los planos social, psicolégico y biologico,
{lemés de su facil distraccion y su preocupacién por pertenecer a diferentes
upos sociales.

b) Bachillerato

s conveniente analizar cémo es la experiencia del joven en el bachillerato, tanto
2 aquellos que estan matriculados en el momento de realizar esta investigacion
mo de los que no. Se les cuestions las finalidades de este nivel y qué tan
hportante lo consideran, ademés de como ha sido su experiencia en el caso de
= que la cursan o que ingresaron a alguna institucién de nivel medio superior.

s jovenes i que el s para mas

n algin estudio y continuar con estudios superiores, ademas de obtener un
‘ertificado y poder laborar

n cuanto a los aprendizajes que han desarrollado en esta nivel, una joven
hatriculada menciona que no sabe lo que ha aprendido, no identifica
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[Fnocimientos que sean significativos al momento. Se mencion¢ que ayuda a

'sjorar su actitud y les gusta que el ambiente sea divertido con los amigos.

lqunos de los aspectos que no les han gustado del bachillerato es que las
tividades son aburridas, mencionan: “a los profesores les hacen falta més
namicas, dejan muchas tareas”, les gustaria tener un rato de convivencia y no
lo de estudio. Incluso se menciond que "No nos deberian tener solo trabajando
) obtener nada’, haciendo referencia a que les hace falta motivacién para
tudiar. Lo anterior fomenta la reflexion de qué necesitan los jévenes para que
tén interesados en el estudio

os de los tres jévenes no escolarizados no les interesé ni les interesa estudiar el
Bichillerato. les parece innecesario. Una de allas tiene claro que guiere “estudiar

1 oficio” (estilista) y el otro quiere trabajar.

cuestionarles sobre los motivos por los que no asisten a la escuela,

i que les da flojera, se quedan dormidos o no le hacen caso al
:spertador, esto muestra una falta de interés por asistir y cumplic con las

Etividades escolares.

= logr6 revelar que la actitud de los amigos es muy relevante e influyente, ya que
rendimiento escolar es mejor cuando no se distraen tanto con sus compafieros
platicar. Incluso mencionan que es mejor cuando son pocos en el salén y los
ofesores pueden ponerles mayor atencion a los estudiantes, consideran que las

{ases deberian ser mas personalizadas
| cuestionarles si cursarian el bachilleralo en caso de no existir Ia universidad,
Jencionaron que si, ya que serla el maximo nivel de estudios, y el minimo

hquerido para trabajar. Lo cual sugiere que su concepcion de matrlcularse en el
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el medio superior es como un requisito necesario para ingresar al mercado
oral.

12.2 Aprendizajes

> explor sobre los aprendizajes que recuerdan haber desarrollado o que les
hrecen mas relevantes y ademas si consideran que haya sido gracias al estudio.

que los izajes se desde tres espacios: la escuela, la
imilia y con las experiencias diarias.

htre los jes que estan las sociales, respetar a
s compafieros, a no burlarse de ellos, ser buenas personas, ampliar
i el dinero, icos e histéricos, a sacar

jientas, leer, escribir; asi como a reforzar los valores que ensedan los padres. Al
.estionarles sobre qué han aprendido a través del estudio, mencionaron que
del hogar, son los que mas recuerdan, pero no recuerdan

brendizajes desarrollados en la escusla

eferente a lo anterior, cuando los jévenes analizan los aprendizajes que han
lesarmollado a través de su vida, recuerdan por ejermpla las habilidades manuales
'omo Ia reparacién de objetos y labores domésticas. Pera los aprendizajes que
conocen haber desarrollado en la escusla se reducen a saber leer y escribir.

Mencionan que han aprendido muchas cosas, pero que las pangan en practica no
stan seguros. Dicen que algunos conocimientos son inttiles o inservibles, como
ias ecuaciones, 0 algunos otros temas de matematicas que creen que no utilizaran
n su carrera. Sin embargo, los jovenes estudiantes desconocen que si tendran

con las al momento de cursar sus estudios

e licenciatura, ya que sus intereses son veterinaria, medicina y enfermeria
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: les pregunta sobre los conocimientos tebricos aprendidos en la escuela y ellos
nsideran que no son Utiles; sin embargo, tienen la esperanza de que algin dia
5 servirdn, confian en que fo que les ensenan “es para algo y por algo” 6 “aigo
e que aprender, no sé qué pero debe haber algo confian en los profesores y en
sistema educativo, asi como en sus padres cuando les dicen que es bueno y
cesario estudiar, aun sin estar convencidos de su utiidad o que los quieren
render.

2.3 Materias

il muy acerca de su escolar, tiene relacion
n las materias de los diferentes niveles educativos y que a los jévenes les
recen ir 0 paco % también con la préctica del

fofesorado y su actitud

tgunas de las mencionadas como favoritas son:

) Danza y quimica ya que consideran son mas dinamicas y divertidas;

b) lectura y redaccién, le encuentran como utilidad: saber leer, escribir y
comunicarse con los demas;

©) biologia, fisica, matematicas, en algunos casos, consideran que son
necesarias y otros las consideran initiles como las ecuaciones o tematicas
més complejas el &rea de matematicas

| cuestionarles sobre cudles y céma serlan las materias que les gustarian en sus
studios, mencionan que quitarian las mateméticas, pues aunque les parezcan
‘ecesarias, no les gustan. Se evidencia en los jévenes poco interés sobre el
tesarrollo del pensamiento légico matemético, siendo también un factor
mportante en su interés, la forma de trabajo del profesor. Proponen que “sean
jases motivadas, dinémicas’ y que fomenten la convivencia en grupo.
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2.4 Profesores

: menciond tambien que los profesores constituyen un factor importante en el
jerés del joven por sus estudios, al sentirse apoyados por algunos de ellos,
zando sienten que &! profesar tiene campromisa can ellos, os apoya y les da

nsejos para su vida

a sub-categoria tuvo mayor relacién cor el interés por el estudio, fue muy
fencionada por los jévenes e inciuso se hicieron algunas propuestas para

mbiar el trabajo docente

s jovenes consideran que un factor que interviene en su experiencia escolar es
caracter de los profesores. ya que, segdn su opinién, ellos llegan al salon
tresados o molestos por problemas personales; expresan que los profesores
n muy regaflones. Se menciono incluso que los profesores llegan a clase con
jera y los estudiantes se sienten contagiados por eso, lo cual provaca gue no
gan ganas de tabajar; mientras que. si los profesores tienen una actitud
sitiva y son “buena onda’, como ellos lo mencionan, entonces si pondrian

pencion.

)8 estudiantes se sienten més comodos cuando se sienten apoyados y
f incluso que el gusto por e estudio

por sus
) tiene tanta relacién con la materia, sino por “coma la imparte et profesor’.

»s jbvenes consideraron la actitud como un elemento muy importante sabre el
bajo del profesorado. Proponen que los profesores deberian ser més dinamicos

'metivar a los estudiantes.




2.5 Ambiente escolar

Ha sub-categorla surgi6 al analizar las respuestas de los jovenes ya que
fleurrentemente se mencionaba que el ambiente es un elemento muy importante
sl estudio. Algunos de ellos relataron cémo es un ambiente negativo y céma es

0 propio para el estudio

10 de los jovenes estudiantes, que desertd del nivel medio superior, haciendo
ferencia a la escuela en la que cursaba sus estudios anteriormente, menciona
& el ambiente era tenso, los companeros eran “gachos” con otros y eso influla a
& llegara a casa con ese mismo sentimiento y actitud, o cual afectaba a que en

siones no pusiera atencion ni quisiera trabajar

@nsideran que el ambiente mas propicio para estudiar es cuando pueden convivir
n sus compaferos, platicar, cuando existe mas motivacién y alegria, que sea
4s diverlido’. Es importante ademés que tengan el apoyo de los padres y
igos a los que les guste estudiar y estar en casa. De este modo, ellos se
ntiran también con ganas de estudiar

£2.6 Rendimiento escolar

preguntaries a los jovenes por su experiencia escolar, inmediatamente hacen la
bnexién con las calificaciones y su rendimiento en clase. Es por €30 que se
haliza este apartade, con el fin de conocer como el rendimiento escolar interviens

1 el sentido que el joven le atribuye ai estudio
| analizar esa sub-categoria se observé que tiene mayor peso la familia que los
fmigos en el rendimiento escolar de los jovenes. Si bien, se ancontrd gue los

migos son un factor de distraccion para enfocarse al estudio por estar platicando,
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[|2 evidente que los problemas familiares tienen mayor incidencia en un
Fdimiento escolar bajo

rendimiento escolar puede mejorar cuando el joven decide hacerlo, es decir,
08 son conscientes de que pueden mejararlo, siempre y cuando lo tengan como
a meta y trabajen por ello, independientemente de factores externos Uno de
0s menciona que no cumple can sus actividades escolares porque le da flojera,
n sabiendo que tienen Ia capacidad para hacerlo, y adn segin el discurso del

ormante afirma que estudiar es muy impartante
2.7 Practicas para el estudio

) trata de hacer un recuento de las actividades que los jévenes hacan como
irte del estudio. Ya se considerd su discurso sobre qué es el estudio, por lo que
el siguiente apartado se integran las acciones que ellos consideran forman
te de ese estudio

sta sub-categoria se relaciona con los niveles de educacion

edia superior y fa es decir, mas que

‘alizaban en el estudio en estos dos niveles. Y a su vez, se relaciona con la
milia y la concepcién de estudio

s actividades que los jovenes consideran se realizan como parte del estudio
bn:

“Tomar la tibreta y el ibro y pongo a repasar lo més importante”

Poner atencion en clase

|_legar a casa y al instante hacer la tarea (JMPA)

‘Hacer o que los maestros me piden’
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s jévenes reconocen que las actitudes que modifiquen y mejoren en la escuela
7én reflejadas también en su actuar en casa. El estudiante de mayor promedio
ne habitos como hacer ias tareas como primera actividad al llegar a casa
=onoce cuél es la mejor forma de estudiar para un examen: repasar, sabe cudles
n sus fortalezas y debilidades, ademas que cuando tuvo dificultades conté con

apoyo de sus padres para regularizarse

estudiante de promedio 8 reconace que o que necesita es organizacion para
i=jorar su rendimiento escolar, sin embargo, na fo hace.

estudiante de promedio 7, presenta estas calificaciones ya que no asiste a ta
cuela porque le da flojera, explica que pone alarma y no fa escucha; al
sestionarte sobre sus padres, menciona que ninguna de ellos e habla para
#spertarlo y mandarlo a la escuela

bs jovenes que no estudian el que el en sus
tudios era bajo, ya que les daba fiojera y se aburrian faciimente en clase; 2 de
08 reflejan que tenfan conductas agresivas originadas por problemas familiares
Ino de estos jovenes, que estd en proceso de recuperacian por adiccién a drogas,
ancions que en el centro donde se encuentra recluido, ha aprendido qué es la
ferancia, estudian |a palabra {la biblia), y que ahora tienen una mejor actitud, por

que ese estudio, les ha sido muy favorable
2.8 Sugerencias del joven

espués de comentar todo aguello que les agrada y lo que no les agrada del
Istudio, los jovenes hicieron algunas propuestas de coma les gustaria que fuera
ara que les interasara mas, mayorments relacionadas con ias materias, los

rofesores y el ambiente de estudio Las sugerencias son




Que el bachillerato se ensefien materias iffles. “que pueden servirte en tu

carrera” (JMPA), que ef bachillerato fuera como la universidad.
- Mejore la actitud de los profesores
- Tengan mayor convivencia ¢entre docentes o entre estudiantes o entre
docentes y estudiantes?
Exista mas motivacion, més alegria, mas dinamicas.

Les gustarla quitar algunas materias porque ne s agradan, como historia y

matematicas
- No haya regafios
Dejen trabajos més fAciles
- Los maestros fueran més divertidos, buena onda
Que los conocimientos de la secundaria queden bien ensefados y

aprendidos, para no repetirios en bachillerato

s muestra que los jovenes visualizan al estudio como una actividad aburrida,
hico dindmica y al bachillerato como un nivel donde se repiten ensefianzas de
eles anteriores, por lo que los conocimientos que desean aprender son los que

ingan relacién con sus estudios de educacién superior y/o con el mercado

iboral.

bos jovenes sugieren que se trabajen actividades faciles y que no les impliquen
tadicar mucho tiempo y esfuerzo, fo cual evidencia una mentalidad de comodidad
n embargo, aspiran a tener resullados importantes en su formacion pero

pertando un minimo esfuerzo

omo se menciond anteriormente, los objetivos de fa Educacién Media Superior
bn que el estudiante sea un Individuo activo, reflexivo, auténomo y autorregulado,
paz de construi significados que le permitan enriquecer su conocimiento para
bomprender e interpretar su mundo fisico y social, a la vez que pueda actuar en &

roponiendo alternativas para mejorarlo (SEP. 2008)
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1 embargo, de acuerdo con fas aportaciones de los ovenes en cuanto la
yectoria escolar, se identifica que ain no se canstruyen los significados
fencionados. Han propuesto algunas estrategias que el docente podria incorporar

iU préctica, sin embargo, se han quedado hasta el momento en el discurso

todavia los i ¥ poca reflexivos.
# Influencia de agentes externos

: consideré importante la infiuencia que tienen agentes externos, como la familia
tos amigos. Se presenta de qué forma contribuyen estos agentes al pensamiento
jas acciones de 10s jdvenes hacia el estudio

3.1 Familia

/10 de los problemas a los que se enfrenta el joven es a los de tipo familiar, tal
mo se menciont en el capitulo uno (Fandifio. 2011). En la exploracién de esta
tegorta se encontrd que la familia fue un elemento muy importante considerado
rtodos los jévenes y que ha tenido una gran influencia en ef sentido del estudio.

ksto ocurri6 principalmente porque los jovenes se sienten muy influidos por sus
hmilias sobre to que hagan o no, es decir, todo lo expresado por los informantes

con ef estudio y el trabajo, se vinculd con dos propésitas: tener

ayores oportunidades de empleo y no fallarle a sus padres (Ver anexo 8)
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incidencia del argumento de la familia, se relaciona con las siguientes
dregorfas:

, Concepeien de estudio
-

Familia . Razones para estudiar a no estudiar

~a Précticas para el estudio

U anterior muestra la relacién existente entre la influencia familiar ton la
dncepcion que tiene ef joven por el estudic, asl como con las acciones que
dhprenda referente a ello, pero ademas, se presenta una fuerte influencia de la
fénilia en las razones que fiene el joven para estudiar o no estudiar.

iste una relacion de las acciones que realizan los jovenies con los sentimientos
los padres, ya que mencionaron, en el caso de los estudiantes matriculados
& realizan sus actividades académicas para que sus padres no se sientan tristes
ddecepcionados de ellos. Mientras que l0s jévenes que no estudian, sienten la
fisponsabilidad de trabajar para o fallarle & sus familias

1 familia tiene una influencia importante n la concepcion que tienen los jovenes
el estudio. Particularments, los estudiantes aportaron que sienten apoyo de
s padres al mencionarles verbaimente que el estudio es importante, ademas de
@ tienen el respaldo econémico. Se sienten &l soporte de sus padres cuando les
Leguntan si han cumplido con sus tareas y actividades escolares y realizan un

#guimiento del desempeno de sus hijos
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§ embargo, se presentd el argumento en dos casos de que sus padres no
stuvieron al pendiente de ellas, lo cual afecté a que no se concentraran en el
efudio. afectado ademas por algunos problemas familiares. Uno de ellos, al
chestionarle sobre Ia Influencia de su familia en los estudios, menciona

famiia en parte tuwo que ver porque nunca estuvimas juntas casi, siempre
aptabamos solos (se muestra algo ansioso), pues en esa yo digo que s hayan
ekado juntos, més apegados a nosotros pues yo hubiera puesto un poco de
farzo de

irferés a lo mejor” (Joven no matriculado 2, comunicacién personal, 0 de
2416).

§ evidencié que la influencia de la familia, estuvo més presente en las
eheriencias que cuentan los jovenes en la secundaria y en el bachillerato,
mentras que en primaria, fue poco mencionada. Estos argumentos estuvieron
tsridos mayormente a que sus padres ya no estn tan presentes en sus vidas,
&f decir, no existe mucha comunicacion de los padres con los adolescentes y
jéenes. Se sientan apoyados por ellos al sugerirles que estudien pero a su vez, al
I participes de problemas entre los padres y a relacion entre ambos, repercute
la concentracién y por lo tanto, en el desempefio de los jévenes en sus

80 2

tudios.

Tdavia en Ia primaria, los jévenes tenlan el apoyo de sus padres, cuentan que les
audaban a hacer las tareas y se sentian respaldados por ellos, sin embargo, ya
o los siguientes nivefes, los jovenes buscan su independencia y autonomia, por
que realizan sus labores escolares sin apoyo de sus padres y existe una menor
Hirticipacin de estos en las actividades académicas. Se mencions que slo se
snten apoyados por sus padres porque les pagan los estudios, les compran lo
hcesario para eatudiar o les preguntan como fes fue en clases,
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actitud que tengan los padres hacia sus hijos puede resultar motivante o
dsmotivante para fos hijos. Ellos mencionan que le ponen mayor empefio al
udio para que sus padres “se pongan felices”, les reconozcan su esfuerzo y
femds, gracias a eso pueden obtener permisos o que les compren cosas. No
jstante, los jovenes mencionan que si no existe ese reconogimiento, ni notan
ifl=rés por parte de sus padres, "no les dan muchas ganas’ (de estudiar), lo cual
jede resultar desmativante para los jovenes e interviene en ef sentida que le dan

yestudio.

relevante mencionar que 4 de los 6 jévenes entrevistados mencionaran tener
sblemas familiares relacionados con problemas escalares, entre los cuales
tan:

- Divorcio de los padres

- Falta de atencién de los padres hacia ellos

Discusiones en la familia

\ anterior causé que los jovenes tuvieran la mente dispersa en otras situaciones
r lo que no ponfan atencién en clases o no realizaban sus tareas. Influido por
toblemas familiares, 2 jovenes se vieran involucrades en problemas con las
ogas, incluso reconocen que i sus famillas hubieran estado més unidas, la

uacion seria distinta
3.2 Amigos

= evidente que fos jévenes de entre 16 y 18 anos, se sienten muy atraldos por la
brvivencia social mas que por otro tipo de aclividades, en este apartado se
uestra cémo los jovanes consideran que han sido influidos por sus amigos y

$mo eso se relaciona con el estudio.
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el analisis arrojo que la influencia de los amigos estd mas presente en
fcundaria y en bachillerato, mostrando muy pocos argumentos en primaria

forma en que han influido los amigos en el estudio es mediante la distraccion
sea en la escuela o fuera de ella, al estar platicando en clase o cuando los
ifritan a fiestas u otras salidas, lo cual provoca que no realicen sus tareas y no
jtén concentrados en sesiones.

Gnsideran que para poner atencién y les sea mas interesante estudiar, necesitan
her amigos tranquilos, realicen sus tareas y se preacupen por el estudio, solo de
2 modo, ellos también podran mejorar su rendimiento escolar y estar mas
dncentrados en estudiar. Segin su experiencia, tener amigos poco responsables,
j2cta el promedio y ef desemperio de los jovenes tanto en la escuela como en

n embargo y como ya se ha mencionado, las amistades también pueden ser
pivacion para los jévenes, ya que al sentirse fuera del grupo, por ejemplo, en el
50 de reprobar un aflo y no continuar con su mismo grupo, hace que los jévenes
ngan mayor empefio en estar al mismo nivel; de esa manera se sienten
Fompaftados y apoyados. En este mismo sentido, les parace mas divertido y
intivante, poder tener convivencia con sus amigos en clase y asi les parece mas

leresante el estudio.

b anterior muestra, qué tan importante es el ambiente de estudio en el que se
&senvuelvan los jovenes, y cémo influye &l comportamiento de los compafieros,

hi como qué tan integrado se encuentre 0 o en el grupo

95




1.3 Contexto laboral

bos grupos de jovenes informantes se relacionan con el mercado laboral,
fSntias que los estudiantes se preparan para continuar sus estudios superiores y
@steriomente ingresar al campo de trabajo, los jovenes no escolarizados
ncionan que han aprendido a trabajar desde pequefios, por lo que se sienten
45 comodos y les gusta mas realizar esta actividad que estudiar.

ta categoria fiene conexion con casi todas las demés categorias ya que

se donde se sefala que estudian para
der trabajar o que esperan tener un buen desempefio en sus labores. Se
taciona sobre todo con las razones para estudiar o no estudiar, el gusto o
gusto por el estudio, con la concepcion de estudio, fa utilidad y con los
drendizajes desarrollados a través del estudio

kgin lo que mencionan, el estudio sive para conseguir un trabajo, “ganar tu
bpio dinero”, tener autonomia y tener un buen futuro. Permite también “ser més
paz en tu trabajo”, sin embargo, al cuestionarlos scbre en qué aspectos les ha
udado el estudio para realizar su trabajo, Gnicamente recanacen que les ha
prvido para aprender a sacar cuentas, mientras que otros dicen aque sl han
lizado algo de lo que han aprendido en el estudio, pero no recuerdan qué

8 jovenes no escolarizados expresan que estdn mas cémodos en el trabajo
brque se sienten capaces de realizarlo, y el estudio no. Mientras que los
para estar para trabajar. Es

8@ preparan
f2cir, consideran que mediante el estudio de la licenciatura, podran desarrollar

hbilidades y aprendizajes que serén de utilidad en el mercada laboral

cuestionarles a los dos grupos de jévenes la relacién entre el estudio y el

labajo, se encontrd la siguiente informacion
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{Jl 77 Joven matriculado
“fhs personas que no tienen estudios

Joven no matriculado

“Yo era una persona ingobernable, todo
cen las cosas como salgan, sin | lo que queria lo tenfa que hacer a mi

udiarlas, sin pensarlas, solo lo hacen | modo, no me gustaba que nadie me

7 cuando esten equivocados” (Joven
rihtriculado 1, 19 de Enero de 2016)

ensefara y como salieran (Joven no
matriculado 3. comunicacion personal,

9 de Marzo de 2016) ‘

anterior muestra una refacién entre lo que mencionan los jévenes matriculados
fore lo que provoca no estudiar, con fo que ef joven no matriculado realiza en tal
dicion.

aspecto a resaltar es que los jovenes no matriculados prefieren el trabajo que
estudio ya que en este obtiene una remuneracién econémica, mientras que al
tudiar consideran que no oblienen nada

anterior, representa un elemento fundamental para analizar el sentido que los
enes le atribuyen al estudio. al considerar que no se obtiene nada con el
tudio, solo es éste un medio para llegar al trabajo y poder tener més ecanomia,
que como sefialan, @ mayor estudio. mejores oportunidades de empleo, lo cual

Spresenta tener estabilidad econdmica.

on ello se muestra el sentida utilitarista que existe sobre el estudio relacionado
frectamente con el mercado laboral y su utilidad relacionada con aspectos
-onbmicos. Como ya se menciond antes, esperan obtener algo mientras
Ltudian, ya sea una calificacién, el reconocimiento de sus padres o cualquier

centivo inmediato, si no es de esta forma, el estudio se vuelve aburrido e indtil

97




4 Proyecto de vida

esta sub-categoria se presenta la relacién entre los planes que hacen los
Jfenes con el sentido que le atribuyen al estudio. Se encontraron dos vertientes,
I§ estudiantes tienen claro que continuaran con estudios superiores y
Histeriormente incorporarse al mercado laboral, y los no escolarizados dicen no
dperer estudiar y dedicarse Unicamente al trabajo. Por lo tanto, se presenta la
isién de estas dos vertientes sobre el proyecto de vida de los jovenes.

42 categorla se relacion6 en gran medida con la aplicacién y ufilided que los
J@enes le encuentran al estudio; es decir, tienen una vision clara de que segin los
dudios que tengan, sera su futuro y el éxito que puedan alcanzar, relacionandolo
rhiyormente con la economia y fa autonomia (ver anexo 9)

encontr también mucha relacién con su concepcién de estudio, con la familia,
i como con las razones para estudiar y no estudiar, es decir, dependera de las
familiares y de ¢8ma se esté concibiendo el estudio en los planes y

Ia visién de futuro que los jévenes construyan

lo una joven (JNM1), del grupo de los o escolarizados, hiz referencia a tener
fanes de formar una familia, y relaciont la utilidad del estudio con ello, ya que
=nciond que sirve para poder tener un buen trabajo y a su vez, lener la
sibilidad de *mandar a sus hijos" a estudiar lo que ellos quieran, lo cual no ha

410 posible en su caso

> presents la pregunta ; Qué esperas de Ia vida? a los jovenes no escolarizados,
fniendo las siguientes respuestas.
- Entrevistador: 4 Qué esperas de [a vida?

Joven no matriculado 3: Pues ahorla, nada
- Entrevistador: ;Cémo te ves en 2 afios?




Joven no matriculado 3: No sabria decirle
- Entrevistador: ,En un ara?

Joven no matriculado 3: pos i bien ni mal, regular yo digo
Entrevistador: ;Y poguita mas, unos 5 afos?
Joven no matriculado 3: (se queda callado) no pues no
Entrevistador: 4 Tienes planes?
Joven no matriculado 3: pues no, planes no
Entrevistador Cusndo salgas de aqui que vas a hacer?
Joven no matriculado 3: mas que nada trabajar

anterior reflaja Ia falta de construccién de un proyscto de vida, influida por su
jntexto personal y se muestra cémo el joven solo considera entre sus planes que
f1dra que trabajar, aun sin tener claridad en qué o en cuales condiciones

Secretarla de Educacién Publica espera que en el ciclo escolar 2021-2022,
sta cobertura total en los estudios de Educacion Media Superior. Pretendiendo
yo ai concluir, se incorporen al mercado laboral o a instituciones de educacion
iperior, sin embargo, se evidenci6 la falta de construccién de su proyecto de
2, abonando que ain existen 7.8 millones de jévenes de 12 a 29 anos que no

$tudian ni trabajan.
.1 Continuacién de estudios

s estudiantes mencionaron que pretenden continuar sus estudios superiores,
r lo que en la actualidad ponen emperio en sus estudios para lograr ingresar y

ncluir el nivel superior
bs tres jovenes que se encuentran estudiando aseguraron que pretenden
bntinuar el estudio del nivel medio superior, saben que en ese nivel requeriran
aner mayor atencién y cumplic con todas las actividades solicitadas. Sin

nbargo, argumentan que hasta que llegue ese momento, pondran mayor
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Aifocupacion y ocupacien en el estudio, ya que para ellos es mas importante
aBudiar la universidad que el bachillerato.

A ndagar sobre los estudios de educacién superior y el bachillerato, los jovenes
epudiantes mencionaban que ellos estudiarian hasta el maximo nivel de estudios,
r@riéndose a la universidad, como el requisito minimo para obtener un buen
e#pleo, ya que segin consideran, si se estudia hasta la preparatoria no se
Mdran esas posibilidades.

: de los jbvenes no sabre continuar sus
efudios, consideran que estudiar el nivel medio superior no es util y 2 de ellos no
tihen interés en estudiarlo, por lo que estudiar una carrera es algo atn mas lejano
p¥a ellos. Reconocen que estudiando se pueden tener mejores oportunidades de
gkpleo, pero no se visualizan estudiando una carrera universitaria.

4.2 Incorporacién al mercado laboral

total de los jévenes mencioné que en algin momento formarén parte de la
lacion econmicamente activa, sélo que en el caso de los jovenes
rhtriculados se preparan estudiando para ejercer una profesion de la mejor
jinera, mientras que los jovenes que no estudian no hicieron referencia a
hguna preparacién para ello, sino que haran lo que les sea posible. A excepcién
una joven que tiene los planes de estudiar para ser estilista, por lo que

tudiara para ello.

s otros dos jovenes quieren trabajar. Los que estan recluidos en el centro de
fhabilitacién no saben cuando saldran de ahl, dicen que haran lo posible por

fcuperarse pronto.




- argumento cobré demasiada importancia sobre esta categoria al coincidir los
mjumentos de dos jévenes no matriculados, cuando se les. pregunté qué esperan
% la vida, ambos dijeron que nada, s6lo estan concentrados en olvidar el pasado,
amalo que hicieren y seguir con su recuperacién, pero han perdido esperanza y
gnas de realizar planes porque no saben cul ser su futuro; sin embargo, saben
2 tendran que ponerse a trabajar al salir de la recuperacion y esperan que todo
a mejor.

i Caracterizacién del sentido del estudio

|das las categorias antes mencionadas forman parte del sentido que el joven le
ibuye al estudio, orientadas por las preguntas ;Qué, cémo, dénde, para qué y
1 QUE?, es decir, el sentido se construye a partir de un andlisis amplio de como
joven vive el estudio, como lo ha experimentado a través de las distintas etapas,
:6mo todos los factores antes mencionados se involucran,

1 lo tanto, se construye que el sentido que los jévenes le otorgan al estudio tiene
s siguientes caracteristicas:

« El joven le atribuye un sentido utilitarista al estudio, es decir, lo cancibe
como aquello que le es it y aplicable en su vida diaria y que le permite ser
un factor de movilidad social

E! estudio del nivel medio superior le es (til al joven matriculado para el
ingreso al nivel superior. Para los jovenes no matriculados, el estudio
permite no experimentar el consumo de las drogas y tener problemas por
ello.

En ambos grupos de jévenes ea reconoce que el estudio es un medio para
tener mejor empieo y conseguir mayares ingresas.
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Existe un sentido discursivo, es decir, los jovenes han interiorizado que
estudio es importante y necesario, explican que es Gtil, importante y que lo
aplican en su vida diaria; sin embargo, esto no se evidencia en sus
acciones. Por o tanto, se considera que el sentido que los jovenes le
atribuyen al estudio es meramente discursivo.

El sentido es socializado. Ei discurso automatico que el joven expresa
acerca del estudio, se comparte por diferentes actores educativos y es
reproducido por los mismos, sin ser concientizado o reflexionado para que
éste sea coherente con sus acciones
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Feguntarse sobre el sentido es llegar a un nivel de profundidad complejo, &5

su pero a su vez con fas acciones. La
raccion de los diferentes factores y actores que intervienen en ta experiencia
di los jévenes desde su nifiez hasta su etapa actual ha permitido conocer Io que

fra ellos tiene sentido o no.

T como se explica en el apartado tedrico, el sentido se construye a partir de las
dperiencias y como éstas se interiorizan y cobran sentido para una persona, por
Igtanto. no todas las vivencias son procesadas por el individuo y trascienden en
s vida. Lo que en esta investigacién se ha obtenido fue llegar a comprender
dtos dos niveles en la experiencia de los j6venes, aguello que fue solo una
encia pero también o que trascendié a la accién y gor o tanto, se refieja que

ibré sentido

isten maltiples reflexiones sobre el sentido que tiene para os jévenes estudiar.
entadas por cémo ellos conciben al estudio. como han ido reuniendo
periencias (algunas positivas otras negativas) que han influido en su concepeion

tual y a su vez cémo intervienen en las acciones del dia a dia

jste un discurso muy presente y automalico entre los jovenes sobre lo
portante y til que es estudiar, sin embargo, al profundizar sobre o que hacen y
mo han interiorizado esas experiencias, se muestra poco sentido concentizado

= lo que para ellos es el estudio

le evidencié que los jovenes han reflexionado para qué estudian y porqué o
Jacen, concluyendo que es lo que deben hacer, conciiéndolo como una actividad
lecesaria para Ia vida. Lo anterior originado por el constante discurso de quienes

& tiene el primer y méas cercano contacto: los padres. Es decir, la constante
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frocupacion de los padres por que sus hijos estudien y que se ve reflejada en

direntes comentarios referente a ello.

exploracién de los problemas familiares conduce a fa reflexion de como es la
iedad actuaimente. asi como de la atencién que se le esta dando a los hios de
1§ sujetos en ésta investigacion. Se cree que por decirles que asistan a la escuela
Hue es importante estudiar, ellos ya se sentiran motivados para hacero, sin
bargo, las aportaciones de los jovenes reflejaron que si existe un ambiente

L
#4150 en casa, no hay las condiciones o se presenta violencia fisica y/o verbal par
s que exista ese discurso, el joven na pondra atencién ni cumplira con 10 que &
[

e.

necesario ir més alla del discurso, o que 1os j6venes estan aprendiendo es ese
dmocimiento implicito, es decir, no intencional, pera que repercute en la farma en
dmo actuan, tanto en casa como en la escuela. Los jovenes no recuerdan los
dnocimientos tesricos y disciplinares que tanto se les ensefian en 1as escuelas,

0 cuando los atener un mejor a saber
irespetar a los demas. Por o tanto, esos conocimientos han sido los aprendidos
: casa con lo que ven, con lo que escuchan y con lo que viven. No resulta muy
fovechoso nicamente hablarles sobre lo bueno que es estudiar, hace falta

wirlo.

I como lo menciona De la Gruz (2012, p.89) “se argumanta con recurrencia el
incipio de autoridad en detrimento del principio de evidencia®, es decir, los
/enes afirman que el estudio es Importante y ulil, que han aprendido bastante y
Lie todos deben de estudiar. Lo mencionan porque ciertas figuras de autoridad
il se los han hecho saber Estas figuras de autoridad son los padres, amigos y la
beiedad, por lo tanto, elios consideran que asi debe ser porque todos asi (o han

bncebido.
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% embargo, no aplican el principio de evidencia, es decir, al cuestionarles sobre
qué forma han aplicado esos conocimientos, cémo es importante, cémo es Gtil,
como cudles son sus habitos y resultados en el estudio, las evidencias son
tintas, por lo que esos pensamientos no han cobrado sentido. No se han
ropiado de ese discurso como para que éste se convierta en acciones concretas
= muestren un sentido real en sus vidas.

estudio se relacioné directamente con Ia economia, con oblener ingresos, lo
tal hace reflexionar sobre lo que los jévenes consideran como Util, la obtenzién
recursos para tener lujos o sostenerse y no con fa intencion de conocer y
render para la vida o con un enfoque profundo del aprendizaje del que habla
subel, tan como se presentd en el segundo capltulo (Herrera, 2009)

anterior origina que muchas personas jévenes y adultas realicen sus trabajos
d¥icamente con la intencion de obtener alguna remuneracién econémica, y si ésta

existe, entonces no quieren realizar las actividades que les corresponden

| argumenta que de la poblacién involucrada en esta investigacion, se tiene, la
ntalidad de hacer lo que les toca y nada més, solo aquello que traerd un
neficio inmediato. Es por ello que los jovenes que estudian mencionaban que le
ndran mayor empefio a la universidad, la consideran mas Gtil porque eso les
rmitira estar capacitados para tener un buen trabajo y ganar mayores ingresos.
1 lo que el bachilierato, “no lea aporta nada”

{onsideran las actividades escolares aburridas y algunas asignaturas indtiles
loinan que el profesor deberla darles algo para sentirse més motivados, Es decir,
btener algo", siempre esté presente en sus mentes para as! decidir si lo hacen o

),
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k;ndo no se tiene este tipo de motivacién, los jévenes encuentran el consuelo
firendo: “alglin dia podria servirme eso” y de esa forma, cumplen lo que les dice
lorofesor, esperando obtener una calificacién y nada més

i este mismo sentido, se les preguntd sobre los conocimientos teéricas

rendidos en la escuela y ellos consideran que no son ctiles; sin embargo, tienen

==speranza de que algun dia les serviran, confian en que lo que les ensefian es
\a algo y por algo, confian en los profesores y en sl sistema educativo, asi como
sus padres cuanda les dican que es buena y necesari> estudiar, atn sin estar
dhvencidos de que les servirén o que los quieren aprender. Expresan “algo tuve
2 aprender. no sé qué, pera tiene que haber algo

rivado de lo anterior. se evidencia una dependencia en la construccion de su
byecto de vida, al creer que si estudian oblendrén algo a futuro, con la
iperanza de que, aunque en el presente 1o les aporte nada el estudio, en algun
omento lo hard, ya sea en la continuacion de sus estudios o en la incorporacién
ymercado laboral

+ igual forma, los jovenes esperan lensr el reconocimiento de sus padres, alguna
icitacién, palabras motivadoras o que con sus buenos resultados puedan
tener lo que ellos quieren, como: permisos, objelos o cualquier recompensa. Lo
al muestra nuevamente la intencibn de los jovenes de obtener una

muneracion por su esfuerzo

> anterior esta enfocado a los jovenes que estudian, no obstante, (08 jévanes que
> estn estudiando conciben al estudio como alga ajeno a ellos, algo que quiza
> podréan lograr. Atn cuando consideren que es muy importante, ya no les
teresa hacerlo. Ellos ven mds interesante &l trabajo y en ciena forma se percibe
Ina separacion del estudio con e trabajo, coma si s6lo se pudiera hacer una
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fetividad a la vez y ellos prefieren trabajar, para hacer fuerte a sus padres o para
wier autonoma,
i

familia, que resuité ser el argumento mas referenciado en relacion al sentido
@ los jévenes le atribuyen al estudio, tiene mucho que ver en las situaciones
tes planteadas, Los j6venes que no estudian, vivieron distintas problematicas
fniliares, por lo que su deseo es poder trabajar lo mas pronto posible y asf salir
su casa, independizarse y poder tomar sus propias decisiones, sin embargo no
n construido un proyecto de vida para lograrlo, ef pensamiento est4 separado de
: acciones.

ta situacién provoca Ia refiexién de ¢ Qué pasa con las familias en la actualidad?
| sabe que la composicion y las caracterlsticas de las familias hoy en dia han
imbiado. Se registra un mayor nimero de divorcios y una gran proporcién de
milias divididas. Es conveniente mencionar que 4 de los 6 jévenes entrevistados
fizncionaron tener problemas familiares relacionados con problemas escolares.

1 ejemplo de ello fue el divorcio de los padres, lo cual provocéd una faita de
f2ncion hacia los hijos, por lo que se les dificultaba poner atencién en clases y no

mplir con sus actividades escolares

s argumentos que los jovenes apartaron acerca de cémo intervienen los
Loblemas familiares en su rendimiento escolar, orientaron Ia reflexion hacia la
\screpancia existente entre el discurso de la familia en el que se insiste en la
|iportancia del estudio, sin embargo, sus acciones no aportan a que se practique
 la mejor manera el estudlo. No basta con que los padres de familia les digan a
s hijos que es importante estudiar y que deben hacerlo porque eso es ‘lo
brmal’ si no se tlene una ional, disciplina, y apoyo

al para hacerlo.
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iro de los aspectos relevantes encontrados en este trabajo de investigacion es la
inién que los jévenes tienen sobre los profesores, en la cual expresan los que
oran en nivel secundaria y bachillerato llegan molestos a las clases. reflej=.
jirés que segn los jovenes, es causado por problemas personales ajenos a las
ffblematicas escolares. Argumentan que les hacen falta dindmicas, los perciben
faticos y sin ganas de trabajar, por lo que, segin dicen los jévenes, ellos se
imtagian de esa actitud

: percibe que los jévenes esperan que su proceso formativo sea fAcil, por lo que
i materias que les causan mayor dificultad son rechazadas asi como los
pfesores que les exigen mayor trabajo también son motivo de molestia para los
enes.

iste en la sociedad en general, la premisa de obtener mas, haciendo poco. EI
ftudio no es la excepcion, los jévenes esperan realizar el menor esfuerzo posible,
ciendo tnicamente lo que el profesor les pide y que con eso puedan obtener un
fonocimiento, ya sea motivacional o en concreto

1 anterior, representa un elemento fundamental para analizar el sentido que los
iwenes le atribuyen al estudio, al considerar que no se obtiene o que no ganan
1da con el estudio, solo es éste un medio para llegar al trabajo y poder tener mas
Lonomia, ya que como sefialan, a mayor estudios, mejores oportunidades de

mpleo, lo cual poder tener

ion ello se muestra el sentido utilitarista que existe sobre el estudio relacionado
frectamente con el mercado laboral y no como una oportunidad para aprender y
gjorar como profesionista y como persona, es decir, como una actividad para sfy

b como un requisito administrativo.
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Mo ya se mencioné antes. esperan obtener algo mientras estudian, ya sea una
ificacién, el reconocimiento de sus padres o cualquier incentivo inmediato, si no
de esta forma, el estudio se vuelve aburrido e inatil

in lo anterior, se sugiere realizar estudios posteriores en diferentes vertientes
j= se explican en las siguientes lineas.

sulta conveniente indagar a profundidad sobre la situacion familiar en ia
alidad, las estructuras familiares del contexto actual y cémo esto repercute en
vida de los hijos, ademas de las implicaciones de esta situacién con el estudio.

anterior permitira conocer més a fondo esas problematicas y de qué manera
t4n interviniendo en el rendimiento escolar de los adolescentes y jévenes. as!
im0 en su desercién de estos niveles educativos.

emas de la situacién familiar, se recomienda realizar estudios en nivel
scundaria, donde dadas las caracteristicas de los adolescentes, surgen diversas

#oblematicas que requieren ser atendidas.

explorar sobre la trayectoria escolar de los jovenes se evidencié un mayor
#sinterés por el estudio en este nivel educativo, influido por las caracteristicas
fopias de la etapa de desarrollo en que se encuentran los estudiantes y por la
fluencia de los amigos, [a cual suele ser mas fuerte en este periodo

Lferente a las probleméticas que vivieron en la secundaria los jévenes
htrevistados, expresaran que al pasar por situaciones conflictivas no sabian a
ién acudir, se sentian solos y no habla nadie a quien le tuvieran confianza. Fue
) ese momento cuando los dos jévenes entrevistados comenzaron a involucrarse
 problemas de drogadiccién y a alejarse del estudio. Por fo tanto, el sistema
Hucativo tiene como reto Identificar las situaciones problematicas a las que se
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kirentan los estudiantes para que dstas no se convieran on motivos de
disercion

mo ya se menciont en apartados anteriores, la Educacitn Media Superior se
vuelto obligatoria (DOF, 2012), lo cual implica una mayor revisién de los
cesos que se viven en sus aulas, asi como la deteccién de problematicas tanto

& estudiantes como en profesores.

n este estudio fue posible identificar como los jovenes perciben a los
fesores, a quienes consideran que “les hacen falta mas dinamicas, mayor
feparacién y no hacer las clases tan aburridas. Los jévenes tanto matriculados
o no matriculados identificaron en sus profesores actitudes de apatla y enojo

rabajar sus clases.

s j6venes esperan encontrar en sus profesores compromiso, poyo, Gonsejos ¥
fa actitud positiva, lo cual podria funcionar como motivacion para el trabajo de
I§ estudiantes. Sin embargo, el 100% de los sujetos entrevistadas coincidio en
e muchos de profesores muestran actitud negativa en su practica docente.

70 de los aspectos relevantes encontrados a partir de la opinitn de los [6venes
que consideran que las clases deberlan ser més personalizadas, es decir, tener
enor nimero de estudiantes por clase, con lo cual se les atendiera de mejor
privado, esa es

ma, ya que en su como de
a de las ventajas que encuntran a ser pacos integrantes en su grupo

partir de lo rescatadc en este trabajo de investigacién se pueden construir
\Iiticas relacionadas con la juventud, reconociendo que el sentido que le otorgan
sstudio es automatico, discursivo y utilitarista, lo cual ha influido en su practica
| estudio, originando en diversos casos, la reprobacion e incluso la desercién.
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£ sistema educativo mexicano y particulammente la educacién media superior,
-yuieren recuperar la perspectiva del joven, dandole voz sobre como es su
Eperiencia escolar antes de que las problematicas y la situacién de su contexto lo
Jen a no concluir sus estudios de bachilerato, en ocasiones provacandoles
-menzar a laborar desde chicos, o convitiéndose en nini. Pero ademés
wonociendo sus problemas como jévenes, que desde el contexto escolar ¥ sus

es posible o
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yoxo 1: Poblacién de 15 a 17 afos en México
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exo 2: Razones de abandono del Nivel Medio Superior
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Fuente: Encuesta Nacional de Desercion (SEP, 2012)
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RAERE ST

Objeto de Estudio: Sentido del estudio en Jévenes de 15 a 18 afos.

Propésito: Caraclerizar el sentido que los [ovenes le airibuyen al estudio. a partir del constructo que se realice de acuerdo a sus

pensamientos, su discurso y sus acciones.

" o “Categorias Sujetos. " Preguntas
| |
I ‘ Concepcién de estudio Escolarizados. +Qué es el estudio? o
| - Importancia ¢De qué forma consideras que el estudio ha
| |- utiidad influido en tu vida?
| |- Apicactn En tu opinién, ;Los canacimientos ‘
‘ | - Razanes para estudiariNo desarrollados en la escuela, son Utles en tu ‘
General estudiar vida diaria? ¢ De qué forma las aplicas?
‘ (Cual es el sentida Crees que es importante estudiar? ; Por qué?
aue el joven e ctorga. | (Cusles son las razones por las que estés
al estudio? estudiando el bachillerato?
(Queé opinas de la relacién estudio/ no estudio/
| oportunidades de emplea? 1
En tu opinién, ,Los conocimientos
Especificas ‘ dasaraliados en a escuela, son itiles en tu

‘ vida diaria? . De qué forma los aplicas?




TR Ty

= - ~
pensamiento, el ‘
discurso y las
acciones en el
senidoquele |
| atbuye eijovenal _
) hdic? No Escolarizados | ,Qué es el estudio?
Parati, que significa estudiar?
| \ ¢En qué te ayuda estudiar? |
\ LQue diferencias \‘ ¢ Qué opinas de la relacién estudio/ no estudio/ |
| estaton anti o savitido oportunidades de emplea?
| i oo s | (Cusles son las razones por as que
\ e it 1 { abandonaste el bachilerato?
Enchniran sshdands | ¢ Te gustaria haber estudiado el bachillerato?
| ot acheratoa | 2Cémo crees que seria (4 vida si hubieras
S | estudiado la preparatoria?
= {ComaTie T ewperencia durarte T saiios
[ [ | de eaucacisn pimaria? . Qué fus lo positivo?,
que no te ayudo, que necesitabas en ese nivel
£C6mo fue tu experiencia en la secundaria?
( Cémo consideras tu experiencia en el
| | bachitierato?




¢Queé acciones estas haciendo en el presente
para cumplir con esos planes?

¢Estudiaste la secundaria? En caso de haberio
hecho, ;Cémo fue tu desempeiio en ese nivel?
¢Qué te gustaba y que no te gustaba de la

hecho, ¢ Como fue tu desempefio en ese nivel?
escuela?

£Qué opina tu familia acerca de tus estudios? |
¢ Consideras que tu familia promueve tus
&studios? ¢ De qué forma?

fTe escolarizados | ,Coma es Ia relacién en tu famiia?
£Qué espera  familia de (7

(

| Influencia de agentes externos (w Escolarizados £Como es Ia refacion en tu familia?

Expectativas Persanales y proyeda | Escolarizados ¢Qué actividades realizas fuera del horario |

TR

escolar?
Cudles son tus planes después de estudiar el
bachillerato?

¢ Cudles son tus planes a futuro?

Tt
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Anexo 4: Guiones de entrevista en profundidad
Entrevista a jovenes matriculados

roduccion: Hola, mi nombre es Alejandra Delgadillo y estoy realizando un
udio donde tu opinién serd muy valiosa. Agradezco tu tiempo y tu sinceridad al
ntestar las preguntas. La entrevista se divide 3 partes, una de ellas es sobre tu
nin acerca de los estudios, la segunda se refiere a la relacion can tu familia y

Iftercera de tus planes a futuro

tos generales
ad:

mestre que cursas actualmente,
gar donde vives
son quién vives?

e quién dependes
rabajas?
Fividades extras

Concepcién de estudio

- Para ti, ¢ Qué es el estudio?

. ¢ De qué forma considerss que el estudio ha influido en tw vida?

- En tu opinién, ¢Los conocimientos desarrallados en la escusla, son dliles en tu
tda diaria? ¢ De qué forma los aplicas?

- 4Crees que es importante estudiar? ¢ Par qué?

- 4Cusles son las razones por las que estds estudiando el bachillerato?

- LQué opinas de la relacion estudio/ no estudio/ oportunidades de empleo?

- {C6mo fue fa experiencia durante tus estudios de educacion primaria? ¢Qué
e lo positivo?, que no te ayudé, que necesitabas en ese nivel

- ¢Cémo fua tu experiencia en 1a secundarie?




£Como tu enel

Deseas agregar algo?

Ihinfluencia famitiar

- (Qué opina tu familia del estudio?

- LConsideras que tu familia promueve tus estudios? ¢ De qué forma?

- ¢Deseas agregar algo?

Proyecto de vida

- ¢Cusles son tus planes después de studiar el bachillerato?

- ¢Qué acciones estas realizando en el presente para cumplir con esos planes?

- ¢ De qué manera tus estudios intervienen en los planes que tienes a futuro?
- ¢Deseas agregar aigo
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Entrevista a jévenes no matriculados

|

|

‘nmduccldn: tola, mi nombre es Alejandra Delgadillo y estoy realizando un
sstudio donde tu opinién serd muy valiosa. Agradezco Lu liempa y tu sinoeridad ol

sontestar fas preguntas. La entrevista se divide 3 partes, una de ellas es sobre tu

pinién acerca de los estudios, la segunda se refiere a la relacion con tu familia y

2 tercera de tus planes a futuro

Datos generales
“dad:

sexo:

_ugar donde vives:

Con quién vives?.

De quién dependes econbmicamente?
A qué te dedicas?

3rado de escolarizacién

- Concepcitn de estudio
1- ¢ Te gustaba estudiar/ escuela, qué te gustaba?

|- Para ti, ;Qué es el estudio?

2.- En tu opinién, ¢Los conocimientos desarrollados en la escusla, son dtiles en la
\ida diaria?

3.- ¢Crees que es importante estudiar? ; Por qué?

- ¢Cuéles son las razones por las que no has continuado tus estudios?

.- ¢ Qué opinas de la relacién estudio/ no estudio/ oportunidades de empleo?

5.- ¢Como fue la experiencia durante tus estudios de educacién primaria?

7.- 4C6mo fue tu experiencia en la secundaria?

- ¢Deseas agregar algo?

Il. Influencia familiar

8. ,Qué opina tu familia del estudia?
- ¢Deseas agregar algo?

Il Proyecto de vida

9.- 4 En este momento depende alguien de ti?

10.- ¢ Alguna accién en el plano personal, familiar, social, sentimental, en la
actualidad que impligue cambios en tu vida a corto, mediano o largo plazo?
11.- 4Qué esperas de la vida?

12.- ;Cémo te ves en 2 afios?

13.- £Qué acciones estds en el presents para cumplir con esos planes?

125




Anexo 5: Guia de preguntas para grupos de discusion

Grupo de discusion con jévenes matriculados

ntroduccion: se les pide que contesten las siguientes preguntas segin su
spinidn. La dinamica a seguir es que se lanza una pregunta y puede comenzar a
‘ontestarla quien desee, posteriormente se continua con el siguiente participante.
Jiracias por su colaboracién

1. ¢Qué el estudio?

2. ¢ Cémo visualizan el futuro que pudieran tener con el estudio? ;Cémo serfa
un buen futuro?

3. ¢Cémo se imaginan que serla ese fuluro si no estudiaran?

4. ;Qué no les gusta del estudio? ; Les gusta estudiar o no les gusta estudiar?
5. ,Qué les gusta de estudiar?

6. ,Qué es lo que no les qusta?

7. ¢Cbmo creen que intervienen las materias en su interés por el estudio?

8. ¢Cbmo creen que intervienen los profesores en su interés por el estudio?

9. 4Cémo se relaciona el estudio con el trabajo?

10. {C6mo creen que es ser una persana estudiada?

11. 4En donde estudian o donde practican el estudio? ¢ Donde se estudia?

12. 4Qué cuestiones, si ustedes recuerdan en loda su vida, que cosas han
aprendido de manera general?

13. 4Creen que el estudio les ha permitido aprender eso?
14, 4 Por qué estudian la prepa?
15. ¢Si no existiera la universidad, estudiarfan la prepa?
18. ¢ Creen que es necesario estudiar?
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17. 4Creen que sea dtil estudiar?
18. ¢Han aplicada los conocimientos que han aprendido?

19. ,Cémo estudiaban en la primaria?

20. (En la secundaria coma estudiaban?

21. 4Qué aprendieron en la primaria y en la secundaria?

22. 4Gémo estudian ahora ya la prepa?

23, ¢Qué han aprendido en el bachillerato?

24. 4 C6mo han influido las amistades en su estudio?

25. §Qué propondrian que se trabajara en |a educacién media superior?
26. ¢Cudl es el ambiente que consideran més apropiado para estudiar?

27. 4Cudles creen que son los resultados que ven a partir del estudio? ¢ Qué
resultado tiene el estudio?

- ,Quieren agregar algo més?
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Grupo de discusién con jévenes no matriculados

| atroduccién: se les pide que contesten las siguientes preguntas segin su
pinién. La dinamica a seguir es que se lanza una pregunta y puede comenzar a
ontestarla quien desee, posteriormente se continua con el siguiente participante.
sracias por su colaboracién

1. 4Qué es el estudio?

2. Enla entrevista les pregunté si les gusta o no les gusta el estudio, ¢Qué me

| pueden decir de eso?

3. (Cusl es la diferencia entre el trabajo y el estudio que hace que les interese
més el trabajo?

4. (Cémo creen que intervienen las materias en su interés por el estudio?

5. 4Como creen que intervienen los profesores en su interés por el estudio?

6. ¢Qué otros elementos creen que estén involucrados en el estudio o en el
interés que tengan ustedes por el estudio?

7. Situvieran la oportunidad ;Cambiarlan alguno de esos aspectos?

8. (Cémo se relaciona el trabajo y el estudio?

8. (Qué iencias ir ini para que no sus estudios?

10.4Creen que influyd el ambiente en el que se desenvolvian en que ya no
continuaran sus estudios?

11.¢4Qué les dice su familia del estudio?

12, 4 Ustedes creen que es importante estudiar?

13. (s Gtil el estudio?

14. 4,Qué planes tienen?

15. 4 Se relaciona en algo el estudio en esas planes?

16.,C6mo es, o como serla, ser una persona estudiada?
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17. ,C6mo tendria que ser el estudio para que sea m4s interesante o para que
les guste mas?

18. ,Como estudiaban en la primaria?
19. ¢En los trabajos que han tenido, tienen que estudiar algo para trabajar?
20. {C6mo estudiaban en la secundaria?

21.4Qué cuestiones, si ustedes recuerdan en toda su vida, que cosas han
aprendido de manera general?

22. (Creen que el estudio les ha permitido aprender eso?

- ;Quieren agregar algo?
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