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La relevancia de los objetos de estudio como la presente, gira en torno a la

trascendenciaquetienelalecturaparaeldesarrolloecon6micodelasnaciones.De

hecho,laconcienciadedichaimportanciasetraduceenlosmultiplesesfuerzosque

organismos internacionales realizan, como es el caso del Organismo de

Cooperaci6n para el Desarrollo Econ6mico (OCDE), para promover politicas

educativas en las distintas naciones, que coadyuven a la mejora en esta

competencia.

Aunadoaloanterior,laimportanciadeunabuenacompetencialectorasupondriael

logrode los objetivos curriculares de losdistintos niveleseducativos. Mexico, en

estesentidoha articuladoesfuerzos para darcumplimientoa dichas politicas, de

ahiquetenemosenlasdistintascurricula,almenosenlosnivelesobligatoriosde

nivelbasicoymediosuperior,ejesdeformaci6nrelacionadaconelfomentodedicha

competencia

Porotroladoesimportantecuestionarseporquelosnivelesdecomprensi6nlectora

no son los esperadosconsiderandoelniveltan alto de estimulos visuales a los que

cotidianamenteunadolescenteestandarseenfrenta,yquedecirencomparaci6n

con otra naciones, como 10 hace la OCDE por medio del examen PISA (PISA por

su siglas en ingles: Program for International Student Assessment) que

constantementecorroboraquedichossujetos notienenuna comprensi6n lectora

suficientemente desarrollada. l.Que entender entonces por comprensi6n lectora

cuando la mayoria de la poblaci6n sabe decodificar los estimulos visuales y

convertirlosen ideas consentidoyreferencia?

Esta preguntayelcontextosenaladofueron alg-unas de las inquietudes que dieron

vida a este objeto de estudio, sin embargo,lo primero que se consider6 en la

construcci6ndelapresente,esquelacomprensi6nlectoraesunprocesoenelque



seponenenjuegodistintosfactorestantodeordencognitivo,culturalycontextual,

por senalar algunos. En el animo de identificar el proceso que implica la

comprensi6nlectora,habriaqueentenderyatenderlosfactoressenalados

En la presente investigaci6n se ha delimitado la comprensi6n lectora,

considerandoladesdelaimportanciaquejuegatantoeltexto, comosucontexto.EI

primeroentantosus caracteristicas yel segundo que alude al establecimientode

objetivos, por una parte, y las dinamicas implementadas para fomentar dicha

comprensi6n. Asi mismo, esta investigaci6n se realiz6 en el nivel medio superior,

bachilleratogeneral,ensumodalidadmixta.

EI documento esta compuesto por cinco capitulos. En el primero, titulado

planteamiento del problema, se esboza el objeto de estudio, se delimita y

contextualiza yseexponen tanto las preguntas de investigaci6n comolosobjetivos.

En el segundo capitulo, designado ala fundamentaci6n te6rica, se sustenta yse

exponeelabordajete6ricodesdeelcualseinterpret61acomprensi6nlectorayque

sirvi6 como puente para la interpretaci6n del contexte caracterizado. En el tercer

capituloseenuncianlascategoriasdeanalisis,alapardequesejustificanlas

elecciones metodol6gicas en sintonia con la naturaleza del objeto de estudio

En elcapitulo cuartoseanalizanysediscuten los datos obtenidos del contexto a la

luzdelaargumentaci6nte6rica,desusrespectivascategoriasysedarespuestaa

las preguntas de investigaci6n. EI quinto y ultimo capitulo, corresponde a las

conclusiones, sehace una recapitulaci6nde manerasintetica,de las respuestas a

las preguntas de investigaci6n; hallazgos que surgieron en el desarrollodelamisma

yquenoestuvieroncontempladasendichaspreguntas;asicomopropuestaspara

nuevasinvestigacionesysugerencias.



Porultimo,seenumeranlasfuentesbibliograficasasicomounapartadodeanexos

eniosqueseinciuyen, un vaciadode las entrevistas tanto a la profesoracomoalos

estudiantes; la bitacorade observaciones que se realizaron en el aula, sumado al

analisisdelasvideograbacionesdelassesiones;laslecturasasignadasduranteel

periododeobservacionesyunadelasevidenciasdelecturasolicitadasporla

profesora.



Capitulo 1

Problema de investigaci6n

1.1.Planteamientodelproblema

La lectura esesencialen laformaci6ndelestudiantedecualquierniveleducativo

puesla informaci6nacademicasobrecualquiertemasepresenta prioritariamente

demaneraescrita,ya sea a travesde revistasespecializadas, de Iibrosdetextoo

mas recientemente a traves de recursos electr6nicos disponibles en la internet.

Dadalarepercusi6nytrascendenciadelalecturaparaelcumplimientode los logros

curricularesenlosdistintosniveleseducativosysurelaci6nestrechaconel

desarrollo econ6mico de los paises, se han instrumentado por parte de los

gobiernos, acciones para promoverla y evaluarla, 10 que ha implicado la

construcci6ndemetodologias,tecnicaseinstrumentosparalogrardichoprop6sito

(Le6n, EscuderoyOlmos, 2012).

Por otra parte, los resultados del Programa Internacional para la Evaluaci6n de

Estudiantes (PISA por su siglas en ingles: Program for International Student

Assessment) el cuales unode los examenes estandarizados a gran escala que se

aplica a losj6venes de 15anos, posicionaa Mexico como uno de lospaises mas

bajosencomprensi6n lectora, 10 que nos indica que los estudiantesqueingresanal

nivel medio superior cuentan con niveles muy pordebajo de los esperados en

comparaci6nconlasdemasnacionesparticipantesendichoexamen.

<.-Aquesedebenestosresultados?En_principio,losestudiantestiendenausarlos

textos de cierto modo, segun los c6digos prevalecientes en el discurso del



profesorado:seleesegun loquesenecesita (Jurado,2007),esdecir,losobjetivos

ymetaspropuestosporellector(Le6netal.,2012)ensuindividualidaduobjetivos

socialmenteconstruidosentreestudiantesoentreelprofesoryestudiantes. De tal

suerlequesielestudiante hace unalectura literal, porejemplo reproducir 10 que

diceeltexto,esporquelosc6digosprevalecientesenlasclaseshacen que el

estudiantesientasoloesaexigencia; luegoentonces, silaexperienciade lectura de

losestudiantes nosobrepasaniveles superficiales, no podriamos esperarque de

forma automatica seden las habilidades para una lecturacritica.

1.2 Justificaci6n

Elnivelmediosuperiorfocaliza,atravesdelosprogramasquecomponen el campo

disciplinar de comunicaci6n mediante las asignaturas de L1TERATURA,

INFORMATICA, LENGUA EXTRANJERA Y DE TALLER DE LECTURA Y

REDACCION, tanto I y II segun el acuerdo 444 (SEP 2008), espacios--curriculares

parala atenci6n al fen6meno de lacomprensi6n lectora. En dichosprogramas, el

abordajede la lecturaesdescriptivo, en tanto que define c6mo entenderlalectura

y propone algunas actividades para lograr distintos niveles de comprensi6n, sin

embargo, para lograr la comprensi6n critica es necesario lIevar a cabo lecturas

criticaseinferenciales,lascualesserefierenaejerciciosde lecturadondeel fin no

se agoteen la recepci6n (oa lomas, asimilaci6n) de contenidos, sino que estos

seanelpuenteparalaconstrucci6ndeinferencias,elaboraci6ndejuiciosy

establecimiento de propuestas, por senalar algunas. Esto se logra desde la

interlocuci6nconelotro(yaseadeformaoraloescrita),seaesteelprofesorosus

pares (companeros),esdecir, con la comunidad academicaenlaqueseconstruyen



Laconslrucci6ndelexloshacereferenciaalhechodequeellector"construye,al

tratar de comprender el mensaje leido, sustituyendo, aiiadiendo, integrando u

omitiendoinformaciondeltexto"(EscuderoyLeon,2007,p.314) loque lIeva como

resultado, una representacion mental del mismo. Estaconstruccion (re-construccion

del texto) no solo es necesaria, sino tambien automatica, cuando la forma de

abordaruntextoesdesdela perspectiva de queeste, solo es undetentoryqueel

texto no esta culminado si noes hasta que el lector reconstruye 10 leido(Garcia,

2006)ademasdequedicharepresentacionenlaquesehaceusodelasinferencias,

representa el fenomeno mismo lIamado comprension lectora

Leer,portanto,es una actividad que implica la construccion socialdesignificadosy

nuevos modos de pensamiento, por 10 que constituye un proceso realmente

complejo (Freire, 1991).Confrecuenciaseasumequeelestudianteuniversitario,el

jovenoadultohadesarrolladoesta habilidada 10 largo de su formacion previa (el

nivel basico), especialmente en las etapas iniciales (Santos, Becerra y Bastida,

2011),incluso,queconocelaspracticasdiscursivaspropiasde cada discipi ina 0

profesion;leerencadaambitodelsaber-cualquiertipodetext0-.

Cada tipo de texto, expositivos, narrativos, entre otros, exige del lector poner en

practicadistintostiposdeinferencias,yportantodistintosnivelesde comprension,

porloqueresultamasapropiadohablardeunacomprensionasimetrica,quedeuna

competencia lectora-resulta inapropiado dar por hechoque ellectores capazde

accederanivelesaltosdecomprensionlectoradecualquiertipodetexto-(Carlino,

2005; Leon et a12012; Santos, 2011) Actualmente hay consenso respecto a los

distintostiposdecomprension,losnivelesderepresentacionysurelacionestrecha

con los tipos de textos existentes (Escudero, 2010; Leon, etal2012;Garcia, 2006).

Leon, Escudero y Olmos (2012, p. 9) definen i-Ia comprension lectora "como la

comprension profunda, desaberutiJizaryreflexionarsobreloque se lee en base a

alcanzarlosobjetivosymetaspropuestosporel lector, ampliarsusconocimientos



e,incluso, sersocialmentemas participativo". Resaltandoendichadefinici6nloque

respecta a objetivosy metas propuestas, dadoqueesta investigaci6n parte de una

granhip6tesis:losnivelesdecomprensi6nlectorasonproporcionalesalosobjetivos

ymetas,quetantoelprofesorcomolosestudiantessehanestablecido,asicomola

c1aridady promoci6n de los mismos.

A partir de 10 expuesto cobra sentidoy relevancia realizarunestudioquedecuenta

de las practicas lectoras de textos academicos realizadas en las aulas de

bachillerato. Por praetieas leetoras se entenderan aquellas aeciones ejercidas por

partedelprofesorprevioalaasignaci6ndelaslecturas;laslecturascomotalensu

individuaiidadporpartedelestudianteyiasociaJizaci6ndeiasmismasenelaula

1.3 Objeto de estudio

Porpracticaslectorasseentenderanlasformasdeabordajedeuntex1o,habiendo

tres momentos a considerar: 10 previa de la lectura; la lectura como tal y la

sociaJizaci6ndelalectura. Elprimermomentoestaprotagonizadoporelprofesor,

de quien interesa la intencionaJidad al asignardeterminadas lecturas; cual es el

papel,desdesuperspectiva,quejuegandichasleeturasenlosprocesosde

enserianza aprendizaje y las practicas que promueve para socialmente generar

representacionesmentales

EI segundo momenta 10 representa el estudiante, por una parte respecto a la

c1aridadde los objetivos asignados porelprofesoroconstruidosporeloentreel

profesor y sus comparieros frente a determinadas lecturas, sus estrategias de

lecturaysurelaci6nconlosnivelesdecomprensi6nlectora



EI tercer momento 10 representa el proceso de socializaci6n de la lectura. Aqui

interesa,conocerc6mosedesempenaelprofesorenelaulaenlapromoci6ndela

socializaci6n de la lectura; por una parte las dinamicas entre estudiantes para

socializardichaslecturas y 10 anterior en relaci6n con los nivelesdecomprensi6n

EI nivel medio superior en Mexicosevuelveobligatorioa partir de12012(DOF2012),

endondelosobjetivosparaestenivelesprepararlosparaelingresoalnivelsuperior

y/o prepararlos para insertarse en el mercado laboral, que es el caso de los

bachilleratos tecnicos, en especifico. Sin embargo, en la actualidad todos los

planteles,independientementedelamodalidaddeestudioalquenosrefiramos,se

espera contemple en su mapa curricular, un componente de formacion para el

trabajo

A partir de la extensa variedad de subsistemas que existian para cursar el nivel

medio superior, el gobierno mexicano en el 2008, por medio de la Reforma Integral

de Educacion Media Superior (RIEMS) ha establecido un marco curricular comun,

conel cualquedanestablecidossolotres modalidadesde estudio: presencial, no

presencial y mixta segun el acuerdo secretarial 442 (SEP, 2008). Dichas

modalidadessesubdividenalavez,en70pcioneseducativas(presencial,intensiva,

virtual,auto-planeada,mixta,certificacionporevaluacionesparcialesycertificacion

porexamen).

En elcasode laopcion educativa, de nombre"mixta", lacualademaspertenecea

la modalidad mixta, segun el Acuerdo_Secretarial 445 (SEP, 2008) se caracteriza

porlamediaciondocenteobligatoria,aunquelaexigenciaesdeI minimodel40% de



las actividades bajo la supervision del mismo; por trabajar bajo una trayectoria

curricularpreestablecida; la mediacion digital es prescindible;el porcentajede las

actividadesconeldocenlesedesarrollaranenunespaciodeterminado,unplantel,

conuncalendarioyhorariofijooflexible;elplantelesquienevaluaylainstancia

publica, en este caso la Secrelaria de Educacion Publica, es quien certifica,

teniendocomorequisitohabercumplidoconelplandeestudios

Es en esta modalidad y opcion educativa en el que se realizara la presente

investigacion, especificamenteen la preparatoria "Instituto de Estudios y Ciencias

Xalisco" con clave: 18PBH0109H la cual se encuentra ubicada en el municipio de

Xalisco; Nayarit. Cabe senalar que en el proximo agosto, la institucion cumplira tres

anosdeestarlaborandoya mayo del presenteano han egresad03generaciones.

Esta institucion cuyas siglas son INECXA, trabaja con una periodicidad

cuatrimestral, estableciendodos anos como tiempo ordinario para la culminacion

del bachillerato. EI componente deformacion propedeutica en el mapa curricular

esta compuesto por las asignaturas de administracion (I y II), derecho (I y II),

economia(1 y II) Y sociologia (I y II). Yel componente de formacion parael lrabajo

conformado por contabilidad (I y II) Y dos modulos (gestion de procesos

empresariales y elaboracion de estados financieros) del mapa curricular

pertenecientealacarreratecnicaencontabilidaddelbachilleratotecnologico.

Actualmentela poblacionestudianlilasciendea 58 estudiantesdistribuidosen los

turnosmatutino,vespertinoysabatino.Lasedadesoscilanenlrelos 17anoscomo

minima y 45 como maximo. Los grupos son pequenos, de 4 estudianles como

minima y 12 como maximo. Existen casos excepcionales en que la instilucion

acuerdaquedeterminadasmaleriassellevenacaboenmodalidadquelainstilucion

llama talleres, que en algunas ocasiones si obedece el termino (taller) a las

condiciones de co-aprendizajey la perspectiva vivencialyalgunasotrassolose



hacereferenciaalhechodejuntarenunsoloespacio(aula)aesludiantesdedoso

masgrados(cuatrimestres)diferentes, para vivenciaruna maleriadeterminada.

Actualmentelaplantadocenteesde12profesores.CualroparaeIcampodisciplinar

de cienciasexperimentales ymalematicas: quimica (I yll), biologia(lyll),fisica(1

y II) Y matematicas (I, II, III Y IV); Ires profesores para el campo disciplinar de

humanidadesysociales,comoeselcasodeeticayvalores (I yll), introducci6na

las ciencias sociales, historia de Mexicoy universal yestructurasocioecon6micade

Mexico; para el campo disciplinarde comunicaci6n laboran tres profesores como es

elcasodetalierdelecturayredacci6n(lyll),lenguaadicionalalespanol(I,II,lIly

IV) e informatica (I y II); para el componente de formaci6n propedeutica y de

formaci6nparaeltrabajoexistedosprofesores.

Enrelaci6nconlainfraestructuradelaescuela,lainstituci6ncuenta con las

condiciones que solicitan las normativas tanto de Protecci6n Civil de la

municipalidad de Xalisco (OOF, 2006); la Secretaria de Salud; el Instituto de

Infraestructura Educativa (INIFE), organismo perteneciente a la Secretaria de

Educaci6n Publica y los requerimientos de la Subsecretaria de Educaci6n Media

Superior, Superior e Investigaci6n Cientifica y Tecnol6gica (SEMSSICyT)



1.4. Preguntas de investigacion

(,Comoson las practicasdelecturadetextosacademicosqueseobservanen los

estudiantes de la preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco, en el

municipiodeXalisco; Nayarit?

(,Quetipo de practicas lectoras detextos academicos promueven los profesores

entre los estudiantes de la preparatoria Instituto de Estudios yCienciasXalisco, en

elmunicipiodeXalisco; Nayarit?

(,Como se relacionan las practicas de lectura de textos academicos en la

preparatorialnstitutodeEstudiosyCienciasXaliscoconlosnivelesde comprension

lectora?

1.5.0bjetivos

Objetivogeneral

Caracterizar las practicas lectoras de textos academicos desarrolladas por los

estudiantes en la preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco, en el

municipiodeXalisco; Nayarit.



Objetivosespecifieos

1 Idenlifiearlaspraelieasde leclurade lexlosaeademieosqueseobservanen

lasdinamieasdesocializaei6nenlosesludianlesdelapreparaloria "Inslilulo

de EsludiosyCienciasXaliseo"

2 Idenlifiear las eslralegias leeloras que promueven los profesores en la

soeializaei6ndelasleelurasparagenerarunaeomprensi6nleeloradelexlos

aeademieos entre los estudiantes de la preparaloria "Institulode Estudios y

3. Caraelerizarla relaei6n enlre las praelieas desoeializaei6n de leeluras y la

eomprensi6n de lexlos aeademieos en los esludianles de la preparaloria

"lnslilulodeEsludiosyCieneiasXaliseo"

1.6 Ejesde analisis

• Praetieasde leelura (i,C6mosesocializa laleelura?)

• Estrategias doeenles para lapromoei6nde la leelura (i,C6mose'enseria'a

comprenderlexlosaeademieos?)

• Comprensi6nlectora(Larelaei6nenlrelapromoci6ndelaleeluraporparte

del profesor y los niveles de eomprensi6n leelora observadas en los

estudianles)



Capitulo 2

Fundamentacionteoricaydocumental

En este contextode investigacion por practicas lectoras se entenderan a la forma

de abordarun texto. Deahi entonceses necesario iniciaruna discusion acerca de

losmodelosquetratandeexplicarcomoseabordauntexlo.

Lo primeroa entenderes que la definicion de lectura ha evolucionado (Ferreiro

2000),desdelaconcepcion de decodificacion de grafemas afonemas (posturadel

modelodelecturaascendente)hastalaconcepcionquenosbrindanLeon,Escudero

yOlmos(2012,p.9)donde"lecturaessinonimodecomprensionprofunda,desaber

utilizaryreflexionarsobreloqueseleeconelpropositodealcanzarlosobjetivosy

metas propuestos por ellector, de ampliar sus conocimientos e, inciuso, de ser

socialmentemasparticipativo".

En este proceso de cambio en la concepcion de 10 que implica lalecturapodemos

advertir distintos modelos explicativos, que a su vez, se han constituido en

paradigmas para la construccionde objetos de estudioen relacionalalectura,estos

modelos son: el modele ascendente, tambien lIamado bottom up; el modele

descendente, 0 tambien lIamado top down y el modele interactivo



EI modele lIamado "Iectura ascendente" (0 tambieln lIamado de abajo-arriba, 0

bottom up) es el mas antiguo de todos los modelosyelqueprevaleci6durantetodo

el siglo XX hasta los atios 70 aproximadamente (Verdelho, 2011). Este modele

descansaenlossupuestosconductistasentantoqueleeresunprocesode

decodificaci6n grafo-fonetico unidireccional, en el que se mantiene una

dependencia entre la percepci6ne identificaci6n de las unidades masbasicas, que

eselcasode lassilabas, hastaelprocesode lacomprensi6n lectora. Desdeeste

modelosepiensaquelacomprensi6nsedaenautomaticoentantoserespeteese

ordendeprocesamiento(decodificaci6nascendente).

En este modelo, el proceso inicia con el texto mismo, mas en concreto, en la

percepci6neidentificaci6n de lagrafia misma, de ahientoncesy de forma gradual

ascendente,ys610asi,vienelaasociaci6nconlarepresentaci6nfonol6gicayesta

representaci6n,alavez,enpalabraaquienseleasignaunsignificado.Laspalabras

al sercombinadas forman asociacionessignificantesyel lector,lIegadoelproceso

dedecodificaci6nhastaestepunto,Iograenautomaticoiacomprensi6ndeloleido,

ydichaautomatizaci6n descansa en el supuesto de que el textoes eldetentorde

informaci6nyellectorpara accederaella,s610tienequeseguirla ruta setialada

(Verdelho, 2011; Cortes, 2002).

Esteprototipodelecturaesvisto, respectoa los procesosde desarrollodelalecto­

escritura en infantes, en la escuelatradicionaldonde,siguiendoa Cortes (2002, p.

95),prevalecenlasactividadesdelecturacentradasenlafluidezlectorayla

ensetianza de lafonetica. "Los estudiantes copian mucho en la pizarra y hacen

bastantes ejercicios de los libros [... ] habitualmentesuelenleerenvozaltaotodos

alavez". -'



Enterminosexplicativos de Le6n eta!. (2009) la comprensi6n lectora desdeeste

enfoqueestaracenlrada en 10 que ellos lIaman (aunque noes exclusivode ellosj

"base del texto", que consisle en larecuperaci6ndelainformaci6nexplicila Ieida

En este sentido los modelos de evaluaci6n de la comprensi6n lec!ora lermina

siendo, s610 por citar un ejemplo y de manera no Iimitativa, cueslionarios 0

examenes de opci6n mullipledonde el sujeto eligedenlrodevarias opcionesde

fragmenlos, cual coincide con 10 indicado en el texlo 0 preguntas abiertas que

prelendenqueelsujetoreproduzcaliteraloalmenoslomasapegadoaello,delo

feido, sinesperarprocesos complejos como inferenciasoaportaciones criticasal

Por ultimo, algunos ejemplos de investigaciones centradas en esle enfoque de

"Iectura ascendente", enconlramos a investigadores como LaBerge y Samuels

(1990)oel Dr. Sebastian Wren (2003). Este ullimo,aun cuando sus aportaciones

sonreiativamenterecieniesencomparaci6nconLaBergeySamueis,siguesiendo

unclaroejemplodeesteenfoquedelectura.

2.1.2. ModelodeLeclura Descendente

En lamisma naturaleza unidireccional,peroen un sentido contrario al ascendenle,

se encuentra el modele que tiene por nombre descendenle, de arriba a abajo 0

tambien lIamado top down. Tiene una fuerte presencia a partir de la decada del 70

del siglo pasado y de las figuras embfemalicas deesle modelo, enconlramos a

KenenethGoodman.

En este modelo, la comprensi6n lectora es un proceso que iniciacon elleclory

terminaen eftexto. En eslesentido se afirma que los conocimienlos previos son

mas importantes para la comprensi6ndadoqueesellectorelqueaporta masal



significado del texto, que el texto pueda ofrecer allector. "C6mo se da este

proceso?, aqui eldetentordel conocimiento, a diferencia del modelo ascendente

quien afirma quees el texto, es el sujeto. Asi pues, este modele es un modelo

deductivoentantoquela lectura,omejordichoeltextoparaellectorseconcreta

como el medio para la constataci6n 0 en todo caso la complementaci6n de los

saberespreviosdellector

Hablardel sentido deductivo de esle modelo, obedeceen parte aqueseimplican

lossaberespreviosdelleclor, peroademas,lambienseimpJicanenelaclolector

los intereses, prop6sitos y expectalivas que el leclor Iiene al momento de

enfrenlarsealtexto,deahi que durante laleclura,esleactose vuelvaunproceso

predictivo, 0 como 10 lIamaba Goodman, un juego de adivinaci6n psicolingOistico

(Cortes,2002)

EstemodelonacedesdelapsicoJingOislicaymasaparentadaalconstructivismoen

tantolaponderaci6ndelsujeloenelprocesolectorymasporserelquienaportaa

lacomprensi6nde loleido, suexperienciadevidaysussaberes previos, siendo

queestossonulilesparadichoprocesodelacomprensi6nlectora.

2.1.3. EI modelo de Lectura Interactiva

A finales de ladecada de 1970,seproponeun nuevo modelode lectura lIamado

interactivoenelque, a partir de la infJuenciadeiaevoluci6nquefueadquiriendola

psicoJingOisticaylapsicologiacognitiva,secaeencuentaqueeI actolectores un

procesoenelqueseimplicantantoelsujetoconsussaberesyexperienciasprevias

sin menoscabodelvalorqueeltextomismopuedeaportarparaquesededicha

comprensi6ndeloleido.



Elmodeloinleraclivo noes rigidoni unidireccional,como los modelosanleriores.

Desdeesta perspeclivael sujelo, durante el acto leclor, tiene lalibertaddeiryvenir,

deltextoalsujetoydelsujetoallexto. En relacioncon loquemotivaalleclora

decidir por uno u otro, ulilizando la explicacion de Verdelho (2011) todo depende

de, 'si la informacion textual no es suficiente, entonces domina el proceso

ascendente, esdecir, prima el valor del lextoen el proceso de lacomprension; y

cuando el lexto facilita la anticipacion, es enlonces apropiado el modele

descendenle,dondeentodocasoellextosolosevuelvecorroborativodelos

saberes previosdel lector.

Estemodeloeselque prevaleceen las investigaciones del grupo de Escudero en

las ullimas decadas, por 10 que son considerados en esta investigacion para

fundamentar los principios explicativos del objelo de estudio enconstruccion.Para

estegrupodeinvestigadoreslostextossonfundamentalesentantoquecadatipo

delexto(categoriaoclasificacion)dadasudistintanaturalezapropiciaen el lector

determinadas inferencias quienesayudaran a evidenciarel nivel de comprension

lectora,peroalmismotiemposeconsiderafundamenlalellectoren tanto que las

inferencias son la "adicion de elementos semanlicos no explicativos, pero

consistentes con el contexto de comunicacion y con los propios conocimientos

previosdellector"(Escudero,2010;p.4)Eneslainleraccionenlreelsujeloyel

textoesquesedalacomprensionlectora.

Gtros autores contemporaneos (Gonzalez, 2013; Tapia 2005; Hernandez 2005). e

inclusoLeonetal.(2011),hanreconocidopormediodeinvestigaciones,quedado

que la lecturaesuna aclividad quese situa dentro de unprocesocomunicativo,es

importante considerarel contexlo, queen este sentido nos referimosal papelque

juegan los olros, para que pueda darsela comprE!nsi6n lectora.



Ahora bien, laformaylamedidaenqueelcontextoinfluyeenlacomprensi6nlectora

soncaracterizadasdemaneradistinta. Porejemplo, Tapia (2005) consideraqueel

principalaportedel contextoen lacomprensi6n lectoraestaen la motivaci6nque

puedaproporcionarallectoryesdichamotivaci6nloquegeneraelexitode dicha

comprensi6n. En el casode las aportacionesde Hernandez (2005) quien ademas

de centrarse en hacer un recorrido hist6rico de c6mo ha side caracterizado la

comprensi6n lectora, culmina exponiendo los estudios situados de la actividad

lectoraenfatizandoelorigenylaraz6nsocialdetodosigno,enestecaso,lalectura.

Desdeestaperspectiva,lossignificadosnoresidenenlamentede los lectoressino

sonconstruidosyempleadosenelcontextoenelquesedaelactolector

Le6n,Solari,OlmosyEscudero(2011)corroboraronquelasocializaci6n de 10 leido,

favoreceengranmedidaqueellectorproduzcaunamayorcantidaddeinferencias.

Las inferencias son el elemento que determina, desde la perspectiva de estes

autores,lacomprensi6nlectora.Yporliltimo,enesteejerciciodecitarejemplosde

investigacionesacercadelpapeldelasocializaci6nenelprocesodelacomprensi6n

lectora, tenemos el caso de Gonzalez (2013) quien afirma que la comprensi6n

lectora noes un procesoni resultadoestandarizado, sino que esta directamente

relacionado con el contexte al que nos estemos refiriendo; "Ia lectura es parte y

productodelcontextoylaculturaenquesedesarrollayutiliza"(p.14)

Como se ha venido observando, en el modele interactivo de lectura se hace

presente el valor del contexte en el proceso lector, mismo que surge de las

aportacionesdelateoriasocio-constructivista.Enestesentidocobrarelevancia

hacerunparentesisparaponerendiscusi6ndichasaportaciones



Enfoquesocioculluraldelaprendizaje

Susorigenes.

Porenfoque sociocullural del aprendizajese enliende una epislemologia en lanlo

quedacuenladelanaluralezadelconocimienloyc6moseoriginaesle. Paraesle

enfoque el conocimienlo son las explicaciones socialmenle conslruidas de

conlexlosespaciolemporalesdelerminadas.

EsleenfoquelienesuorigenenlaescuelarusadelasegundadecadadelsigloXX

Eslaescuela, Hamada laTroika, eslaba compuesla porVygolski Luria y Leonliev

En elcaso delprimeraulor, dada su formaci6n academica en filosofiaeinfluenciado

porelpensamienlomarxisla,especificamenleladialeclicahegeliana,influy6enel

eslablecimienlode la afirmaci6n dequelodoslos procesos cognilivos delsujelo

eranresulladosdelasocializaci6n.

Desde esla perspecliva, el aprendizaje es un proceso que implica el paso de 10

inlerpsiquicoaloinlrapsiquico(procesodeinlernalizaci6n).Esdecir,elaprendizaje

enprimerlerminoesunaclosocializadordeconslrucci6ndesignificados,peroque

en ullimo lermino, eslos significados conslruinin 10 que Vygoslki Hamaba menle

humana(Huertas, 1991; Coelho, 2006; Luria, 1979)

Porsuparte,Luria(1979)seenfoc6enelesludiodelosprocesosdeinlernalizaci6n

queincluia pasardelcomponenleyelapafilogenelicaalaelapasociogenelicay

porullimo, a laelapaycomponenledenominadaonlogenelico. Paraesleaulor,el

aspeclofilogenelicosupone unaelapaen lanlo que se refierea 10sprocesos

genelico-biol6gicosnecesariosenlaconslrucci6ndelamenlehumana,yalmismo



tiempoesuncomponenteentantoquesuponelaestructuraneurobiol6gica del ser

humano,requeridoparadichaconstrucci6n.

EI aspecto filogenetico no es el unico requerimiento para la construcci6n del

conocimiento, se requiere tambien del procesosociogenetico, esdecir,todoloque

serepresentaenelactosocializador. Haciendo un comparativocon la postura de

Vygotski, ambos hacenenfasisen la importanciadeesta etapa de interacciones,

misma quees responsable de la consolidaci6n de la mente del sujeto. A partir de

entoncescobrarelevancialaontogenesis,queseentiendecomoeIser,lasintesis

de los dos pasos anteriores. S610 hasta entonces se afirma la mente humana

(Huertas, Rosa y Montero, 1991; Coelho, 2006; Luria, 1979). La importancia de 10

social es tal, al punta de afirmarque para entender al humano, s610 es posible

viendolodesdefueradeel, esdecir, desdesu aspecto hist6rico-social, (Rodriguez,

2010).

Duranteelprocesodeconstrucci6ndelconocimiento,deacuerdoaLuria(1979)en

la etapa sociogenetica cobra relevancia el lenguaje como herramienta, como

actividad mediada (Huertaetal., 1991)atravesdelacualsesocializa,seconstruye

yseinternalizan 10ssaberes,perotambien,secundandoaVygotski,esellenguaje

10 que distingue al ser humane de otras especies animales, y es gracias a esta

herramienta que el hombre se empodera desu contexto.

Considerar allenguaje como una herramienta que dislingue y empodera al hombre,

esunaideaqueVygotskiconstruyeinfluenciadoporlaanalogiaqueformul6Engels,

acerca delatrascendenciaquetuvolaaparici6ndela herramienta enlahistoriadel

hombre. Para Engels la aparici6n de la herramienta fue un parteaguas en el proceso

evolutivodelhombre,enelquepasadeseralguienqueco-existecon la naturaleza,

a un sujeto activo que transforma su medio ambiente (Martinez, 1999), asi Vygotski

explica que es gracias al lenguaje, producto sociocultural, la herramienta de



transformacionsocialqueledaunsentidopeculiardeagente(quejuegaun papel

activo) en su contexto.

En relacioncon los procesosdeinternalizacion, en especificocuandosehablade

hacerapropiaciones, es importante considerarquedichoconcepto (apropiaci6n),

hacereferenciaaunprocesodehacersuyo(enestecasoelconocimiento),loque

fue productode un proceso de construccion social en el que, quien seapropia,

participo en menoro mayor medida. Martinez (1999) esclarece esta distincion y

senalalaspeculiaridadesentreadaptacionyapropiacion.Mientraselprimeroesun

procesopasivodeadecuacionalcontexto,elsegundohacereferenciaa un proceso

activo,socialycomunicativo.

Leontiev (citado por Huerta et aI., 1991), quien centro su analisis en los procesos

sociales de la actividad humana, afirmaba que la interaccion social no tiene como

objetivo una adaptacion, es decir un proceso de moldeamiento de conductas

(incluyendoellenguaje)comolointerpretabaelbehavorismonorteamericanodela

epoca. EI objetivo, afirmaba este autor, es que gracias a esa socializacion,

entendida como la interaccion participativa en la construccion de la realidad, es

como se estructura y funciona 10 intrapsiquico. En este sentido Vygotski,

secundando el pensamiento marxiano, afirma que al ser humane Ie es primigenio la

conciencia social, antes que la conciencia individual (Crego, 2003), por tanto la

mentehumanaesunaconstruccionhistorico-social(Vygotski, 1931).

Amaneradesintesis,elenfoquesocioculturalfuedesarrolladoporlaescuela rusa

lIamada la Troika en la segunda decada del siglo XX y en tanto poslura

epistemologica entiende que la naturaleza del conocimiento humane son las

explicaciones espaciotemporales de contextos especificos, y que dichas

construcciones sedan a partir del acto mediado dellenguaje. Estas aportaciones

se convirtieron en el fundamento de 10 que hoy lIamamos constructivismoy que



lambien es importanle poner en discusi6n por delerminadas premisas que el modele

inleraclivodelecluralomapresladas

Las aportaciones de la escuela rusa se han convertido en fundamenlo del

denominado conslruclivismo. Aulores como Cubero (2005) serialan la exislencia de

unadiversificaci6ndeconslruclivismos,queauncuandocompartendelerminadas

premisas,lienenpeculiaridadesquelosdislinguenenlanloelpapeldelossujelos,

la relaci6n con los olros y de los liempos en los que se da la conslrucci6n del

conocimienlo.Asi,exislen posluras unas masend6genas, olras dialeclicasyolras

deenfoquemasex6genas.

EI conslruclivismo de corte end6geno,considerado radical,compartelapremisadel

papelaclivoquelieneelsujeloenelmomenlodelaconslrucci6ndelconocimienlo,

peroeslepapelmalizadoalextremodenoconsiderarlasocializaci6n como medio

deconslrucci6n. Serrano (2011) loexpresaasi:

"( ...) el conocimienlo, sin importarc6mo se defina, estaen la mente de las personas

yelsujelocognoscentenotieneolraalternalivaqueconslruirloqueconocesobre

la base de su propia experiencia [... ) Lafunci6ndelconocimientoesadaplaliva,en

elsenlidobiol6gicodeltermino,lendientehaciaelajusteolaviabilidad"(p. 6)

Paraesleconstruclivismoelconocimienlotieneunafunci6nadaptativaalcontexto

y su construcci6n (del conocimiento) depende del sujeto, de su singularidad.

Algunosdelosexponentesmasrepreseniativosdeestaperspectivaconslructivista

son Heinz Von Foerstery Ernst Von Glasersfeld.



Ubicadoen una postura media entre la end6gena yex6gena, se encuentra la del

constructivismodialecticoteniendocomofigura representativaa Piaget. Para este

autor la construcci6n del conocimiento es un proceso en el que se implica la

afirmaci6nde unadicotomia: lasingularidadylosotros"[... ] al.nqueelaprendizaje

esunprocesointramental,puedeserguiadoporlainteracci6nconotraspersonas,

enelsentidodeque"losotros"sonpotencialesgeneradoresdecontradiccionesque

el sujeto se vera obligado asuperar"(Serrano, 2011, p. 6)

EI papelactivodelsujetoen los procesosde construcci6n del conocimiento,sigue

presenteenlaposturapiagetanaypospiagetana,peroladistinci6nestribaenel

momenta en que se afirma que en el proceso de construir conocimiento se

relacionan la nueva informaci6n con lasestructuras mentales del sujeto, de quien

dependerealizardeterminadasoperaciones mentales, comoesel casode revisi6n,

modificaci6n, reorganizaci6n, por seiialar algunas y que de dichos procesos se

construyeelconocimiento.

Portiltimo,en la clasificaci6n de Serrano (2011), seencuentra la posturaex6gena

del constructivismo: el constructivismo sociocultural (tambien denominada

sociohist6rica) donde, sin menoscabode la participaci6n activa del sujeto en los

procesosdeconstrucci6ndelconocimiento,sehaceenfasisenelpapelsocialcomo

primigenia en dicha construcci6n. En esta postura ex6gena se rescatan las

aportaciones de Vygotski en tanto que es primigenia laconciencia social antes que

laconciencia(mente)personal"[... )elconstructivismosocio-culturalproponeauna

personaqueconstruyesignificados actuandoen un entornoestructuradoe

interactuandocon otras personas de forma intencional"(p. 8).

Cuandoseafirmaqueesprimigenialaconcienciasocial,nosesuponeunrolpasivo

oaprehensivodelasconstruccionessociales,sinocomolomuestraSerrano(2011),

el mismo sujeto interacttia, generando y al mismo tiempo apropiandose del



conocimiento. Algunos de los exponentes mas representativosenestaperspectiva

son a laTroika, BergeryLuckman

Algunas de las premisas epistemicas y ontol6gicas que caracterizan al

constructivismo social son: larealidadesconstruida; larealidad en tantoconstructo,

estemporal; larealidadesrelativa; la conciencia social es primigeniaalaconciencia

individual; Y los Iimites de lasexplicaciones son lacomunidad

Paraelconstructivismosociallarealidadesuncumulodesignificadossocialmente

construidos en una y para una espaciotemporalidad. Es decir, la realidad es

resultadodelprocesodeconstrucci6nsocialdesignificados,unaconstrucci6n

subjeliva que se desentiende del conceptode realidad como una entidadabsoluta

yacabada que basta aprehenderla (Cubero, 2005). Bajoesta perspectiva notiene

sentido, ni la busqueda (aprehensi6n) de significados, ni la intenci6n de

Con 10 anterior, nosebuscanegarla realidadentendida como laentidadacabada,

absoluta yexterna al sujeto, sino que prima laviabilidad, mas que la validezdel

conocimiento (Niaz, 2001). Esdecir, se haceenfasis en que independientemente

deesarealidadexternayacabada,loquesebuscaeslasignificaci6n,entendida

comolanecesidadsocialdedarlesenlidoaloqueseviveyquedicha necesidad

esevidenciada en la construcci6n social dedichos significados. En estesentido, 10

viable es que dichas construcciones "se muestran adecuadas dentro de los

contextosen losquey para los que fueroncreados" (Cubero, 2005, p.46)

En el entendido de que la realidades elconstructodesignificadoS,estarealidad

adquiereun caracterde temporalidad, esdecir, noes estatica. Es a partir de la

importanciadelaviabilidad,entendidacomolasatisfacci6ndedichossignificados

respectoa necesidadessocialesconcretas, queenelprocesodeconstrucci6n,Ios



sujelosconslanlemenle mudanlanloen las necesidades como las formas en las

quedansoluci6n a eslas. En esle senlidoel conocimienloes una inlerprelaci6ny

reinlerprelaci6nconslanlede la realidad preexislenle(Serrano, 2011).

Enesleenfoquedeconslruclivismosocialaplicadoalosprocesos de conslrucci6n

de conocimientos en espacios conlrolados, como es el caso de la escuela, las

premisas sefialadas permanecen inlactas. Los procesos <iulicos que suponen la

construcci6n controlada del conocimiento se rigen bajo la conciencia de que el

profesor juega un papel de promolor y orienlador, en el establecimienlo de

andamiajes y mediaci6n de orden IingOislico, que facilitan que los discentes

conslruyanconocimientos.Enelcasodelesludianleadquiereunpapelprolag6nico

yaclivoendichoprocesodeconslrucci6n. Enesteenfoque noseminimizan los

conocimienlosprevios, sino que son considerados como recursosdeaportaci6nen

dichosprocesosconstruclivos

Lasaportacionesdeeslaleoriasocio-conslruclivislaqueseaplicanenel modele

inleraclivo de lectura son, por una parte superar la dicolomia lexto-sujelo en el

sentido unidireccional y la segunda, dar enlrada al conlexlo como principia

explicalivo de la comprensi6n lectora, principalmenle cuando se afirma que es

primigenia la conciencia social que laconciencia individual.

A manera de resumen, aqui se ha expueslo las formas en las que ha side

comprendidala leclura,desdeuna perspeclivaevolutivadesdeladecadadel50

haslalaaclualidad,aunqueresullalrascendenleresallarquedichos modelos nose

acolan al conlexto hisl6rico en el que aparecieron, aun siguen vigenles. En esle

senlido,elenfoqueascendentedalodalaimportanciaallextoylacomprensi6nes

entendida como un proceso de decodificaci6n unidireccional; el modelo

descendente, que influenciado par las aportaciones del conslruclivismo Ie da un

valor protag6nico al leclor, cuyo lexlo se vuelve corroboralivo; y el modelo

inleraclivo, que en su pureza, en los iniciosconcebia lacomprensi6nlecloracomo



la interacci6n tanto del texto como del sujeto, peroque en los ultimosaiios, a partir

de la re-valorizaci6n de losaportes de lateoriasocio-constructivistayde

investigadores como Hernandez, Tapia, Gonzalez y Escudero, Ie han dado al

contexto,unvalorimportanteentantoquefacililadichacomprensi6nlectora.

2.2. Comprensi6n lectora

A partir del recuentodelosdistintosmodelosde lectura podemosadvertirque la

definici6ndecomprensi6n lectoratambien ha evolucionado a lapar. Comprensi6n

lectoraesreproducci6ntextual,cuandohablamosdelmodelodelecturaascendente

ola comprensi6n esta dada en el sujeto en tanto que prediceantes deenfrentarse

altexto,quienesteultimosevuelves6lounrecursoconfirmatorio,segunelmodelo

descendente de lectura. En el caso del modele interactivo, que toma prestadas

premisas de la teoria socio-cqnstructivista y a partir de las aportaciones de

Escudero, Gonzalez, Tapia y Rojas, lacomprensi6n lectoraesfrutode.uncontexto;

de una comunidaddialogante, en el que se da el acto lector

Es importante considerar que desde el modele interactivo de lectura, en la

comprensi6nlectoraseponenenjuegodoselementos;ladicotomia texto-sujeto (no

enelsentidounidireccional,sinoenelsentidoexplicitodelapalabrainter-acci6nly

el contexto en el que se da el acto lector. En el primerelemento es importante

considerar que a partir del tipo de texto, estaremos evocando un tipo de

comprensi6nespecificayelsegundoelementoson lascreenciasque los sujetos

tienencuandoseenfrentanauntexto,enrelaci6naqueesleeryqueentiendenpor

comprensi6nlectora.

Una primera aproximaci6n al entendimiento de la comprensi6n lectora desde este

modelointeractivoesque la comprensi6n del discurso tanto oraI como escritoesun



proceso que tiene como prop6sito ultimo la conslrucci6n de una represenlaci6n

inlegradaycoherentedeesediscurso.Paraello,serequierequeellector"agregue

informaci6n complementaria de su propio conocimiento, con el objelo de verter

aquella informaci6n que nofueexplicilada enellextoyhacerla coherente"(Le6n,

2012,p.125)

Elresultadodeloanlerior,es un nuevoconocimienlo, es un modelo mental yque

se logra gracias al uso de las inferencias. Son las inferencias quienes completan

constructivamenteelmensajerecibido(estodebidoalniveldeambiguedad que todo

discursoalberga),yquesegeneranduranlela lectura, o posteriorahaberrecibido

el mensaje (Escudero, 2010). En este sentido a las inferencias se les atribuye la

tareadedesvelarlooculto,ocompletarconslructivamenteelmensajerecibido.

Paraquesedelacomprensi6nlectoraesnecesariola ulilizaci6ndeinferenciasy

estassonrepresentacionesmentalesqueellectorconstruyealtratardecomprender

elmensajeleido, sustituyendo, anadiendo,integrandouomitiendoinformaci6ndel

texto(Le6n,2003). Estetipodeinferenciasalasquehacenalusi6nestos

investigadoressonllamadaspragmaticas

Cuandose abordael lema de las inferencias,noessuficientesenalarqueestasson

resultado de construcciones a partir de lasexperiencias personalesdellectorydel

textoalqueseenfrenta, tambien es importante considerarel papel quejuega el

contexto, quien infiuye en mucha 0 poca y de manera directa e indirecta en la

comprensi6n lectora, y cuando hablamos de contexto nos referimos al

eslablecimiento de objetivos de lectura en primera instancia ademas de la

construcci6n social de significados. Desde esta perspectiva cobra senlido el

conceptode"construcci6ndetextos".



Aunnosepuede hablarde un consenso respecto a las taxonomias de inferencias,

(Escudero,2010),sin embargo,el Dr. Leony Perez (bis 2010, 18)en unaexhaustiva

revision de las distintas taxonomias existenles, pudieron advertir determinados

criteriosquefueronempleadosen laelaboraciondedichas clasificaciones, esel

• Gradodeprobabilidadvscerteza.Serefiereaquelasinferenciaspuedenser

logicas 0 pragmaticas en relacion con el grado de probabilidad 0 certeza

sobre loqueseinfiere,osea,a partir de un enunciadodeterminado

• Cursotemporal o momento en que se realiza la inferencia. Estasinferencias

hacen alusion al momenta en que aparecen. Las inferencias pueden

presentarsedurante la lectura 0 posterior a ella

• Recursoscognitivosimplicados. "Segunestecriterio, las inferenciaspueden

agruparseenautomaticasyestrategicas(oelaborativas),dependiendodela

cantidadderecursosqueel lector debe poner en juego para realizaria

inferencia. Las primeras se realizan de manera no consciente, apenas

consume recursocognitivosysegeneran en un corto espacio de-tiempo.Las

segundas,porelcontrario, requieren de la puesta en marchadeestrategias

por parte del lector, 10 que conlleva una mayor cantidad de tiempo como

consecuenciadeunmayornivelde procesamiento"(bis,2010, p.1 9)

• Direccion de la inferencia. Estas pueden ser hacia atras 0 hacia adelante.

Las primeras se realizan cuando ellector emprende la busqueda de la

causalidadde loqueeltextodenota, mientras que en lassegundasellector

prediceinformacionderivadadeloqueenesemomentoestaleyendoode

las expectativas que se vangenerando en el lector.

• Necesidad de 0 requisito para comprender. Estas inferencias pueden ser

dos,lasprimerasllamadasnecesariasuobligatoriasolassegundasllamadas

elaborativas. En el caso de las inferencias necesarias, aluden a

contribucionesquepropician la formacion de un modelomental,mientrasque



las lIamadas elaboralivas, s610 conlribuyen a enriquecerel modelomenlal

queyaelleclorseform6.

• Eslablecimienlode lacoherencia local y global. Eslas pueden ser locales 0

globales. Las locales favorecen lacoherencia enlrefmgmenlos cortos del

lexto,comoeselcasodepuenleenlredosfrases,porcilarunejemplo.Yen

elcasodelasglobales,sonpuenlesquefacililanlacoherenciaenlrepartes

deldocumenlo,

• Tipos deconlenidos. "[... ) una inferencia puedeserinslrumenlal, lemalica,

superordinaria, de rasgo, clinica, emocional,elc. en esle senlido, podemos

senalarquehayinferenciasqueporsuconlenidoseajuslanmejoraunlipo

de lexlos que a olros [... ) en relaci6nconlaspregunlas,el leclorpuede

desencadenarunlipodiferenledeinferenciassegun respondaa Iapregunla

porque[... )ac6mo[... )oaqueocurriradespues"(p.20)

• Fuenledeinformaci6n.Eslasinferenciaspuedenserlasbasadasenellexto

cuandolafuenle principal a laqueacudeel leclorpara lageneraci6nde

inferenciassonellexto,olasinferenciasbasadasenelconocimienlo,cuando

elconocimienloprevioquelieneellecloreselgeneradordelainferencia

• Nivel de represenlaci6n. Eslas hacen referencia al nivel de represenlaci6n

menlalquesepuedegenerar,quepuedeserlocal,esdecircuandoelleclor

leda una senlidoa unlexto a partir de la coherencia local de las partesdel

textoopuedeserelaboralivas, cuando la represenlaci6nmenlal Iogradapor

elleclorsuperaloconlenidoenellextohaciendousodelosrecursos con los

quecuentaelleclor.

• Operaciones que se lIevan a cabo en la memoria. Eslas pueden ser

explicalivas,prediclivasoasocialivas a partir de los recursos ulilizadospor

elleclorenlaconstrucci6nderepresenlacionesmenlalesdeloleido.

Las inferencias son necesarias para la comprensi6n, de hecho en las ullimas

decadassehanrealizado,desdelaperspeclivadelapsicologiacogniliva,diversas

investigaciones que han dado como resullado algunos modelos explicalivos del



fen6meno, como es el caso del modele de Kintsch (1998); de Graesser, Singer y

Trabasso (1995) 0 de Goldman, Varma y Cote (citado por Britton, B. y Graesser,

A.1996) yen el que tambiem senalan laestrecharelaci6nde las inferenciasconlos

diferentes textos a los que podemos haceralusi6n

Otrade las aportacionesa partir de las investigaciones quese acabandesenalar

enelpimafoanterior,eslaexistenciadetiposynivelesdecomprensi6n.Elprimero,

directamenterelacionadocon lostiposdetextoalqueseenfrentaaquelquienes

evaluada su comprensi6n lectora y el segundo, que se refiere ados niveles de

comprensi6n (base de texto y modele mental) que se evidencian a partir de las

inferencias que realiza ellector (Escudero, 2010; Le6n, 2011; Le6n, 2012; Le6n,

2003)

Le6ny Escudero (2009) senalanqueesa partirdela naturaleza decadatipode

textoladiversidadenlostiposdecomprensi6n.Asipues,tenemoslacomprensi6n:

empatica; orientada a una meta; simb61ica y conceptual; cientifica; epis6dica y

espacial; y la comprensi6n metacognitiva. Entonces, para citar un ejemplo, una

lectura de untexto narrativo induce a inferenciasrelacionadasconlasemociones,

relaciones causalesyconsecuencias, quesetraducira en una comprensi6nde tipo

empatica mientras los de tipo argumentativo (textos argumentativos, como es el

casode los expositivos) inducen a las asociaciones, analogiasyexplicaciones

generando un tipo de comprensi6n que puedesercienlifica,epis6dicaespacialo

ambas.

La comprensi6n empatica es un tipo de comprensi6n que preferentemente se

presentaentextosnarrativos.Seafirmaqueestetipodecomprensi6nsemanifiesta

yaenninosdemuycortaedad(Le6n,2009). Entresuscaracteristicasprincipales

podemos senalarqueestetipodecomprensi6n permiteallectorcapacidad para

entenderlossentimientosyemocionesdelotroodelosotros.lnclusopuedellevar

allectora una identificaci6ncon determinadopersonajeohistoria. Comoyaseha



senalado, estetipodecomprensi6nsemanifiestaentextos narrativos, esdecir, esta

comprensi6nseactivaantelalectura(uoralidad)decuentos,fabulas,leyendasy,

engeneral,detodotipodenarraciones.

,La comprensi6n orientada a una meta es similar a la anterior en tanto que se

alimenta de las experiencias del sujeto en relaci6n con sus vivencias sociales y

tambienesparecidaporqueseactivaconlalectura{uoralidad)decuentos,fabulas

y leyendas, por citar unos ejemplos. Esta comprensi6n tambien se activa con

articulos de prensa y la diferencia sustancial con la anterior es que, mientras la

comprensi6n empatica imp/ica la c1aridad de los sentimientos y emociones, en la

orientada a una meta se alude al entendimiento de motivos, prop6sitos e

La comprensi6nsimb61icayconceptual seactiva con cualquiertipo de textos (u

oralidad, como es el caso de cualquiertipo de dialogos) y se caracteriza por la

estrecharelacionconellenguajeysusrespectivossignificadosen tanto sus niveles

{gramalical, lexico,conceptual,porcitarejemplos) ylaestructura argumental. Este

tipodecomprensi6nesta relacionadoconelproductofinalqueeslacomprensi6n

La comprensi6n cientifica, citando textualmente, es un tipo de comprension que

podriaidentificarsecomosubtipodelacomprensi6nsimb6/icayconceptual, perc

adquiere su identidad porque se asocia a diversos dominios especificos (cientificos

y academicos) y a un tipo de textos tambien especifico: el texto expositivo (Leon,

2009, p. 28) 0 como 10 catalogamos en la presente investigacion, los textos

descriptivos. En este tipo de comprension se requiere un nivel de abstraccion y

busquedadelacausalidad,muyelevado.Lostextosalosquealudeson todos de

ordenexpositivo,comoel casode los ensayos 0 Iibrosdetexto



Lacomprensionepis6dicayespacia/aludeatodotipodetextosdiscontinuoscomo

eselcasodemapas, diagramasytablas, porcitarunejemplo, ysucaracteristica

es que se relaciona directamente con la informacion descriptiva y espacial. Por

ultimo, la comprensionmetacognitivaquealudeatodotipodetextoysupeculiaridad

eslafuncionalidadquetieneeldarsecuentadellectorenrelacionconsugradode

comprension.

Hasta aqui se ha senalado que la comprension lectora esta directamente

determinada porel tipo de texlo, queasuvezvaaaludira untipode comprension

especificaperoademas, segun Leon (2009) lacomprensi6ntiene niveles yestos

son dos: la base del texto yel modele mental. La base del texto es una fase del

procesodelacomprensionqueserequiereindistintamentedeltipo de texlo al que

nosestemos refiriendo; sin embargo, su peculiaridadgira en torno a queen este

niveldecomprensionprevalecelarecuperaciondelainformacionexplicitadaenel

texlo (0 discurso). "La tarea que mas se acoge a este nivelde representacionesla

busqueda 0 localizacion de la informacion explicitada en el texlo 0 tambien la

busquedaderelacionesoconexionesentrediversaspartes-deltexlo"(p. 127). Este

nivel alude a un modelodelectura ascendenle.

Por su parte el nivel de comprension lIamado "modelo mental" alude a un nivel

superiorycompletoqueelanterior,estodebidoaquealcanzarestenivelimplica

queellectorsume a la informacion textual, conocimientos previos 0 que lIeve al

lectorainferenciashaciadelante,esdecir,aprediccionesoaplicacionesdeloleido

a contexlos determinados, a traves dededucciones, relacionesoabstracciones.

Enesteniveldecomprensionesrequeridalainterpretacionyelaboraciondejuicios.

Deahi entoncesquepodemoshablardeuna construcci6n del texto pues desde la

perspectivainteractivadelectura,elresultadosera un argumentoresultadodela

interacciondel texloyde la suma de experiencias que el lector vierteenlalectura

(previaalalectura,durantelalecturayposterioralalectura)yencuyoproceso



participa el contex1o en tanto la motivaci6n que se ejerce; el establecimiento y/o

construcci6ndeobjetivosdelecturaylosusosdellenguaje.

Estostipos ynivelesdecomprensi6n, comose hasenalado, se hacen presentes

cuando se leen indistintamente la variedad de textos a los que podemos hacer

referencia. Existendiversasclasificacionesdetextosycriteriosde c1asificaci6n; sin

embargo,unpuntodeacuerdoeslaintencionaJidadcomunicativadelemisor,deahi

que tenemos 4: descriptivos, narrativos, argumentativos y procedimentales

(Alexopulou, 2009; Simon, 2006).

Los tex10s descriptivos tienen como intenci6n exponer, describir, explicar 0

presentarcaracteristicasdeobjetos, personas, sucesose ideasyellenguajees

denotativo,directoyneutralycomoejemplodeestegeneroencontramos los libros

didacticos (escolares), manuales, recetas, cartas, avisos, biografias, resenas,

circulares y noticias, por senalar la mayoria. Y como mencionamos con anterioridad,

estetipode textosaludena lostiposdecomprensi6nsimb61icayconceptual, asi

comoalacientificaylametacognitiva.

Lostextos narrativosporsu parte, tienencomo intencion narraracontecimientos,

seanestos reales 0 ficticios, de ahiquesu lenguaje muchas de las vecesesmas

connotativo que denotativo. Ejemplo de este tipo de textos encontramos a las

leyendas, fabulas, cuentos, poesia, novela, relatos, cronicas,guiones,porsenalar

algunos.Yestetipodetex1osaludenaltipodecomprensionempatica,orientadaa

una meta predominantemente.

Lostex1osargumentativossontextoscriticosdondesepresentantesisjuntoconla

exposiciondesusargumentosylaintencionespersuadiroconvencerallectorde

ello. Ejemplo de este tipo de textos son los articulos, ensayos, columnas,

entrevistas, criticas, comentarios, publicidad,tesise informes,porsenalaralgunos



y estos aluden a una comprensi6n de lipo simb61ica conceptual, cientifica y

metacognitivapreferentemente

Por ultimo encontramos a los textos procedimenlales 0 tambien IIamados

normativos. Este tipo de lextos lienen como intenci6n exponer procedimientos a

seguir para el logrode objetivos, de ahi que tenemos comoejemplos las recetas,

leyes, instructivos de aparatos y flujogramas. Este tipo de textos aluden a una

comprensi6ndetiposimb6licaconceptualyepis6dicayespacial.

Resulta relevante considerar, para fines de comprensi6n del presente objeto de

estudioquecuando nos referimosa los textos con inlenci6n pedag6gicahacemos

alusi6naqueduranleelprocesodeensenanzaaprendizajeenelaula,unprofesor

puedehacerusode losdistintos tipos de texto para el logrodeobjetivos

pedag6gicos, queen ocasiones obedeceen muchosde los casosa 10sestablecidos

curricularmenteyenocasionesporobjetivosconstruidosjuntoconlosesludiantes.

Con 10 expuesto hasta aquj podemos afirmar, secundando a Le6n y Escudero

(2009),quenosepuedehablardeunacompetencialectora,esdeciruna"eficiencia

delalecluraantecualquiertipodetexto,situaci6nyactividadque serequiera" (p.

126) sino mas bien de unacomprensi6n asimetrica, con 10 que se quiere afirmar

que "resulta plausible pensarque nuestro nivel decompetencia se muestra mas

eficazen unos casos que en otros [... ]" (p. 126).

Aparte de ladescripci6n de los elemenlosque entranenjuego enel proceso de

comprensi6n lectora, es importanle senalar que exislen otros elementos que

resultan imprescindibles en el proceso de entender dicho fen6meno, como son

aquellos que estan estrechamente relacionados con el ambiente. Y con eslodel

ambiente no s610 nos referimos alas condiciones de iluminaci6n,deventilaci6ny

aislamientoson6ricoen el procesode laJectura, porsenalar algunos, sino de la



participaci6ndelosdemasenelprocesoquesedenominalaconslrucci6nde lexlos,

maximesinoseslamosrefiriendoaunconlexloaulico

Laconslrucci6ndelexlosesunconceploreferidoalaclodequequienlee

"conslruye, al lralar de comprender el mensaje Jeido, susliluyendo, afiadiendo,

inlegrandouomiliendoinformaci6ndellexlo"(EscuderoyLe6n,2007,p.314),pero

mas alia de una poslura solipsisla, en eslaconslrucci6n, al menosenelconlexlo

aulico, los pares y los profesores juegan un papel importanle que podemos

fundamenlar le6ricamente a partir de las aportaciones de la leoria

socioconslruclivistaenunenfoquesocioculturaJdelaprendizaje.



Capilulo3

Metododeinvesligacion

3.1. Argumentacion teorica metodologica

3.1.1.Melodologiadelarecolecciondelainformacion

Lapresenleinvestigacionporsualcance,esunestudiodetipoexploratorio en tanto

quese prelenden evidenciardinamicas de socializacion de lecluras,enespecifico

de textos con fines pedagogicos y c6mo se relacionan dichas dinamicas en el

desarrollo de comprensi6n lectora de las mismas en un contexte de aulas

compuestas tanto por adultos, como j6venes y adolescentes. Esta peculiaridad

contextual es un fen6meno que requiere ser estudiado, de ahi que la presente

invesligacion sea de orden exploratoria.

Se consider6 que para lograr la caracterizaci6n era oportuno el uso de una

metodologia basada en el paradigma cualitativo de la invesligaci6n dada la

naturalezadelobjetoqueprimalabusquedaexploratoria-descriptivade una relaci6n

(socializaci6n-comprensi6nlectora)quesuponecaracterizarlosrolesydinamicas,

porsenalaralgunas, en el que se implican tanto el profesorcomo los estudiantes en

dichassocializacionesdelecturaynotantolasexplicacionescausalistasola

cuantificacionentantonivelesdecomprension.

Elacercamienloalfen6menodelaslecturassituadas(socializaciondelaleclura),

sera a traves del metoda de estudio de casos, este ultimo en un sentido

instrumental, debido a que no sera la poblaci6n y el contexto elegido para la

realizaciondelainvestigacionelfinensimismo,sinolacomplejidadquesuponeel



trabajoaulicointegradoporadultos,j6venesyadolescentesyquetrasciendeel

contextoelegido. En palabras de Eisenhardt, citadoen Martinez (2006, 174) "[ ... ]

estrategia de investigaci6n dirigida a comprender la dinamicas presentes en

conteX1ossingulares".

Lastecnicasutilizadasfueron: laobservaci6n no participante (ONP)ylasentrevistas

a profundidad. La observaci6n no participante permite acceder a un contexto

determinado y "captar los significados de una cultura, estilo de vida de una

comunidad,laidentidaddemovimientossociales[ ... ]antetodosetratadeconocer

los significados ysentidos que otorgan los sujetos a sus accionesypracticas"

(Sanchez, 2004 p.102), yen el caso de Ja presente investigaci6n, los procesos

implicadosen las lecturassituadas(socializaci6nde la lectura), comoeselcaso,

por citar algunos ejemplos. de los roles y las dinamicas presentes en dichas

lecturas

Sinembargo,esimportantetenerencuentaquelaobservaci6nnoparticipantetiene

algunos Iimites, entre los que destacan y que es importante considerar, la

imposibilidaddeagotaratravesdeestemedio,todalacomplejidad del fen6meno

estudiadoyaqueexistenrasgosnoevidentesalaobservaci6n.Pararesolveresto,

seaplicaranentrevistasaprofundidadasicomolarealizaci6ndevideograbaciones

de lassesiones dentrodel aula.

Seconsider6, para los fines de implementaci6n de la metodologia, un grupodel

turnosabatinoyseeligi61aasignaturadesociologialdadalaestructuradel

programadeestudio(DGB)queenlascompetenciasqueseesperadesarrollenlos

estudiantes, seencuentra argumentar, identificarideasclavesyestructurarideas,

porcitaralgunas,ademasdequedentrodelasactividadesdeaprendizajesugeridas

en elprogramaestaelfomentode lecturas.

Se solicit6 a los directivos de INECXA el apoyo para conformar un grupo con las

caracteristicasdetaller(comoJainstituci6nlollama),paralamateria de sociologia



I, Y al recibiruna afirmativa, se trabaj6 con quintoysextocuatrimestre al mismo

tiempo, conformando un grupo de 16 estudiantes. Sin embargo, se consider6

oportuno tomar una muestra representativa de 6 estudiantes, para una mejor

De estos seis estudiantes, 5 fueron mujeres y un hombre y por motivos de

confidencialidad,selesasign6unc6digo:estudiante 1,estudiante2yasi

consecutivamente, hastael numero6. En relaci6n con lasedades, laestudiante 1,

mujer, 44 anosde edad; la estudiante 2, mujer, 40anos deedad; estudiantes 3,

mujer,de28anosdeedad;estudiante4,mujer,de29anosdeedad;estudiante5,

mujer,de20anosyestudiante7,hombre,de19anos.Porultimoladocentetitular

de este taller, de 27 anos de edad cuya formaci6n base es normalista en la

licenciaturaenbiologia

Entotalsevideograbaron7sesionesdeclases(11,18y25deoctubre;15,22y29

denoviembrey13dediciembre).Enlascualesnos6loseinstal6lavideocamarasi

notambienelinvestigadorestuvopresenteeneldesarrollodelassesionesajenoa

las dinamicas de grupo, en una actitud de observador no participante haciendo

anotaciones que pudieran ayudar a caracterizarlas categorias de analisis

establecidasparaesta investigaci6n (veranexo1).

Cabe aclarar que las anotaciones de bitacoras de este primer anexo, fueron

incluidasconellenguajeinformalpropiodeobservacionesdecampo,teniendoen

cuentaquelaintenci6ndedichosreportesestuvopensadoparafacilitarleal

investigador,elmomentodelanalisisdelainformaci6n.

Tambiense realizaron entrevistas, dosa la profesora: la primera duranteel curso

(19denoviembre)ylasegundafinalizadoelcurso(09defebrerode12015). Yalos

estudiantesselesrealizQunaentrevistafinalizadoelcurso(veranexo2).

3.2.2. Descripci6nde los instrumentos



5e diseiiaron unas preguntas base para las entrevistas semiestructuradas, tanto

parael profesorcomoparalosestudianles. Dichaspregunlasestanencaminadas

paralaorientaci6ndelaentrevistaenbusquedadeinformaci6nrelevantepara la

descripci6n del fen6meno en cuesti6n (veranexos3y4).

5erealiz6unpilolajedeenlrevistaparaelprofesor, endondesepudieronencontrar

elementosparasumejora,porejemplo

• 5e consider6 oportuno pregunlar eJ nombre del entrevistado para fines de

controlenelmomentodelainterpretaci6ndelainformaci6n.

• 5e consider6 oportuno preguntar por la edaddel profesor, como elemento

quepuedeenriqueceralmomenlodelanalisisdelainformaci6n

En relaci6nalamaneradeentrevistarseseiial6losiguiente'

• La recomendaci6n principal por parte del comite tutorial fue prestar mas

atenci6n a lavigilanciaepislemicaal momentode realizarla enlrevista. EI

comiteobserv6unatendenciaaencaminaralentrevistadoalasrespueslas

que se querian obtenerynoseconsider6elespacio para dejaral

entrevistadoqueseexpresara con libertad.

Tambieln se hizo uso de videograbaciones, mismas que tenian como inlenci6n la

recolecci6ndeinformaci6nqueayudaraacomplementarlasanotacionesrealizadas

duranledichas sesiones de clases. Dicha videocamara se instal6 en el fonda del

aula buscando no interfiriera nidistrajera las dinamicas de cada sesi6n.



Metodologiaparaelanalislsdelainformaclon

Para el analisis de la Informacion recabada se consldero el presente cuadro de

categorias en el que ademas se exponen los momentos de intervencion con los

cualessepretendeevldenciarycaracterizarlascategoriassenaladas

Categoriasde analisis

Categona Momentos de Instrumentos Fuente

Intervenclon

asignaciondela

lectura.

Alasignar la
Videograbaciones Profesora,

estudiantesy

Videograbaciones Profesora,

Entrevistas estudiantesy'

Profesora,

estudiantesyvideograbaciones

socializacion'de

lalectura

I
I
I
I
i-pr~clicas-d-'-e---1--·-----'---;:--'--'-:-;--t-'----_·_------

i,ectura

Lasentrevistas



comprension

Duranlela

socializaci6n

Posleriora la

socializaci6n

Enlrevislas

Videograbaciones

Profesora.

estudiantesyl

Esludianles

Esludianlesy'

profesora

Fuenle:Elaboracionpropia

La calegoria de inlencionalidad surge a parlirdela revisi6ndeli leraluraexislenle

acercadelpresenleobjelodeesludio.Enesabusqueda,resullaronenriquecedoras

las aporlaciones del grupo de invesligadores espanoles quienes afirman que

independienlemenle de la exislencia de una comprensi6n leclora asimelrica, es

imporlanleconsiderarlaeslrecharelaci6nenlreeleslablecimienlodeobjelivosde

lecturaylosnivelesdecomprensi6nquepuedenadquirirse.Eleslablecimienlode

objetivosyqueeslosseanclaros, nodelerminan los nivelesde comprensi6nleclora,

perosuinfluenciaesinnegable

AI caraclerizareslacalegoria, aunquenoexclusiva, se prelende alenderuno de los

ejesdeanalisisqueseeslablecieronenlapresenleinvesligaci6n,yes lade las

eSlrategias docentes para la promoci6n de la leclura, en el senlido de c6mo la

profesoraensenaa comprendertexlosacademicos,desdeeleslablecimienloclaro

delainlencionalidadysurespectivoseguimienloenlasocializaci6ndelaleclura



En esle senlido lacategoriadeinlencionalidad responde a esosobjelivosdeleclura

quepuedeestablecerelprofesoroquesocialmenlepuedenserconslruidosentre

el profesory los esludiantes. Elestablecimientodeobjelivosde lectura sepuede

darendeterminadosmomentos:previoalaasignaci6n;enlaasignaci6nodurante

lasocializaci6ndelaleclura.Asi,atendiendoladiversidadde momentos en los que

se puede eslablecer la intencionalidad, los instrumenlos para acceder a dicha

intencionalidadseranlambienvariados.Previoalaasignaci6n,medianteen:revi$!a

y la fuente sera el profesor. AI momento de asignar la lectura, mediar.:c 1;;3

videograbacionesy lasfuenlesserantanlola profesora como los estudiantes. Por

ultimo, durante la socializaci6nde las lecluras se ulilizaran Ias videograbacionesy

entrevistasendondelasfuentesseran,igualmenteprofesorayestudiantes.

Lasegundacategoriarespondealapremisadequeloslextosseconstruyen a partir

de lossignificados que socialmentesecomparten. Enlaconstrucci6ndeunmodelo

mental en la que se involucran representaciones integradas y coherentes. Esla

categoriasepretendeevidenciarapartirdelasocializaci6n,mismaqueserescatara

a partir de los instrumentos de entrevistas yvideograbaciones lantoalaprofesora

comoalosestudiantes.

Para la tercera categoria, los niveles de comprensi6n, se determinaron Ires

momentos: previa ala socializaci6n, cuyo instrumento son las enlrevistas y las

fuentes los estudiantes; durante la socializaci6n, su instrumento las

videograbacionesyfuentelosestudiantesyporultimo,posterioralasocializaci6n,

sUinstrumentolaentrevistaylafuentetanlolaprofesoracomolosesludiantes. En

estaterceracategoriaprevaleceelejedeanalisisdecomprensi6nlectoraenlanto

laevidenciadelarelaci6nentrelaspracticasdelecturaylosnivelesde comprensi6n

reportados.

Las anteriores categorias de analisis responden al marco le6ricoargumentalycon

las cuales se pretendedarrespuesta a las preguntasde invesligaci6n del presente



objetode estudio. La maneraenquesehara latriangulacion entre las categorias

deanalisisyla informacion recabada, se hara a partir de lossiguientesmomentos'

• Dado que los niveles de comprension estan determinados par las

caracteristicas del texto al que nosestemos refiriendo,secaracterizaranlos

documentos trabajados durante el aula; tipificarJos; caracterizar la

informacion quecontienen; cualestiposdecomprension promuevenyque

tipodeinferenciasseesperasedesarrollenenellector.

• ElotroeJementoqueinfluyeparaeldesarroliodelacomprension lectaraes

elcontexloyenesesentidosecaracterizaralaintencionalidad,evidenciada

porloobjetivosdelectura(siestossonconstruidosenconjunto con los

estudiantes 0 determinados por la profesora) y como son promovidos al

asignarlalectura;laspracticaslectorasdelosestudiantes;las practicas que

promueve el profesor para socializar las lecturas y la socializacion de la

lecturacomotal



Capitulo 4

Analisis ydiscusi6n de los resultados

Comoseseiial6al inicio del documento, el objetivo general de esta investigaci6n

secenlra en caraclerizarlas praclicas leclorasquelienen lugareneJaula,porlo

quees importanleseiialarqueparaeslosefeclos, se enliende que lacomprensi6n

leclorasecomponededosdimensiones; laprimeraesellexto, enlanlo que cada

lipodelextoevocadislinlo'sliposdecomprensi6nydeinferenciasyporotrolado,

lasegundadimensi6neselconlexto.EsleullimoenlendidocomoeI (los) objelivo(s)

(inlencionalidad) propueslos para cada leclura, asi como las praclicasdelecturade

cada esludianle, las praclicas de promoci6n de Ja socializaci6n por parte del

profesorylaspraclicasdesocializaci6nquesedanenelaula

4.1.1 Caraclerislicas generales de los lexlos.

AsJ pues, alendiendoa la descripci6n de Josdiferenles lipos de documenlos, a partir

de su funci6n comunicaliva, el primer documenlo enlregado por la profesora

responde a la calegoria de "Iexto descriplivoo exposilivo". Hayquelenerencuenla

que con eslelipodedocumenlossealudea Ires liposde comprensi6n:cienlifica,

melacognilivay,simb6Iicayconceptual.

Lacomprensi6nllamadacientificaaludealacapacidaddeabstracci6nylatomade

concienciadelacausalidad. Po'rsuparte,lacomprensi6ndelipometacognilivase



refierealniveldeclaridadqueelsujetotienesobrelaconcienciadesuconocimiento

sobre los recursos a implementar para comprender un texto. Por ultimo, la

comprensi6nsimb6licayconceptuaiestareJacionadaconiacomprensi6ndeloleido

en terminos declaridad de los conceptos expuestos.

Asi pues, al trasladarestos tipos de comprensi6n a los niveles de comprensi6n

lectoraen relaci6nalprimerdocumentoqueleyeron losestudiantes, seencuentra

que:elnivelbasedelexlo,queeselniveluno,serialareproducci6n,verbalizaci6n

de los conceptos contenidos en el documento; por ejemplo, exlernar el origen

etimol6gicodelapalabrasociologia; identificarquelasociologiaes una ciencia 0

que Augusto Comte es uno de los soci610gos mas renombrados en el historia de la

misma. En el caso del nivel modelo mental, se esperarian diversas explicaciones

porpartede los estudiantes sobre la relaci6n de la sociologia con otrascienciasy

en que sentidosedan esas relaciones, entreotras; una claridad delaperspecliva

hist6ricadelasociologiaoincluso, aportacionesen las que se evidenciaquelas

problematicasqueseabordanenestaasignaturanosonajenasaeImismo.

Asi pues, los niveles de comprensi6n, tendrian que evidenciarse en las

videograbaciones, en eltipodeinferenciasque realizan cuandoaportanenla

socializaci6nde las lecturasyademas, en 10 que reportaronen sus organizadores

graficos (Ia perspectiva de coherencia local o global del documento, porcitar un

ejemplo).Lasinferenciasqueseesperan,deacuerdoalanaturaleza del texto(texto

descriptivo-expositivo-) de acuerdo a Le6n (citado en Escudero, 2010) son del

Establecimientodela coherencia localyglobal: en tanto que son capaceso

no de contextualizar 10 expuesto en el documento en la historia. a la

capacidad de relacionarla informa~i6n de las tres fuentes de las que esta

compuestoeldocumento.



Recursos cognitivos implicados: en los discursos de los estudiantes se

emplean anecdotas personales, historias de terceros 0 emplean otros

saberesparaexplicaralgunosotodoslosconceptosqueseencuentranen

4.1.2Caracteristicas especificas de los textos asignados.

Texto: "Sociologia"

La primera de las lecturassetitula "Sociologia" yse compone de tres cuartillas y

media (ver anexo 5). Este documento es una compilaci6n de informaci6n extra ida

dedistintas paginasde internet, todos los parrafosson unacopia textual dediversos

textos. Porejemplo,la primera parte se extraedel link: definici6n.de/sociologia/; la

segundaytercerahojacorrespondenalportaldel Rinc6n del vago; la ultima parte

procede, del portal lIamado: ABC, cuyo link es:

www.definici6nabc.com/ciencia/sociologia.php

Enrelaci6nconlainformaci6ncontenidaenesteprimerdocumento,yatendiendoa

queesunacompilaci6ndetresfuentes, la primerasecci6nesta conformadapor10

parrafosenlosqueseesbozadesdeelorigenetimol6gicodelapalabra,c6mohan

existidoestudiossociol6gicosenelsentidoestrictodela palabra muchoantesde

quela sociologia existiera como ciencia y con un objetode estudioen concreto.

Como son los estudios realizados con Her6doto en el siglo V, a.C. Tambien se

enuncialaaportaci6ndeComtequienconsolid6a lasociologia como una ciencia

aut6noma,Weberconeipianteamientodeunacienciaconunamisi6nconcreta

Otro de los saberes expuestos en esta primera secci6n del documento son los

distintos metodos a traves de los cuales se puede realizarestudiossociol6gicos,

comoeselcasodelcualitativoentantossusaportacionesentornoaladescripci6n



yexplicaci6ndetalladayelmetodocuantitativoentantolasrepresentacionesapartir

devaloresnumericos. Yporultimo,enestasecci6nseexplicandemanerasinletica,

los principales paradigmas sociol6gicos, como es el caso del funcionalismo, el

marxismo, el estructuralismo, el interaccionismo simb6lico y la teoria de los

Lasegundaytercerahojadelprimerdocumento,quecomosehaserialado,esun

copiadoy pegado del portal "rinc6n del vago" es primeramente un breverecorrido

de los estudios sociol6gicos; de los.r~alizados por Plat6n y Arist6teles, hasta los

expuestos por Tomas Moro en su obra Utopia; y los aportes durante el siglo XVI y

XVII en materia de teoria politica y econ6mica, como es el caso de Nicolas

Maquiavelo, Juan Bodino, Thomas Hobbes, Raymond de Quesnay y Adam Smith

hasta lIegar a Comte, Marx, Spencer, Durkheim y Weber.

Posteriormentesediscutedemanerabreveelcaracterdecienciade lasociologia

y culmina con algunos conceptos basicos de la sociologia como son: sociedad,

territorio,poblaci6n, biencomun, autoridad, Estado, gobierno, familia, comunidad,

cultura, civilizaci6n, economia, religi6n, politica, c1ases sociales, acci6n social y

Y la tercera y ultima parte del primer documento es un texto breve que resume 10

contenido en la primera parte: que es la sociologia, su objeto de estudio; existe

desde antiguo aportacionessociol6gicas aunque la sociologia no existiera como

ciencia;laaportaci6ndeComteparaquelasociologiafueseunacienciaaut6noma;

osparadigmassociol6gicosyporultimo, losenfoquesdesdeloscualessepuede

realizarsociologia:elcualitativoycualitativo.



Contenidodelprimerdocumento

Ideasprincipales

La etimologia de la palabra sociologia; existen

aportacionessociologicasdesdeanlesdelaque Isociologial

sociologia seconsolidaracomociencia, comoes

el casode las aportaciones de Herodoto en el s

V a.C.; la aportacion de Auguslo Comte para que

la sociologia se consolidara como ciencia

aUlonoma;losmetodoscualitativosycualitativos

desde los cuales puede ser estudiada la

sociologiaylosparadigmassociologicos

Segunda Recorrido breve de los estudios sociologicos, Rincon del vago

previoasuconstitucioncomocienciaaulonoma

yposterioraello;unapequeriadiscusionacerca

del caracter de ciencia de la sociologia y

conceptosbasicosdelasociologia

EI objeto de estudio de la sociologia; las www.definicionab

aportacionesdeComleparalaconsliluciondela c.com/ciencia/soci

sociologia como ciencia autonoma; los Q!.Qg@jillQ

paradigmassociologicosylosenfoquesalraves

deloscualesseesludialasociologia.

Fuente:elaboraci6npropia



Texto: "Un enfoque sociol6gico de la educaci6n Durkheim" de Magdalena Salam6n.

EI segundo documenlo es un articulo publicado en 1988, litulado "Un enfoque

sociol6gico de la educaci6n Durkheim" cuya aulora es Magdalena Salam6n (ver

anexo7). Estedocumentofueentregadoa los estudianles el dia 29de noviembre

del 2014. Es de tipo descriptivo y argumentativo. La intenci6n del articulo, en

palabras de la misma autora es: dar a conocer las ideas mas relevanles de

Durkheimsobreeducaci6nysociedad.

Laauloracomienzaponiendoendiscusi6nquealesludiarelabordajedeDurkheim

sobre el fen6meno de la educaci6n se pueden advertir distintos enfoques, uno

puede serel funcionalista en tanto que elabordaje que hace esla 0 rienladoa

explicar la funci6n de la educaci6n; tambien puede etiquetarse como abordaje

positivisladadoqueenmarca la educaci6n como unaacci6n socia Iyhechosocial

entantocaracterobjetivo, externoyrazonable;perotambien puedeserconsiderado

comounabordajeconstructivistadesdeelmomentoquesealejadelaperspectiva

positivistapararealizarunanalisismasprofundodelfen6menoencuesli6n

Posteriormente el texto narra de manera sintelica las condiciones sociales e

ideol6gicas en las que Durkheim aborda el estudio de la educaci6n desde la

perspectiva sociol6gica en lantoque la educaci6n era consideradaparaesteautor,

comounainstiluci6n mas, unacosa "rex" deestudio. Laeducaci6n esfuncionalen

tanto que es reproductora de la mismasociedad. Durkheim analiza la educaci6n

comaacci6n, como procesoycomo instituci6n.

Laeducaci6n comoacci6nentanloquees un agente externotransmisordec6digos

simb61icos de normas, valores, conocimientos, par senalar algunos, que son

externosalindividuoyquesele.imponenaesteullimo,precisamentepormediode

la educaci6n. La educaci6n como proceso, entendida como una acci6n ejercida



permanentemente, continua y transformadora. Por ultimo, la educacion como

institucionentantounaorganizacion,cuerposocialcuyatareaprincipalesel

ejerciciodelaintencionalidadeducativa(lodescritocomoaccionyproceso)

Eltextoconciuye desarrollando las ideas de: laeducaciones un hecho social,

porque cumpie con tres requisitos, 1. Esobservable,2. Es una realidadobjetivae

independientedenuestraconcienciay3.Laeducacionseimponecoercitivamente

Para 10 anterior se requiere, 1. La presencia de una generacion adulta y una

generaciondejovenesy2. Quehaya unaaccion.

La dimension del contexte alude ados componentes, el primero es la

intencionalidad,esdecirlosobjetivosdelecturaqueseestablecen;elsegundose

refiereadoscuestiones, laprimeraeslapromociondela lecturaylasegunda,las

practicasdelectura

Para atenderel primer aspecto de la influencia contextual, que nos referimos al

establecimiento de objetivos de lecturaseexaminoporuna parle,Iaentrevistaala

profesora y los estudiantes, asi como el analisis de lasvideograbaciones de las

sesionespararescatarlaintencionalidadquepudierahabersidoestablecidaporla

profesoraoconstruidaentreellaylosestudiantes(anexos1y2)

Se puede apreciar que queda de manifiestoque la intencionalidad la establece la

profesora. En el caso de la primera lectura, durante la entrevista la profesora

argumentaque, dado que era el iniciodelcuatrimestreylosestudiantesnohabiall



lenidoun acercamienloformalcon laasignalurade sociologia(desdeloeslablecido

enelmapacurricular),esperabaqueellosluvieran una aproximacion en un plano

conceplual, generalidades acerca de la hisloria de como se fue consolidando la

sociologia enlacalegoriadecienciaindependienle, ademas de quelosesludianles

sedierancuenlaqueelobjelodeesludiodelasociologiaincorporaproblemalicas

en las queellosestanenvueltos.

En estepunlo,es importante hacerun parentesis para senalarque 10 conlenido en

eltexlosolofacilitael logrodeunode los objelivos, en elenlendidodequeelprimero

es que los esludianles adquieran un bagajeacerca de 10 que es la sociologia. No

obstante,eltextonolienelascondicionesparaqueelesludiantelleguea

comprender que el puede estar inmerso en las problemalicas que esludia la

sociologia, que es 10 quese proponeen el segundo objelivo.

Enlaenlrevistaslaprofesoralambienmanifesloqueunadelasmanerasenlasque

leniapensadoevaluarsiseibaacumplironolainlencionalidadqueeslablecio,era

pormedio de la elaboracion de un organizadorgraticode la informacion, que en

eslecasosolicilo un mapa conceplual. Lajuslificacion dedicha pelicion fue que

para poder elaborar un organizadorgrafico seliene que tener como referenleprevio,

claridadconceplualehisloricadelasociologia

Revisandolavideograbaciondelasesionenlaqueseasignalaleclura,laprofesora

indica textualmente, a la par que les mueslra el documenlo: "en eslas hojas

enconlraran informacion acerca de que es la sociologia, sus origenes y demas

Lean, y 10 mas importanle me 10 ponenen un organizadorgrafico". Aun cuando

enuncia que el lexto conlieneelemenlos para el cumplimienlo del objelivouno, no

es explicita en relacion con 10 que seespera que los estudiantes Iogrenconesta

lectura,ademas, omileporcompleto laexislencia de un segundo 0 bjelivode lectura.

Una vez que la profesora les dio las indicaciones, procedio a pregunlarles si res

quedabaclaroqueera un organizadorgrafico. Ante la negativade losesludianles,



procedi6aexplicarlesc6mohacerlo, limitandose a senalar que en un organizador

sehaceusodecuadrosdetexlosyconectores, aunqueomiti6 explicarloqueesy

que se requiere para su elaboraci6n. Resulta interesante mencionar que en la

entrevista, la profesoraevidenci6conocimientorespectoa las caracteristicasque

se requieren para la elaboraci6n de un mapa conceptual: claridad respecto al

contenidodeltexloyclaridad en el hilo argumental del texto, perono loextern6al

Por otra parle, en relaci6n con 10 que entendieron los estudiantes respecto a la

intencionalidadenestalecturaseconsideraronlosaudiosdelasentrevistas,

encontrandose los siguientes elementos. En su mayoria, ellos senalan que las

indicaciones brindadas poria profesora fueron suficientes yclaras, sin embargo,

s610 una de las entrevistadas pudo reproducir textualmente 10 que solicit6 la

profesora: "leer y realizar un organizador gratico". A continuaci6n se reproducen

fragmentosdelasentrevistasdondeseevidenciaqueentendieronlosestudiantes

acercadelaintencionalidaddelalectura.

Enelcasodelaestudiante5,siseacuerdadelprimertexlo,senal6quelaprofesora

queria que leyeran en equipos yquerescataran lomas imporlante, perosin mas

especificaciones.

La estudiante 3dijo acordarse de las lecturas, peroconfundi61a primera, con un

ejercicioposterior, donde la profesora asignadeterminadostemas para investigar

encasa, comoesel caso de lafamilia, losvalores, eldesempleo, etC.,ycuandose

lecuestiona acerca de las indicacionesquediolaprofesoraal asignarlaprimera

lectura, ella contesta que fue: "solamente que leyeramos y que 10 analizaramos

porque iba a hacercomo un debate, 0 una platica entre nosotros". Cuando se Ie

cuestionaa laestudiantequeesanalizar, ella responde: "esestudiarcadapalabra

del texloysi noseentiende, profundizar para entender bien eltexto". Sin embargo,

refierequenorecuerdaquelaprofesorahayaexplicadoloqueesanalizar.A pesar



de 10 anterior, consideraquefueron claras las indicaciones, aunque refiere que no

lefuefacillalectura,puesenalgunasparteslatuvoquereleer

La estudiante 4 seriala que las indicaciones fueron: "teniamos que leerlas

detalladamenteporquedespueslesibaa hacerpreguntassobreeltexto", aunque

extern6que la profesora no indic6 que tipo de preguntas iba a realizar. Ellasupuso

quelesibaapreguntar"cosascomonombresdelospersonajes,quehicieronyasi"

Porultimo,tantolosestudiantes1 y6,vagamenterecuerdan lasindicaciones, s610

mencionaron durante lasentrevistas que laintenci6n de la primera lecturaeraleer

yhacercuadros.

Con 10 anterior, seconsideraqueexisten suficienteselementos para afirmarque los

estudiantes, aun cuandotienen determinada c1aridad acerca de las indicaciones

textualesdelaprofesora(intencionalidad),noquedarondeltodoclarasparaellos

Asimismo, la profesora no explicit6 en el momento de asignar la lectura 10 que era

mas importante rescatar del texto yque esperaba lograrconestaprimera lectura,

retomandoquesusindicacionesfueron:leanylomasimportantelo plasman en un

organizadorgrafico.

Por otro lado, al revisar la primera entrevista a la profesora, ella extern6 que a la

siguientesesi6ndespuesdehaberasignadola lectura, percibi6 que notodos los

estudiantes habian leido, mucho menos habian hecho el organizador grafico y

debidoaquelaprofesoraconsiderabarelevantelainformaci6ncontenidaen ese

texto, fuecuando implement61adinamica desocializaci6n. En pocas palabras, Ie

hubiesesidosuficientelaentregadelosorganizadoresgraficosparadarpor

cumplidoslosobjetivosdedichalectura.

Ahora bien, antes de socializar la lectura la profesora reuni6 en equipos a los

estudiantes y les pidi6que comentaran eJ,texto, mientras tanto ella revisaba las

tareas para posteriormente hacerles preguntas, Sin embargo, no volvi6 a ser

explicita en que es 10 que queria y aunado a esto lIegado el momento de la



socializaci6n, la dinamica gir6 en torno a externar preguntas que evocaban

respuestastextuales,esdecir,alarecuperaci6ndelainformaci6nexplicitadaenel

Cuando se Ie solicit6 a la profesora su opini6n acerca del cumplimiento de los

objetivos, respondi6 de manera afirmativa, ademas de que cuando se Ie interpela

en que momento estos fueron cumplidos, menciona que se lograron con una

estrategia improvisada a partir de tres momentos. En una primer plano. cuando se

les solicitan que relean, cuando se les solicita que compartan en equipos los

organizadoresyladinamicadesocializaci6n.

En relaci6n a 10 anterior, un ejemploquesenal61a profesora para justificar que la

dinamica de socializaci6n tuvo un mayor peso fue el hecho de que algunos

estudiantesexpresabanensuorganizadorgraticola idea de locuantitativoy

cualitativo s610 porquevenia en el documento, sin conocer las diferencias entre

ambos,fue hasta el momentode la socializaci6n en que quedaron aclaradas las

diferencias

Adiferenciadelaprimeralectura,enelcasodelasegunda,laprofesoralesasign6

eltextoporequiposdedosotresintegranteseinmediatamentedespuesproyect6

doscortometrajesalusivosa laflexibilidadde lasmetodologias enel procesode

investigaci6n, contandoconun breveespaciodediscusi6nentreunoyotro.Es

importanteconsiderarloanterior,puestoquelasesi6nesde50minutosyeltexto

es de Scuartillas de doble columna, loquepudoinfluiren lapresi6n(conscienteo

no) por agotar el texto en el tiempo rest~nte. De tal forma que el tiempo que la

profesoradestin6paralalecturaengruposfuede15minutos.Lessolicit6silencioy

ambient61adinamica con musica.

Porultimo, resultaimportantedestacarquenosepercibi6unapreparaci6nparael

abordaje del documento, al noevidenciarse una intencionalidad expllcita. Porotro

lado,tampocoseenmarcaaldocumentoen ladinamicadelasesi6n,esdecirlos



primeros minutos de la sesion marcaban una lendencia hacia fa metodologia de

invesligaciondelascienciassocialesyenseguidaseadenlraeneltextodesdela

perspectivaparadigmaticaenelqueDurkheimabordaelfenomenodelaeducacion

Porultimo,noseapreciaunapreparacionparaadentrarsealtelnaniparaconcluirlo,

siluacionquepodriagenerarunaconfusionteorico-referencialenlosesludianles

4.2.2 Las practicasde lectura.

En estepunto, sepuedeevidenciarquecuandoelestudianteestafrentea unlexto,

se enfrenta atres cosas que van a determinaren gran medida sus practicas de

leclura: Primero, noquedaclaralaintencionalidad,segundoloqueellosentienden

conlainlenciondelaprofesoraytercero,oqueelloscreenqueesimportantedeun

lexto.Loanteriorsecorroboroenloanalizadoapartirdelasentrevistasaios

En este sentido, otra de las caracteristicas que se infirio de la mayoria de las

entrevistas, es la importancia del establecimiento de objetivos de lectura. Un

ejemplo es una de las entrevistadas enfatizo que cuando el texlo tiene

preestablecidouncuestionarioounaactividadleayudaacentrarydirigirsulectura'

"meayudaaaprenderiostemasquesenosponen,nosensenaaleer"

Lamayoria reporto que dependiendo del tipo de texto al que seenfrentan (entendido

estecomoladiversidadde materias, contenidos, tiposde lenguaje,enlreotros) son

las estrategias que implementan para leerio. Tambien influye en manera las

indicaciones que la profesora comunica, pues ante la carencia de estas, los

estudiantes reportanque leen de manerafluida "decorrido"y lasveces que sea

necesarioparapodercomprender.

Durante la entrevista algunos de los esludiantes mencionaron que se les puede

dificultarla comprension de un texto cuando el Jenguajees demasiadotecnicoo



cuandose usan palabras con los que ellos noestanfamiliarizados;taleselcasode

lasegunda lectura, en la que todos reportaron una mayordificultad paraentender

10 que la autoraqueria deciren dichotexlo. Ante este hallazgo se lescuestionola

formaenqueseenfrentanantepalabrasuoracionespococomprensiblesaloque

respondieronquereleen, ya sea el parrafoenel queseencuentra dichapalabrau

oraci6n, 0 el texto completo. Cabe serialar que ninguno reporto el usa de

diccionarios 0 herramientas comoel internet, o bien interpelara otrocompariero,

porcitaralgunosejemplos

En el caso de la segunda lectura, otra de las dificultades que la mayoria exlerno,

fuesuextension, en palabras referidasporellosmismos,debido aquenoposeen

un gusto poria lectura aunque esten conscientes de que constantemente estan

familiarizadosconella,enelcontexloaulicoparalarealizaci6ndetareas,ademas

dequecuandoselescuestion6acercadelaimportanciaypapelquejuegalalectura

en su proceso de aprendizaje desde su perspectiva como estudiantes, todos

refirieronunpapelprotagonicoeimportante

Otra de los hallazgos que resultan relevantes es una de las respuestas de los

entrevistados; pues cuando caracteriza como lee, ella menciona que lee y relee

hastaquelequedecomprendidoeltexloycuandoselecuestionoqueentiendepor

comprender,respondioquees"elpuntoenelqueyaseloquequieredecireltexto

oelsignificadodelaspalabrasahicontenidas".Lorelevanteesquesigue

prevaleciendolapremisadequeelconocimientonoseconstruye,sinoseadquiere

por medio de los texlos

4.2.3Lapromociondelalectura

Hastael momentose han caracterizado las practicas lectoras que los estudiantes

reportaron en las entrevistas, sin embargo, en esta investigaci6n se considera

tambien como practica lectora, la socializaci6n de dichas practicas, as! como la

promociondelasmismasporpartedelaprofesora.



estudiantesexiste para la promoci6n de estas.

Siendo consecuentes con las bases te6ricas en las que descansa el modele

interactivode lectura, la promoci6n de estastendria queser una responsabilidad

ambivalenteentreel profesory los mismosestudiantes. Es decir, el profesores IqjNIV[RSIDAn~.IJI;I!DwIA

figuraclasica cuandose habla de promoci6n de la lectura, y mas en un contexto

aulico, peroal mismotiempoesde reconocerse la responsabilidad que entre los

,-~~

En el caso de la sesi6n donde se revisa la primera lectura, la profesora procede ~ISrfMADfBIBllDI
recordarlescualfuelatareaalterminarelpasedelista,queenestecasofueleer

las hojas que lesentreg6ylo mas importante plasmarlas en un orga nizadorgratico

Les solicit6 que se agruparan de acuerdo a los equipos establecidoslasesi6n

anterior (de 3 integrantesaproximadamente) yqueen un lapso de 5 minutos, en

equipos comentaran y comparan los lrabajos realizados, enfatizando en que

aquellosqueno realizaronsutarea, noestaban exentos de "comentarlainformaci6n

que viene aqui en las hojas" como 10 dijo textualmente

Hastaesemomento, previoalasocializaci6n, las indicaciones fueron mas precisas

quelasesi6npasadacuandolesasign6lalectura:eneslaocasi6n con las

indicaciones,losestudianteseranconscientesdequelaprofesora les iba a realizar

preguntasconlaintenci6nderecuperarlainformaci6ncontenidaeneltexto.Eneste

sentido,lapromoci6nquerealiz6laprofesorafueaunniveldecomprensi6nlectora

"base de texto", donde mas que evocar el uso de inferencias se solicita la

reproducci6ndelainformaci6n.Esletipodepromoci6ndelecturapuedeserhasta

ciertopuntojustificadosisetienepresentequelaprofesoraseplante6entrelos

objetivos:queelestudiantetengaunbagajebasicoconceptualsobrequeesla

sociologiaycualessuobjetodeestudio.

La dinamica de socializaci6n que promovi6 la profesora fue por medio del

planteamientode preguntas individualmente. La forma en que plantea la primera

pregunta: "ya sin ver las hojas, diganme que es la sociologia yqueestudia" dej6

entreverquenointeresabatantoeltextosinoloadquiridoporelestudiante,sin



embargo, se observaron senales de aprobacion en la profesora cuando un

estudianle reproducia textualmenle, no asi cuando las aportaciones de estos

diferianoseexpresabandemaneradistinlaasenaladoeneldocumento

Lalareadecaracterizarlapromociondelecluraqueserealizoentrelosesludiantes

resulta compleja. Por ejemplo, al inicio, cuando la profesora comienza con las

preguntas,mientras una estudiante menciona que lasociologiaestudiaalosseres

vivos, 10 que ocasiono que uno de los companeros que suele participar mas en

clases,serieramientrasexternabaqueesoeraloqueesludiabalabiologia,nola

sociologia. En ese momento, otro de los companeros exclamo con voz alta y

energica:"sinburlarseporfavor".Estaescenaproporcionaelementosquepermiten

interprelarloqueparecieraunconjuntodevaloresdondesepromueveeldialogo

con respeto; sin embargo, como se describe mas adelanle, en la misma sesion se

observotambien que entre ellos existen algunas actiludes de sabotaje

Aunadoaloanlerior, llama laatencionqueel mismoesludianlequesolicitorespeto

hacialaaportaciondesucompanerafuequienmasintentosdesabotajemanifeslo

en las sesiones. Por citar ejemplos, fomenlar la risa enlre companeros, at momento

de darrespuesta a lasinterrogantesqueselesplanleaba; dislraerasus

companeros 0 desviar las dinamicas propuestas poria profesora.

Otroelementoaconsideraresqueseadvirtioenestasesion la profesora esluvo

ajenaa lacomunicacionquesegeneroenlrelosestudiantes, pues ella seconcentro

en las aportaciones de aquellos a los que interpelo. Si bien esta aclitud pudiera no

serdeterminanteenelresultadodelasactividades,siloesenelfactorderespuesla

de laclase,puesalsoloestardirigiendo la atencion a unos cuantossedescuidan

aspectosoactitudesdeotrosqueestuvieseninteresadosenaportaralalematica

Ahorabien,enelcasodelasesiondondeseabordolasegunda lectura(unarticulo

de 5 cuartillas a doble columna), la profesora fue la unica en quien recayo la

responsabilidadde promocionarla lectura, realizandolopreguntasa cada uno de



los estudianles acerca de 10 contenido en dicho texto. En esta dinamica de

preguntar, no hizoaportaciones adicionalesa 10 que los estudiantescomentabana

10 mas, cuestionaba las respuestas de los estudiantes pero sin centrarsesiloque

ellos mencionaban realmente estaba contenido en el documento. Resulta

importantesenalarquela mayoriade losestudiantes divag6 en sus respuestas,a

excepci6n de 4 estudiantes que comentaron solo una 0 dos ideas textuales del

documentoperosincontextualizarlo.

Porsu parte losestudiantes estaban releyendo, mientrasla profesorapreguntaba,

con 10 que se puedeafirmarque no hayevidencias de una participaci6nexplicitade

promoci6n de lasocializaci6n de la lecturaentre losestudiantes. A menos quese

considereque mediante la postura pasivayreactiva a loscuestionamientosde la

profesora se estuviera promoviendo eso mismo, una pasividad que permita

reaccionarsolocuandoseleinterpele

En elprocesodesocializaci6nde la primera lecturaotorgada poria profesorase

encontraron diversos elementos que permiten realizarinferenciasal respecto. Por

ejemplo,lIamalaatenci6nqueenelprocesodereproducci6ntextuaIquesellev6a

cabo, uno de los estudiantes mencion6 que la sociologia tiene determinados

paradigmas, dicho comenlario provoc6 que en ese momenta la profesora

interrumpierapararealizarunapreguntaabiertaatodos:i,queesunparadigma?La

reacci6nde los estudiantesfue revisarde inmediato las paginas deltextotratando

de encontrarla respuesta, mismaquenoseexplicitaenel texto. Loque Hamala

atenci6nenestaacci6nesqueelestudianteextern6confacilidadsobrelos

paradigmas en la sociologla, sin siquiera saber 0 haberse planteado de manera

clara que se quiere decir con ello. Este ejemplo permite ubicar el nivel de

comprensi6nqueenestasesi6nseestapromoviendo:referidoaunabasedetexto



Posteriormente,laprofesoralesdiotiempoparaquebuscaraneneltextoqueesun

paradigma exclamando: "a ver, que es paradigma, viene en sus hojas y en todo

casodequenovenga recuerden que si noviene en las hojas, hay que buscarlo".

Los estudiantes comenzaron a realizar la busqueda y luego de unos minutos la

profesora solicitoa uno de ellos que definiera 10 que era un paradigma, a 10 que

responde: "son medios teacher. .." e inmediatamenle otro de sus companeros

exclamo: "no, no son medios", al escuchar este comenlario algunos de los

companeros se rieron provocando que el estudiante cueslionado decidiera no

continuarconsuaportacion,anteeslo,laprofesoranointervino

Cabe resaltar que ahondando en la reaccion negaliva del estudianle ante la

aportacion de su companero, aunado a una revision exhaustiva de las video

grabaciones, se encontraron elementos suficientes para determinar que en las

dinamicas desocializacion se hacen presente distinciones entre estudiantes, sus

roles y el tipo de aportaciones. De ahi que se pueden ubicar 4 grupos: los

saboteadores;losqueaportan;/osquemedianylosausentes

Los saboteadores son un grupo de esludiantes queen la mayoria de lasocasiones

en que los integrantes del grupo opinan, interrumpen corrigiendo 0 en su caso,

riendoseo expresandodesaprobacion. No obstante, nose puede delerminarsi el

acto de sabotear se realiza con un niveldeconcienciaycuaJes son Iascausas.Es

importantesenalarqueenestegruposolosepudieronidentificaradosestudiantes.

Uno de ellos sabotea a sus companeros, aunque no a todos y regularmente

presenta trabajoylee toque se leasigna. Eisegundoestudianietiendea sabotear

lasesionconexpresionesinapropiadas, incitandoa loscompanerosala risayno

acostumbra a leer 10 que se Ie asigna ni a presentartrabajos, ademas de que

constantementeflirteacon suscompanerassaboteandotambien laconcentracion

delasyloscompaiierosquesesientanalrededordeel.

Enelcasodel grupode losqueaportan,estos son estudiantes que regularmente

estanactivosenlassesionesentanloaparlicipacionesserefiere;ensumayoria



presenlan lrabajos en clase y leen 10 que se les asigna En el mlsmo tenor se

encuenlra elgrupode los que median, que ademas de serparticlpat ivosen elgrupo,

constantementealientan a sus companeros a integrarse a las dinamlcas y median

en situaclonesalgidas,comoeselcasodelapogeoen lasdiscusiones

Par ultimo, se encuentra el grupo de los ausentes que son estudlantes que no

presentantrabajosdemaneraregular, noleenlostextosquelaprofesoraasigna,

de igual manera,noparticipanenclaseycuandolaprofesora los Invitaaparticipar,

regularmentea travesde preguntas, sus respuestas son sinteticas, en la mayoria

deloscasossonaportacionesenlasqueserepilealgodeloqueyaseha

mencionada en la misma sesi6n. Este es el grupo mas grande que prevaleci6 en el

contextodeestainvestigaci6n

Gruposdeestudiantes

Wij.i. "f 'Wf'f'"# 1!i1'@'
Sabotead'ores [intentan-sabotearla- . BtJscan-agradar-al-grupo 2

externandocomentarios

activamenteenlas primerosenresponder
_____. . __ L--....- ---"'- _

I Los que

laportan

Intentansaboteara

loscompaneros

Participan

fueradelugar,incitandoai apartado i
larisaodistracci6n I pareciera I
Cuando los integrantes i ~~~ :~:. I
del grupo aportan, este i propongo I
grupo,des~stimadichas I que I
aportationescori :menciones.

expresionesverbalesyno; alos2

Regularmentesonlos



!din<imicaspropuestas I cuando'seplantea una

Ien la sesi6n I ~~ebga~::ay :~t~el~a;ue se

lesasigna

Los que

median

I
I
I ,
I Losausentes

Motivanafgrupoa

participaryencaso

de asperezas median

paralograrconverger

en las dif~r!Jncias

Noparticipan en

claseyregularmente

no entregantrabajos

nileen 10 que se les

Son estuaiantes ademas

deserparticipativos

fomentanlaparticipaci6n

delosdemasycuando

haydistractoreso

momentos algidos en las

discusionesgrupales,

median

Su nivelde participaci6n

selimitaaloquela

:;:::s:~I:Sa~~~e;edd~~n, I

losinterpela;ademas,sus I
aportaciones !

Seconsideraquetipificarlostiposdeestudiantes,tienecomofinalidadcontribuira

lacaracterizaci6ndelasocializaci6n.Losestudiantesnointeractuanentreellos,al

menosenlasdinamicasdesocializaci6ndelasdoslecturas.Lasaportacionesque

realizannosumanalasdelosdemas,quizaestodebidoaladinamicadepreguntas

que establece la profesora. Cuandoesta procedea preguntara otro estudiante, el

tipodepreguntasregularmenteson:Lquemasdiceeltexto?Ynopreguntas,sobre



l,que opinas de 10 que lu companera 0 companero acaba de opinar? l,En que

senlido eslarias de acuerdo con 10 mencionado? Si en algosepudieramejorarla

respuesla de lu companero l,enquesenlidoseria?, porcilaralgunos ejemplos de

pregunlasquepudieranpromoverinferencias

En esle senlido, en el caso de la primera leclura, la profesora se planleo dos

objelivos, enconlrandose que solo se reviso el primero en la dinamica de

socializacion, aunque el segundo objelivo pudiera haber enriquecido la

socializacion, puesconella se prelendiaque los esludianles lomaranconsciencia

de que la sociologia aborda problemalicas que no son ajenas a la realidadde los

esludianles

Por su parte en la segunda leclura, no quedaron explicilados los objelivos para

desarrollarla,segunseindagoduranlelaenlrevislaalaprofesora,Ellareportoque

incorporo el articulo en mencion porque Ie agrado y penso en planlearlo en la

planeacion de las sesiones, Eslafaltadeclaridadsevioreflejadaenelmomenlode

asignarla leclura al no exlernarobjelivos, solicilando unicamenleque se leyera

duranlelamismasesion

AI momenlo de realizar la dinamica de socializacion de la leclura por medio de

pregunlas, sehizoevidenleque la mayoriadeellosdivagoen sus respueslas, a

excepciondelos4esludianlesqueinlenlaronconleslarconalgunas ideas en

algunos casos, desconlextualizadas,

Asimismo, cuando lermino de pregunlar a lodos, la profesora menciona "10 que

Durkheimqueriaesquealravesdelaeducacionnosellegaraalaviolenciaoalos

extremos que hoy vemos" y despues de esla breve conclusion cerro la sesion

cambiando de lema, Eslo, evidenlemenle demueslra que la profesora lampoco

leniaclarocualeraelproposilonielconlenidodedichoarticul0,



Con todo 10 anterior se puede argumenlarque las praclicas de leclura de textos

academicos que se identificaron en los estudiantes estan intimamenteligadaspor

lascaracteristicasdelostextosyconelconlexloenelquesedadichaleclUra.Es

decir,porunapartedeterminaeltipodelextoalqueseenfrentanlosestudianles,

perotambien,dichaspracticasestanligadasconlosobjetivosque se planlea para

cada lectura ylaforma en que estas son promovidas, lantoenlaasignaclonde la

lectura, comoenel momento de sersocializadas

En relacion con loslexlos, llama la atencion que el primerode ellos nocuentacon

loselemenlossuficientesparafacililarellogrodeunodelosdosobjelivosquela

profesora se planteo, ademas de que la procedencia de los extraclos pudiera

carecerdeobjetividadyseriedad,puesportalesdeinternelcomoel rincon delvago

no son academicamentesugeridos para las busquedas. De tal manera que, nose

esta promoviendoen losestudianles,el habitodebusquedayrecuperaciondela

informacion en sitios confiables pertenecientes a revistas indexadas, bancos de

informacion, bases de datos de reconocimienlo academico y cientifico, por citar

algunas.

En el caso del segundodocumenlo, ellenguajeulilizadoes bastanletecnicoydificil

para la comprension de los estudianles de esla asignatura, dado que no se

contextualizo acerca del lema de manera previa, asi como el contenido y los

objetivos de lectura no fueron expuestos. Par ultimo, el tiempo asignado para su

leclurafuerelativamentepocoenconsideracionconlaextensi6ndelmismo

Porolrolado, al hablardelcontextoysu influencia, en laprimera lectura quedode

manifiestoquelaprofesorateniaclaroslosdosobjelivosylaforma en que ibaa

evaluar su cumplimienlo, el organizador grafico. Aunque en el momenta de asignar

la leclura no los explica y para la promoci6n de la leclura se les solicit6 evocar

fragmentoslextualesdeldocumento,dejandodeladoelcumplimientodelsegundo

objetivo,elcualreferialaintenciondequelosestudiantestomen conciencia de que

loqueestudialasociologiasonproblemalicasenlosqueellosmisma pueden estar



envueltos. Se observo que las preguntas dirigidas hechas por la profesora no

promovian el uso de inferencias, de ningun tipo de las mencionadas con

anterioridad,nilasocializacionquesesugiereseageneradaapartirdela

interaccionentreestudiantesyelprofesor.

En el caso de la segunda lectura no se externaron objetivos al momenta de

asignarla,inclusoenlaentrevistarealizadaalaprofesora no los evoco. Eltiempo

que lessolicita a los estudiantespara la lecturafue poco en comparacion con la

extensiondeltexto.Suasignacionnoestuvoenmarcadaenalgunadiscusionprevia

acercadelocontenidoeneltextoyladinamicadesocializacionestuvocentradaen

tratar de recuperar la informacion contenida en el documento. La unica

retroalimentacionquehizolaprofesorafuealfinalyfuecentradaen una ideaaJena

a 10 contenidoen lalectura.

En relacion a fa segunda y tercera pregunta que orientan esta investigacion se

identificoquelapromociondelalecturaquerealizalaprofesoraesanivelbasede

texto. Es decir, las especificaciones de los objetivos de cada lectura son

insuficientes,dejandopococlarala intencionalidad. Lasdinamicasdesocializacion

secentran en un dialogoverificacionista de la informacion entre el profesoryel

estudiante y no se busca promover el dialogo entre los estudiantes durante la

socializacionde las lecturas. Porotro lado, tampoco se invita aque losestudiantes

sumen 0 argumenten a partir de las aportaciones de sus companeros, ni la

realizacion de inferencias, sinola recuperaciontextuafdeconten idos.



Capitulo 5

Lalecturaesunfen6menoquepuedeserabordadodesdedistintosaspectosdebido

alcaractermultifactorialque locompone, ademas de que puedeserestudiadoen

10sdistintosescenariosenlosquesepuedepresentar.Laimportanciadesuestudio

gira en torno a la relaci6n directa que tiene con el desarrollo econ6mico de los

paises, ademasde los logros curriculares de los distintos niveleseducativos.

Actualmenteenelpais,lapromoci6ndepracticaslectorasenelnivelmediosuperior

estapresenteen lacurricula, en elcampodisciplinardecomunicaci6n, quees un

conjuntode asignaturas, porcitar un ejemplo, lostalleresdelecturayredacci6n, y

enelquellamalaatenci6nquelaformaenlaqueseabordalacomprensi6nlectora

esdesde la postura paradigmaticaestructuralista, en tanto que sedescriben, por

senalar algunas, las parte de un texto y su tipologia, perc no promueven la

comprensi6ncomotal

A 10 anterior hay que sumarle resultados, como los del examen PISA, que nos

corroboran que los estudiantes de 15 anos en Mexico, tienen niveles de

comprensi6n lectora muypordebajode losesperadosen comparaci6n con olros

paises.

Estainvestigaci6ntuvosuorigenenelesfuerzodecomprenderaquesedeben los

resultados mencionados. De ahi que se considere que en un primer momento, se

requieraundiagnoslicoconlaidentificaci6ndelasprincipalespracticasque

promueven los profesores en dicha empresa y posteriormente, la propuesla de

estrategiasymecanismos para generarcambios en estasdinamicasenlablisqueda

demejorarlosresultadosacluales.



Elabordajedelalecturadescansaenelsustentoteoricodelmodelointeractivoyen

unescenarioescolar. Para sermas precisos, en elcontextoaulicodeestudiantes

debachilieratogeneral,enlamodalidadmixta.Enestesentido,eIplanteamientode

laspreguntasquedieronorigenalarealizaciondelapresenteinvestigaci6nestuvo

sustentadoenlaescasainformaci6nqueexistesobreeltema. Respectoaellose

ha investigadopocoenel Estadoenesteniveleducativo,porloqueloshallazgos

aqui plasmados contribuyen a la construcci6n del estado de conocimiento tan

necesarioparalaformaci6ndelosestudiantes.

Los planteamientos que dieron sentido aestedocumentofueron'

• i,C6mosonlaspracticasdelecturadetextosacademicosseobservanenlos

estudiantesdelapreparatoria Instituto de Estudiosy CienciasXalisco, enel

municipiodeXalisco; Nayarit?

• i,Que tipo de practicas lectoras de textos academicos promueven los

profesores entre los estudiantes de la preparatoria Instituto de Estudios y

Ciencias Xalisco, en el municipio de Xalisco; Nayarit?

• i,C6mo se relacionan las practicas de lectura de textos academicos en la

preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco con los niveles de

comprensi6nlectora?

Teniendocomoobjetivogeneralel de caracterizar las practicas lectorasde textos

academicos desarrolladas por los estudiantes en la preparatoria Instituto de

Estudios y Ciencias XaJisco, en el municipio de Xalisco; Nayarit.

Para resumiryen el animo de dar respuesta a las preguntascitadasseprocedi6a

identificar los principales hallazgos como resultado de la etapa metodol6gica,



conformar elementos de analisis y su articulacion con los referentes teorico­

conceptuales. De tal forma que se puede conciuir que las practicasde lectura que

desarrollan los estudiantes del grupo analizado estandirectamentedeterminadas

pordosaspectos.Porunlado,eltipodetextoalqueseenfrentan,esdecir,eltipo

decontenido,ellenguajeusadoasicomolaextensiondelmismo;yporotrolado,el

elemento contextual de la lectura, queen estecasose refierea 105 objetivos que se

planteanen cada una de elias ylas formasen que eslas se promocionan en un

ambitodesocializacion

Para los propositos mencionados, en esta investigacion se consideraron dos

lecluras, la primera es una compilacion de extractos de textos provenientes de

paginasdeinternetdondeellenguajeesaccesible,segunloreportadoporlos

estudiantes.Losobjetivosqueseplanteolaprofesoraparaesta leclura fueron dos,

elprimero, que los estudianlestuviesen un acercamiento sobre queessociologiay

cualessonsusobjelosdeestudio;yelsegundorelacionadoconellogrode

conciencia por parte de los estudiantes, de que la sociologia abord a como objetos

de estudio, problematicas en los que ellos mismos se desenvuelven en su vida

diaria. Cabe resaltar que a partir del analisis se encontro que este primer

documento, solocumplia con uno de los dos objetivos establecidosporpartedela

profesora.Enelcasodelasegundalecturanosereportocualeseranlosobjelivos

ydichaausenciadeterminolasocializaciondelamisma.

Con 10 anterior se conciuye que las practicas de lectura en definitiva eslan

relacionadasconlapromocionquehacelaprofesoradelasmismas.Enelcasode

laprimeralecluraserecuperoinformacionparaellogrodelprimerobjetivoperoa

nivel de una reproduccion textual y sin conciencia de 10 que ellos mismos iban

aportandoduranteladinamicadesocializacionyenelcasodelasegundalectura

lasocializacionnollegonisiquieraaunareproducciontextual,pueslosestudianles

no evidenciaron en la dinamica de socializaci6n, nivel de conciencia de 10 Ie/do

ademas de que se puede afirmar, dado el cierre que da la profesora a la

socializaciondeestesegundolexto,quetampocoellaleniaconcienciadelmismo



Enestesentido, sobre las practicas de lecturaque promovi61aprofesorasepuede

afirmar por una parte que, el establecimiento de objetivos y la ausencia de

especificaciones de estos a los estudiantes al momento de asignar las lecturas,

determin6 en gran medida la forma en que los estudiantes leyeron. Otro de los

aspectos a retomar para analizar este aspecto es la dinamica que estableci61a

profesoraparasocializarlaslecturas,lacualfueapartirdepreguntas,mismasque

aludianalainformaci6nexplicitadeltexto,comofueelcasodelaprimeralectura

En el caso de Ja segunda lectura, la forma y los tipos de preguntas evidenciaron

mas alia de la ausencia de una buena promoci6n de lectura, una ausencia del

dominiodelaJecturadedichotexto,porpartedelamismaprofesora.

Atendiendoalarelaci6nquetienedichapromoci6nconlosnivelesdecomprensi6n

sepuedeafirmarquelaspracticasde lecturaobservadas, promuevenel nivel mas

bajodecomprensi6nlectora, labasedetexto, larecuperaci6ndelainformaci6n

En un panorama general pues, se puede afirmar que los resultados de la

investigaci6n plantean diversos retos que deben retomarse desde diversas

trincheras.Porunlado,laformaci6ndocenteenloqueserefierealapromoci6nde

la lectura en los procesos deformaci6n quecoordinan, asi como las estrategias

didacticasquedebenincorporarsedeacuerdoalaintencionalidad decada una de

las asignaturas que componen el bachillerato. Por otro lado, el perfil de los

estudiantes que conforma cada unode los grupos, las propias caracteristicasdelos

programasyelplandeestudios.

Esimportanteselialarqueelcontextoelegidopararealizarlapresenteinvestigaci6n

fue un grupo compuesto tanto por adolescentes, como j6venes yadultos,

peculiaridadque pudiera serun elemento a considerarcomo variable en futuras

investigacionesyesquesepudoobservarquelosrolesquesejueganenla

socializaci6n de lecturasse considera estanestrechamente reJacionadas con las



edades de los estudiantes y lodo 10 que esto implica, como es el caso de la

cosmovisi6ndecadaunodeellos

Elresultadodeestainvestigaci6nsugierequepuedeexplorarseelterrenodela

promoci6n de la lectura y la identificaci6n de las practicas lectoras desde las

perspectivas del profesor: suscreenciasypracticasdelecturay suformaci6npara

la promoci6n de la misma, recordando que muchos de los profesores que se

desenvuelveneneste nivel,adiferenciadelos profesores del nivelbasico,no

cuentan con una formaci6n.pedag6gica ni didaclica, como la que ofrecen las

normales, claro, en el supueslo de que haberse formado en dichos centros

supondria una toma de conciencia del valor de la lectura en los procesos de

ensefianza-aprendizajeyundesarrollodelas habilidades para Iapromoci6ndela

lecturacomprensiva

Es importante sefialar algunas de las dificullades que se tuvieron que sortear

durantelarealizaci6ndelapresenteinvestigaci6n.Porunaparte,elhechodeque

el contexte sea un bachillerato en modalidad mixta supone ciertos elementos a

considerar, comoes el caso de que las sesionesde lrabajoen aula son una vez

cadasemanay los tiempos de una sesi6n ordinaria sonde 50 minutos

EI hecho de reunirse una vez por semana para socializar las lecturas como

caracteristica y/ocondicionante pudiera serun elemento a consideraren futuras

investigaciones, pues como 10 report6 la profesora durante la entrevisla,

mencionando que uno de los factores que influyen en el nivel de comprensi6n

lectoraydeniveldeparticipaci6n,pudieraestaraltamenterelacionado porel tiempo

transcurridoentre la asignaci6n de la lecturayla retroalimentaci6ndelamisma

Por otro lado, los tiempos destinados para la socializaci6n pudieran ser otro

elementoaconsiderarparafuturasinvestigacionespuesenelcasodel contexto de

esta investigaci6n, lassesionesson de 50 minutos, tiempoen elque habria que

considerarlacontextualizaci6ndelalecturayelanalisisdelmism0
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ANEXOS



ANEXO 1
Amllisisdelasvideograbaciones

Nola: Paraguardarel anonimalode los estudianles ydela profe~oraseasign6una

clave para cadaunodeellosen los que eslan incluidos los6esludianteslornados
comosujelosdeanalisis,mismosquesedescribenenelaparladodelconlexloen
elcapilulo1.

Estudianle 1 mujerde44 alios

Esludianle 2 mujerde 40 alios

Esludianle3mujerde28alios

Esludiante4mujerde29alios

ESludiante 5 mujerde 20 alios

ESludiante6hombrede 19arios

Esludianle 7 hombre de 19arios

Esludianle8hombrede21 alios

Estudianle9mujerde20alios

Esludianle 10 hombre de27arios

Esludianle11 hombre de 19arios

Esludianle12hombrede30alios

Esludiante 13 mujerde22 arios

Esludianle 14mujerde 18arios

Esludianle 15 hombre 17 alios

Estudianle 16 mujerde36 arios

Estudianle 17 mujerde 30arios



Sesiondel 04 de octubre del 2014

• No hubo video grabacion por problemas con la memoria de la camara

Ladodelaireacondicionado

Delpizaronalmurodelfondo: Estudiante 13, 11,6y4

Murodelfondo:estudiante5, 17y15

Del muro lateral al aireacondicionado

Del pizarron alfondo:estudiante9, 16, 1, 3, 7, 8y 12

Resumen de la sesi6n:

La profesora realizoelencuadrede la materia (nombrede la materia ,sistemade

evaluacion y el establecimiento de reg las). Posteriormente hizo una evaluacion

diagnostica que consistio en dictarles conceptos que ellos mismos tendrian que

definir. Les deja un espacio de tiempo definido para responder, mismo que les

avisaria el celular de la profesora ycuandoeste 10 indico, secomenzoasocializar

los conceptosdesarrollados. A continuacion se expone un ejemplodela dinamica

desocializacion, que en este casogiro en tornoal concepto de sociedad

Elestudiante6compartiosudefinicion. La 9dijoque losanimales no son parte de

lasociedad, la profe hizo una parafrasis y paso a preguntarle a 1. EI7menciono

quelasociedad la integran los hombrescivilizados, yla profepregunt6si(,sololos

hombres civilizados componian la sociedad?, 13 aporto y despues la profe Ie

preguntoa12



Ladinamicaincluy6alosparticipantes,Iaprofesoratom61adecisi6ndepreguntar

porprimeravezelconceptoycuestionarocomplementarlasrespuestas, iguallos

companerosendeterminadosconceptosseintegrabanparadesaprobar,dudarde

las respuestas, complementarlas, c1arificarlas 0 reforzarlas. La profesoraen varias

ocasionesintervinoparaampliarlasrespuestascomofueelcasodelconceptode

ciencia que varios no contestaron de manera satisfactoria para la profesora y

termin6 haciendo una pausa en ladinamicayexpusoenelpizarr6n ladivisi6nde

AI finalizar la dinamica de socializaci6n la profesora muestra un juego de hojas,

solicit6quelessacarancopias, una para cada uno ademas de que losenumer6e

hizoequiposde5 integrantesyexpresa losiguiente: "hay que leer,Iapr6ximasesi6n

trabajaran en equiposy despues de haberleidoharan un organizadorgrafico"y

concluy61asesi6nexplicandoqueeraunorganizadorgrafico

Expresionesrelevantesparalainvestigaci6n:

Coment6dentro del encuadre que en el desarrollo de la presente, iban a tenerque

"ponersealeer"

1,4,13y6volteanconstantemente a verme, que me encuentroajeno a la mesa

dondetodosseencuentran

Mientras conceptualizaban (examen diagn6stico) 6 pregunt6 que era sociedad

(ademasdequepregunt6envozaltaposterioraquelaprofesorapregunt6deuno

enunoalaparquecaminabaentreellos,sihabiaalgunapregunta),11 brindasu

definici6naloquelaprofesoralepide(a11)quenodiga,quecadaquienconteste



Pero 11 inmediatamente expresa en voz alta: ahhh ya (al parecer comprendiola

conceptualizacion).Laprofesoraseretiradeellosper06continuaconsultando,pero

ahora en voz baja, a 11

8sesaliodelsalonalverquenollegabalaprofesorayexternoqueiria a buscarla

Regres6 al aula aproximadamente unos40 minutos de haber iniciado la sesi6n

Cuando lIega, 8 expresa signos como risa y piel sonrojada y al mismo tiempo 1 10

observa y Ie hace un signa de desaprobaci6n con la cabeza, acompanada de

expresionesfaciales.810notayserie

Eltextoquedej6detarealaprofesoraexplicaqueeslasociologia,susorigenesy

las ciencias afines a ella

Pareciera que a dinamica de socializaci6n es buena en tanto que permite la

participaci6ndetodoslosintegrantesademasdequedalalibertadalosestudiantes

para queinteractuen entreellos, principalmentepara lacomplementaci6n,eneste

caso, de los conceptos que se trabajaron durante la sesion. Llama la atencion las

indicaciones que da acerca de 10 que solicita paratarea, queesleeryrealizarun

organizadorgrafico,ylimitandoseasolomostrarcomohacerunorganizadorgrafico

Peronosenalaqueesperaellaencontrar(objetivos)delalectura

Ciertamentealexplicarqueesun organizadorgraticoseda porhechoquees una

herramienta que implica analizar (des-estructurar el texto) encontrando los

argumentossustantivosyaquellosquesirvenparajustificaroexplicarlosprimeros

Ademasdequeunorganizadorimplicalatomadeconcienciadeexpresadaenun



diagrama, de la estructura argumentativa del documento (hilo conductor) sin

embargo, nosesiquedadeltodoclaroparalaprofesorasilosestudiantessaben

distinguirargumentossustantivos,secundariosehiloargumentativo

Sesi6ndel11 de octubre del 2014

Siexistevideograbaci6n(2)

Pareddelaireacondicionado:estudianle9,2,17,11,3,14y6

En el muro verde: 10y5

Elmurodondeestoy:8,7,12, 1 y15

Resumen de lasesion:

Posterioralomarlistadeasistencia, los acomoda en equiposcomoloacordadoen

lasesionpasadaylesrecuerdalatareasenalandoquelaindicaci6nera"leanylo

mas importante me 10 ponen en un organizador gratico". La profesora Ie da 5

minutos (mismos que cronometra en su eel) para que compartan en sus equipos

sus organizadoresgraticos ylo relativo a lalectura,mienlraslaprofesora pasade

unoporunoa revisaryfirmarlosorganizadoresgraticos. Lamayoriaseponealeer

lashojasys6103equiposcompartes,eselcasodelabina7y8;12y16yelequipo

de1,6y15



Terminado de revisar las lareas la profesora invita a socializarla preguntando

primero a 8, posteriormente 7 quien da una respuesla mas completa que los

anleriores(dicequeeslasociologia,queestudia, losmelodoscuantiycualiylos

paradigmassobrelosquedescansalasociologia).Cuando7aborda el tema de los

paradigmas, la profesora pregunta a lodos que es un paradigma. Duran rata en

responderquienes (Iosesludiantes) acuden a sus hojas en busca de una

conceptualizaci6n

La dinamica de socializaci6n fue integrar a lodos a la dinamica de expresar 10

entendidoacercadelashojas:cadaunoaport6aunquelamayoriatuvoqueprimero

leer previamentee incluso algunos se limitaron a leer en voz alta yparafrasear. Por

ultimo la profesora dej6 de tarea unos temas los cuales iban a desarrollar y se

relacionan directamente con la sociologia, como es el caso del empleo de los

adolescenles, derechos humanos y discriminaci6n etnica y cultural. Y las

indicacionesfueron:hayqueinvestigarporquevamosahablardeesostemas

Expresionesrelevantesparalainvestigaci6n:

Cuando la profesora pasa a revisar los organizadores graficos, aillegar a 5 se da

cuentaquenohabia hecholatarea aloquela profesoraexpresaasombroylos

comparierosmasallegadoscomentan en vozalta: asiestadesde la mariana

1 tomalainiciativa en su equipo para interactuare[1 los primeros 5 minutosquela

profesora dio para compartiracerca de los organizadores graficos

Terminadoderevisarlastareas la profesoracoment6: "ok pongan muchaatenci6n

porque muchos de ustedes porahi no lesqueda claro que es el tema [ ]"(11'45")



Cuandola profesora Ie solicita a lise que complemente la respuestade8,acercade

queeslasociologiayqueestudia, estacomentaqueestudia alos seres vivos, a 10

que 10, quien se encuentra en fa misma hilera de lise perc a dos personas de

distancia,serieydiceenvozaltaqueeslabiologialaqueestuciaalosseresvivos

(12"40")8 hablaenvozaltaydice: sin reirse porfavor

Posteriorapreguntarqueesunparadigmaydelsilenciodurantecasiunminuto,la

profesorainsisteenlapreguntayexternaqueesoestaenlashojasaloque7dice

en voz alta: no, no viene. 11 habla e inicia expresando: "es un medio ... " y 7

interrumpeconfrontandole. "no, noes unmedio"(8serie)y 11 lecontestaa 7en

formadepregunta:i,Entoncesquees?,esunaparadoja,i,no?(15'30")/aprofesora

observaysequedaensilencioellianainterrumpeconunadefinici6nqueleedelas

hojas

Elniveldeapropiaci6ndelosconceptosexpuestoseneltextofuemuyinferiorprevio

ala socializaci6n, Considero que la dinamica de socializaci6n fue buena aunque

hubieraestadointeresantehaceruna valoraci6nde que sitodoIoconstruido

socialmentefuealfinalasimiladoporlosestudiantes

Sesi6ndel18deoctubre del 2014

Siexiste video grabaciones (1)



• Tuve un relraso en el momenta de integrarme. Cuando 10 hice los estudiantes

estabanlrabajandoenequiposdistribuidosdelasiguientemanera

Enunequipolrabajan1,12y6.Enotroequip07soloEnotroequipoesla11,gy

5 Enolroesta16, 13y15enelultimoesta10,3,2y4

Resumendelasesi6n:

Estan reunidos en equipos dialogando, cada equipo acerca de un tema en

especificoyquealfinallendran que plasmar las conclusiones de equipo en una

Enelequipodondeseencuenlra1,6y12,sepercibeunliderazgodistribuidoentre

6e 1,aunquemayormenteen 1. 1 en variasocasiones acude a laprofesora para

pedir especificaciones acerca del trabajo a realizar. 6 a 1 dialogan y toman

acuerdos, 12selimilaaasentir

En el equipo de g. 5 Y 11 se percibe un equilibrio en la loma de decisiones

Igualmenleenelcasodelequipode16.15y13yelde3.2y4

Consideroquelorelevanledeestasesi6nesladinamicaquesedacuandonoesla

elprofesordireclamenledirigiendoyenloncessepuedeevidenciarlasdinamicas



de liderazgo, de asentimientoo inclusoevasi6n, En el caso de las personas que

fueronseleccionadaspara serobservadas inflero 10 siguiente: todos son lideresen

el trabajo en equipo sin embargo, llama la atenci6n de lIiana quien busca en

repetidasocasiones,Iaaprobaci6nyguiadeiaprofesora

Sesi6ndel 25 de octubre del 2014

Pared del pizarr6n: 15y la profesora

Pared del aire acondicionado: 9,13,5,12, Y 16

Pared paralela al aireacondicionado' 11,4,3, Y 1

Pared delfondo: 8, 7 Y 10

Resumen dela sesi6n:

Laprofesoracontinuandoconladimimicadelasesi6npasadadeabordartemasde

interessocialsolicita quepasen aexponersus laminas Ladinamica es exponer,

terminado intercambiar preguntas entre paresyalfinal la profesorahacepreguntas

tanto a los ponentes como a losoyentes

Expresiones relevantes para la investigaci6n:

Ene1S'15"1 volteaydirigeexpresionesverbalesa7paraquesepaseaexponer,

posterioraqueesteultimoevidenci6quenovenialistoparaexponer,Laprofesora



confrontaa7peroelprimeroafirmaquenovanapasarpeseasaberqueestaen

juegosucalificaci6n.16mirafijamentea7comonoestandodeacuerdo,eincluso

1 Ie dice a 16que paseella, que contemple que esta enjuegosu calificaci6n

Enelminuto 16 aprox. 10 hace una preguntaal equipo (Cualesde losderechosde

losj6venes secumplen ycuales no) a 10 que 9 evade regresandole a 10varias

preguntas, entre elias, cualesson los derechos de losj6venes; de queedadaque

edadesunojoven. Enesointerviene2quientriangulayparafrasea(almenoseso

parece) anadiendoelementosala pregunta de 10quealfinalqued6asi:"Loque10

quieredecires que de losderechos que udsexpusieron, cualessiy cualesnose

lIevan a cabo". Vuelven a evadir un poco la pregunta planteada por 2 AI finalla

profesoraintervieneyvuelveareplantearlapreguntade10modificandola de nuevo

yquedando as!: i-cual son los que mas, sl se aplican y cuales no? La profesora

tambien,terminajustificando las preguntasde 9

Sesi6ndel15denoviembredel2014

Si existe video grabaci6n (3)

De lado del pizarr6n: 16, del lado del aire: 12,2, By 14

Muroverde:5y6

Delladomio: 17,1, 3,11 y9. Alejado de todos, a un ladomio: 10



Resumen delasesi6n:

Estasesionfueinstruccionalreferenlealametodologiapararealizarun prolocolo

deinvesligacion La parte de socializacion descanso en el establecimiento de lemas

posibles a investigar; como delimitar un lema y como plantear preguntas de

investigacion que orienten la investigacion

Por el momento no rescato elementos que pudieran servirme para la investigacion

Siacasofortalecerelementos porsi se lIegara a ocupar una caracterizacion de la

profesoraqueenmediodedinamlcasdondeaparentementesedeelcontroldela

sesion,siguemanteniendounpapelprotagonicoeneldesarrollodeesla

Sesiondel22denoviembre

Exisle video grabaciones (3)

Pared del pizarron: 16 y la profesora

Pared del aireacondicionado: 8, 13, 12, Y 14

Pared delfondo: 9, y 5

Pared paralela alaireacondicionado, dela puertahaciaelfondo:17,11,3,1,4y7



• Detrasde7,fueradelconlornode la mesa, 10

Resumen de la sesi6n:

Primero la profesora pasadeunoen unoa revisarlastareas,lascuales les pone

una selial en cada una de elias, Posleriormenlelaprofesoraavisaquequedandos

o Ires sesiones para cerrarel cicio por 10 que procede a informarlesque la forma de

evaluarlosseraalravesdelarealizaci6nyenlregaenfisicodeunainvestlgaci6n

social. Les recuerda la eslructura del documenlo y los pormenoresdelaentrega

Expresiones relevantes para la investigaci6n:

Laprofesora matiz6almenosduranteel inicio, un estilo infantil para comunicarse

con ellos, por medio de diminutivos de sus nombres. Asi mismo, llama la atenci6n

laformadecomunicarsede6hacialaprofesora

(Volvera revisarlosvideos; noencuentronada relevanteparala invesligaci6ncon

excepci6ndelaformadecomunicaci6nquesematiz6eneslasesi6n,deinfantilizar

yquepuedatenerunarepercusi6nenlosprocesosdeaprendizajeydeconslrucci6n

delconocimiento)



Sesi6ndel29denoviembredel2014

Existevideograbaciones(4)

Pared del pizarr6n: s610 la profesora

Pared del aire acondicionado: 14,9,8,5

Pared paralela al aire acondicionado: 1,4, 3y 11

Pared de/fondo: 10

Resumen dela sesion:

La profesora primerotoma Iistadeasistencia,posteriormente Ies pone unos videos

yfomentaladiscusi6nacercadelcontenido.Porultimolesreparteunas hojas (Doc

2)yles solicita que las lean en la mismasesi6n (nograbelas indicacionesnitengo

notasal respectoperoa/parecerla profesora les solicita que Ieanenpequeiios

equipos). La profesoraambienta con musica instrumental yempiezaa recorrerei

aula,deunoenuno,altiempoquelesincentivaverbalmenteparaque lean. Pasado

el tiempo asignado, mismo que cronometra, les solicita que compartan, algunos

evidencian distracci6n, porejemplo6 con elcelular. AI momentode socializar se

percibemayoraportacionacercadelcontenidoaunquelasaportacionesselimitan

ala reproducci6n de loexpuesto, como maximo, ejemploel caso de 5 que no Ie

queda del todo claro las ideascentralesyquecomosesiones pasadas,selimitaa

leerenvozaltayaportarpocoenparatrasis



Poco antes de finalizar la sesi6n cede la profesora el espacio ala bina 1,3 para la

exposici6ndesutrabajofinalacercadelanomofobia

Expresiones relevantes para 1a investiqaci6n:

Infieroque ladinamicadeponera los estudiantes a leer durante lasesi6nybajola

supervisi6n de la profesora gener6 mayores aportaciones que incluso la sesi6n

dondesesocializ6 la lecturaasignadadetarea, acercade que es lasociologia, sus

fundamentosydemas

Tambiensepercibeelefectopositivo(entantoelcumplimientodelobjetivo,queera

leer)delasupervisi6nporpartedelaprofesoraqueseevidenciaenlaparticipaci6n,

porcitarunejemplo,8,quienmayormenteselapasadistraidoydistrayendoasus

companeros. Iguallaparticipaci6nde 12

lIiana recurre mucho al texto para hacer aportaciones y cuando se anima a

expresarse sindichoapoyo, esconfusosudiscurso



ANEXO 2
Analisis de las entrevistas

Primeraentrevistaa profesora

Primero se caracleriza a laprofesora

Edad:27aiios

Aiios lrabajandoenladocencia: 6aiios

Formacion: licen educacion secundaria conespecialidad en biologia perodesde

que egreso se ha dedicado a ladocenciaenel nivelmedio

Maleriasguehaimpartidoenestos6aiios:Biologia,quimicalyll,ecologia,lengua

adicional al espaiiol, taller de lect y redacci6n I y II, hist de Mexico I, estructura

socioeconomica de Mexico, introduccion a las ciencias sociales, fisica, y

actualmentesociologia

Tiempo trabajando en INECXA: aiio y medio y ha impartido biologia I y II, quimica 1

y II, hisloria, sociologia, estructura socioeconomica, ecologia y medio ambiente,

lallerdeleclurayredaccion

jUtilizas leclurasentuprocesodeenseiianza?

Laprofesorarefierequesiulilizalecturasensuprocesodeenseiianza,dehechoal

principioaveceseralainvestigaciondetemasqueseseiialanenelprograma.(·dijo

que al principio era mas bien la invesligaciondelemas,yconcluyodiciendoqueal

final tambien era la invesligaciondetemas, estosupone que pocasveces,yasise

evidencio,laprofesoraseleccionayasignalextosparaleer)

Enlaprimerasesionasignounalectura podriasplalicarnosjcuales esunarticulo

esuncapitulo?

La primera lectura tuvo como objetivo que tuvieran un acercamiento a que era

sociologiayes un compendiodevariasfuentes



Quecriteriosutilizasteparadecidirpordichalectura parahacerdichocompendlo

Fuehaberleidoconanterioridadyaqueconsideraquenotodoloqueseencuentra

eninternetesreal,nodominoeltemayalfinalloqueyoconsiderecomoimporlante,

relevanteyquenofuerarepetitivo(noseacuerdadelasfuentes)

Queesperabasgueloschicosencontraranconesalectura

Ellaesperabaquelosestudianteschecaranquelasociologiatiene que ver con

nosotrosmismos,lasproblematicas

Cualesfueron las indicacionescuandoasignastela lectura

Que leyeran, quesacaran las ideasprincipales, pero no resumen, yhagan un mapa

conceptual. Recuerdoquelespuse,enelpizarron, un ejemplode mapaconceptual

Solo las ideas principales

~uientesesioncomoevaluastesisecumpliolosobietivosdelalectura

Algunos no seacordabanqueteniantarea,por10 quedecidi porhacerunaplenaria

ysacaran sus hojasy revisaran loquesubrayaronporquealgunossisubrayarone

hicieron su mapa mental 0 conceptual. Considera que siselogroelobjetivo yles

preguntoaunoporuno

Dondehubo mas ponderacion dondesecumplieronmaslosobjetivos enlalectura

oenlaplenaria:

En la plena ria

Ladinamica impresionesrespectoalaparlicipacion

Alprincipionoquerianparlicipar, perocreoquesiparliciparontodos (conaquellos

quenotificabanquenohabianleido,laprofesoralespermitiaunespaciodetiempo

para leery posteriormente parlicipar, alfinaltodosparticiparon)



Descripciondeladinamica·.interactuabanentreellosointeractuabancontigo

Yo les iba preguntando uno por uno yyo rescataba las ideas principales. Cuando

bajabamosla lecturaalambitocotidiano, a la vida realyya notantolalectura,es

cuando participaban mas

Para que usas las lecturasenel proceso de ensenanza

En general para abrirun tema. Porladiversidaddeedades, note que las personas,

algunas que son mayores, tomaron la responsabilidad y losjovenes, de manera

general no Ie echaban ganas, aunqueerantemassencillos Tambienhabiajovenes

con facilidad de palabras

Caracterizaciondesdela perspectivadelaprofesora

1:siempretraetodo

17;ultimamentefaltaperotraetodo

16; siempretrae todo perc se siente un poco insegura, piensa que no tiene la

capacidadpnoseanimaperosilosabe,yaquepierdeelmiedosedesplaya,c1aro

desdesuformadeser, pero no tanto como Armando

10:elsedesplayamas,aunquenohayatraidolainvestlgaclonperoopina,aunque

a veces termina hablandodeotrostemas,queaunquese relacionannosoneltema

endiscusi6n

2escumplida

5: es muy buena, es responsable, Ie falt6 un poco mas en la exposici6n, en

La importancia de la lectura en el proceso de enseiianza aprendizaje desde la

perspectiva del profesor

Es una herramienta esencial, de vital importancia; da masformas, pautas, aparte

de que abre el pensamiento. La lectura es una ventana a saber mas e ignorar



"esunamateriaquenodominomucho(5'42")"

Contrastandocon la leoda, serefiereenmuchosdeloscasosen investigaciones,

de que los estudiantes no saben seleccionar informacion de las redes,

principalmentecuandoselessolicita que sedocumenten acerc,a de untema, sin

embargo, es notorio, comoenel casode esta investigacion, que la profesora no

preparalecturas(talveznolassuficientes}parapermitirlestener informacion veraz,

sino que el profesor se limita a solicitarles que se documenten, Esto puede

interpretarse de muchas maneras, algunas no tan positivas como es el caso de

comodidadalexentaralprofesordeleeryseleccionarlecturasparaposteriormente

asignarselasalosestudiantes



Segunda entrevista a la profesora

CriterJosconsideradosen laelecci6ndela lectura 1

Eslaleclurahabladeloqueeslasociologiaysusantecedenles.Esparaquevieran

larelaci6n (Iaslematicasde lasociologia con 10 relativo a sus vidas cotidianas) y

susorigenes. Estedocumentoesuncompendio Reconocelaimportanciadehaber

puesloeneldocumento, lasfuentes bibliograficas. Laprofesora tom6como criterio

de selecci6n,documentos concretos sin lantoslecnicismos

C6molehicisteparaevidenclarqueeseobjetlvosecumpli6

Elloshicieronunorganizadorgraficoyahievalu6sisecumpli6conelobjetivo

La plenaria. iNo estaban desfasados el contenido del organizador grafico con 10

auereportaronenlaplenaria?

Si. Puede deberse al tiempo en que elaboraron el organizador y el liempo

transcurridoen laplenaria. Ademas de que seenganchaban los comentariosapartir

de los comentarios de sus comparieros. Perolambien huboquienessi reportaron

La perspecliva de la profesora del caso de Hugoe lIiana de frenar la participaci6n

deloscomparieros

Asientamilectura.Laprofesorareconocenohaberinlervenidodemaneradirectay

en el momenta para eliminar las actitudes expuestas. S610 se limilaba a retomar los

puntos,lasvocesdequienesfueronointenlaronsercallados

Delasegundalectura los criterios utilizadospara la selecci6ndela lectura

Estalecturamelaprest6,juntoconlodaunaantologiasobrelemas de sociologia,

un amigo esludiantes de pedagogia de la UNAM. Esta leclura en concreto fue

recomendadaporelamigoqueselaprest6



Percepci6ndeladinamicaenlaquehubomasparticipaci6n

Considera que pudo haber sido influenciada por dos cosas: fa primera fue, a

diferencia de la primera, que no hubo espacio de tiempo de haberla leido y la

plenaria ydos, que la primera lecturafueunaintroducci6nyeltiempotranscurrido

deavanceenlamateria,yestasegundalectura, ya habiaelementos que pudieron

haberfacilitadoladinamicadesocializaci6ndelalectura

La percepci6n de ladinamica de socializaci6nentre ellos

Muchasde lasveces losj6venes buscaban trabajar con compaiierosbajoelcriterio

deafinidad. Tal vezel humorinfluy6 en ladinamicadeconsolidacl6ndegrupos. A

11egustaba muchotrabajarconsu grupo, buenodependedeltrabajo, sies para

ayudarles, leganaba la parte maternal perosi era un trabajo donde seponianen

juegosucalificaci6nbuscabaaotrosquesitrabajaban.1 era mas maternal con 8e

inclusolIeg6a interceder a favor de el. Con2y3selefacilit6trabajara 1. A veces,

un poco, con 16. 12notomabainiciativaparaintegrarseaequipos

C6mopercibesalosadultos

16sitrabajaenequipoyesresponsableconsustrabajosysacaeltrabajoaunque

los demas no trabajar-an, al menos hacia su parte. Cuando opinaba 10, varios

expresaban"ayyyyya van a empezar"

Lapercepci6nacercadelasesi6ndonde10planteaprequntaa9ysuequipoy

terminan evadiendo (22'aprox)

Si,esquenosehabianpreparadoysepusieronnerviosos. Yo leshabiacomentado

que iban a exponersobre esetema

Percepciones de 3 y4

En cuantoa la entrega detrabajos ambasson responsables, en la participaci6n

expresa mas 4 y en 10 relativo a exponer si 10 hacen. 4 comenta mas en las

dinamicas de trabajo en equipo. Ambas eran pasivas al momenta de participar en

las dinamicas de socializaci6n



Percepcionesde6v5

5participaba en grupo s610sise Ie preguntaba. En el momenta deexponer si 10

hacia pero 10 mas basico. 6enesesentidoera iguals610que noescumplido. Ya

vecessehacia como que no sabia. 5 noentregaba tareasperoenelaulasitrabaj6

Creesquetefaltaron lecturas

Si,ytambiEmtiempo

Laprofesoratieneciaroquelapeculiaridaddelorganizadorgrafico,adiferenciade

unresumen,es rescatarlas ideas centralesdel texto. Enestesentidodaporhecho

quealhaberseelaboradoelorganizadorgratico,losestudianteslograronelobjetivo

propuestocon la lectura, que era rescatarlasideasprincipalesdeltexto



Entrevistasa estudiantes

Entrevista a estudiante 1

Primeroselesolicitasunombreyedad. Mujerde44anos

Primera lectura. Que recuerda acerca de ella

Ellamencion6quelaprofesoraqueria,pormediodeltexto,ayudaries aellos como

estudiantesparaidentiflcarlasparlesdeundocumentoacademicO,enestecasoun

estudio. C6moseleccionaruntema, plantearobjetivos, entre otros

Lasindicacionesalaslgnarlalectura.jTequedaronclaras?

Ella menciona que no. Queauncuandoenelgrupo habiaestudiantesdediferentes

edadesyanosquedejarondeestudiar, hubouna parle del documento que nole

comprendieronyahi sequedaron atorados todos por no saber que significaba

C6motedistecuentadequetodosestabanaloradoscon una partedeldocumento

La maestra es muy cuidadosa y antes de iniciar la c1ase nos hace preguntas

Siempre hacequetodoquede claro para seguir continuando yera una lectura que

teniamosquetenermuyclarodeprincipioafinyasipodercontinuar

Cuando lelste el texto. Cuantos dias pasaron desde que te asiqnaron la lectura

para que la hayasleido

Quince dias. Ella menciona que se tenia que'sacar las copias, perc como no 10

hicieron,laprofesoralesdiounapr6rroga

Cuando tu lees jusasalgunaestrategia?

Si,mecuestamuchocomprenderytengoquevolverarepasar. Leodefluidopero

tengo que releer para comprender (pareciera que releerlo considera como una

estrategia de lectura para lograr la comprensi6n). Tambien hace subrayado perc

hasta latercera lectura, posterior a unasegundalecturaydespuesde no haber

entendidoen esos intentos. Tambien relata que lee por las tardes y noches en su

recamaraacostada



jSe Ie hizo sencilla la leclura?

Si/o recuerda, menciona. Ellexioabordaa un soclologo frances y dice que este

soci6/ogoseenfocabaencompartirlodoloquesabia.Yquelomasimportantepara

eleralaeducaci6n

Que indicaciones dio para esta segunda lectura

Nos dijo que leniamos que leer cUldadosamente Para poderlo entender,

subrayaramos 10 mas importanle, queenellemavenianfechas, quienera,ded6nde

erayad6nde queria lIegar refiriendose a lasociologia ademas mencion6 que este

segundo lexto lenia relaci6n con el primeroyque la inlenci6nerahacerextensola

informaci6nvertidaenelprimero

jLesdijolaprofesoraquesubrayaran?

NO,nodijoquesubrayaramos,dijoques610leyeramosyqueahiveniancosasmuy

inleresanles,perono,nodijodequelrataba

Caraclerizaci6ndelasocializaci6ndesdelaperspectivadelaesludianle

Ella refierequefue una sesi6n muyc6moda aunquedice que hayunos que no hacen

tareasysonmuycallados, peroquelamayoriaestuvoparticipando. Los que mas

participansonhombres,menciona

jLamaeslrapromovialaparticipaci6n?

Si,ellalomabala inicialivaen laparticipaci6nynosdabaespacioparaello, no nos

reslringia

jCOmOeraluparticipaci6nenelqrupo?

Megustabaparticiparcuandoleniaalgomuyclaro,igualsinosabia,yopregunlaba

Enlosequipossiempreyollevaba la balula



Observaciones:noteniamuchaciaridadreferenteafechas,lecturas. Confundia las

lecturas y las dinamicas asi como, inclusive, invent6 contenidos y objetivos de

lectura. No Ie queda c1arocuales fueron los objetivos de lectura

Primerosecontextualiza laentrevista, dasunombreyedad(40anas)

La primera lectura. Teacuerdaslas indicacionesalasignareltexto

Que las leyeramos en equipos y que rescataramos 10 mas importante. No se

acuerdamuchodelalectura

Cuantosdiaspasaronparaguela leyeras

Comotres. Regularmenteleocuandonotengotantasactividades.Leeensucuarlo,

sentada,enlacamasindistractoresauditivos

iTienes estrategiasdelectura?

Leedemanerafluida, decorrido. A veces tiene que hacerlo mas de una vez. Ella

refiereque cuando lee en voz alta es mas facil entender a la primera. La primera

lecturaesfluidaylasegundasubrayasiesquelequed6c1aro.lguaI dice que toma

notasdependiendoloqueseleshayapedido. Porultimo,mencionaqueleesmas

facillacomprensi6ncuandoseplanteanpreguntasdelectura

Quepapel juegala lectura enlu proceso de aprendizaje

Es importante pues nos ayuda a entender los temas que nos dejan. Ademas que

nosayudanparaponeratenci6nquenosayudaraporejemploparaeI examen de

admisi6nalauniversidad

Observaciones:llamalaatenci6nlaclaridadquetienerespectoasusestrategias

de lectura,yc6mo el establecimiento de preguntas (yobjetivos) demaneraclara, Ie



favorecen su lectura y su comprensi6n. Ademas fue la unica en recordar

textualmentelasindicacionesdelaprofesoraalasignarunalectura

Se contextualiza la entrevista, se solicita mencione su nombre yedad (mujer 28

anosdeedad)

La primeralectura. Recuerdaslasindicacionesydequetrataba

Trataba de c6mo socializar en diferentes grupos como la familia y asi. Y respecto a

las indicaciones mencion6 que fueron c1aras y suficientes, ella s610 les dijo que

leyeranyqueanalizan porqueibaa ser como un debate 0 una platica entre ellos Y

poranalizarella interpretacomoprofundizarencadapalabraparacomprenderel

C6motefueconlalectura

Habia partes que no leentendia y lasvolvia a releer. Ella menciona ques610 relee

cuando una palabra uoraci6n no Ie queda claro

Platicameacercadeladinamicadesocializaci6n

Primero pregunt6 a cada uno 10 que habiamos entendido y ya a partir de ahi

armabamoseldebate.Porloregularnoestabamosdeacuerdoenelgrupo.Ellase

autodefine como alguien que s610 compartia sus opiniones aunque a veces me

haciancambiarde opini6n. AI final yo me voy con la idea del profesor,elesquien

me dice si estoy bien 0 mal. Regularmente yo soy de las que siempre esta en contra

delamayoria



Enlrevisla esludianle 4

Secontextualizaysesolicitasunombreyedad(mujer29anosdeedad)

La primeraiectura irecuerdaslaasignaciondelamisma?

La lecturaella mencionaque las ieyocomodosdiasdespuesde haberasignado

Ella lee en el sillon, junto a su esposo y sus hijos. Menciona ademas tener la

habilidad para desconectarse para centrarse en la lectura. Relacionado con las

estrategiasdelecluramencionaqueellasololeedecorridoysequedaconloque

capta. Regularmenle relee como dos 0 tres veces, dependiendo del texto, su

conlenido

Lasegundalectura

Que teniamosque leerlas detalladamente porque despues nos iba a hacer unas

preguntas. Mencionaquenolesdijoquetipodepregunlas,yomeimaginequenos

ibaapregunlarnombresdelpersonaje,quehizoycomofue

·Sepresentaalaentrevistaacompanadadesuhermanaquienmanifiestarasgos

de socializacion y extroversion, mayores de Rubi, quien ademas Ie hace presion

con gestos y expresiones, en varias ocasiones, cuando Rubi indicaba que no se

acordabaoselimitabaareirse(alparecerdelosnervios)

Primera lectura. Queindicacionesdiolaprofesoraalasignarla leclura

Que leyeramos y que resumieramos. Y si fue explicila la profesora con los objetivos

Comote fue con la lectura



La sesi6nde lasocializaci6n

Algunotroprofesorqueteasigneleciuras

Elprofesoroctavio. La estudianteempezara a hacerreferenciaala ultima lectura

asignada. La realizaci6ndeuna lectura dentro de la clase. Las indicacionesfueron

que pnmero ibamosa leer nosotros ycontestar las preguntasyya despuescon

ustedvimossi las respuestasestaban bien omal

Si Ie entendi, fue un texto chico y era sobre el uso de los celulares. No reporta

ningunadificultadalmomentodeleer.lndicaquebuscalomasimportante del texto,

al menos eso ella cree. Su tecnica al momento de leer es el subrayado. Durante la

socializaci6n, ellacomentaque unadelaspreguntasparadarpiea lasocializaci6n

fue inferirel titulo del texto, ya que no 10 tenia. Ella casl nohabla,nosocializaenlas

plenarias, incluso no refiere una sesi6n donde ella haya participadoen plenaria. En

el caso de Administraci6n oconlabilidad, esdonde ella se autodefine como mas

participativa y la participaci6n obedece a que enliende mejor los contenidos

Ella refiere que lee, en algunasocasiones una noche antes de la ciasesiguiente,en

laquesetienepensadodisculirlaleclura Ella refierequecuandoparticipa seilmita

a expresar 10 que entiendede la lectura (sin embargo en las videograbacionesse

percibequeselimitaareproducirtexlualmenleellexto,inclusoenvariasocasiones

lee)

Que sucede cuando los demas difieren de Ius aportaciones

Ella seiiala que s610 escucha, noconfronta



Tu participaci6n dentro de losequipos

Considera que en equipossi participa. Aporta sus puntosde comprensi6n de una

leclura, porcilarunejemplo. NOliene conciencia de porque en la plena ria no tiene

elmismoniveldeparticipaci6n

Ellatambienmanifieslaquecasinoleeaunquelequstaelsubgbnerode cuentos y

leyendas

Alprincipio refiereque nose considera participativa en lasplenarias, ylocorroboro

enlasvideoqrabaciones, sin embargo llama la atenci6n que ella considera que tiene

mas momentos de participaci6n en la materia de contabilidad 0 administraci6n,

debidoaqueen palabras de ella misma, entiende mejoryportanlo participamas

Esto me hace suponerque en su casoelniveldepartlclpaci6nesproporcionalal

nivelde conciencia (c1aridad)quelieneacercadeuncontenido

Secontexlualizalaenlrevisla,sesolicilasunombreyedad(hombre19aiios)

• No recuerdaespecificidadesdeambaslecluras, entonceslaentrevista se centr6

enlaseslrategiasdelecluraqueliene

Eol reporta que lee en su cuarto donde hay menos distractores, lee por la larde

cuandohayluzylambienacoslumbra a releer. Laprimeraleedecorridoyya a partir

dela segundaya empieza a subrayar



ANEXO 3
Formatodeentrevista'

• Presentaci6n: cuales la intenci6nde la presenleentrevista

1. Nombre
2. Edad
3. Formaci6nacademica
4. Canlidaddeanosenelserviciodocenle
5. Asignaturasquehaimpartidoenesosanosdeservicio
5. Anliguedaden laactualinstituci6n
7 Asignaturasquehaimpartidoenlaactuallnsliluci6n
8 Utilizas las lecturas en tus sesiones de c1ases; si la respuesta es afirmativa,

c6mo

9 Que papeljuega la leclura en los procesos de ensenanza aprendizaje que lu
generas

• A partir de un ejemplo concrelo de una leclura asignada (aplic6 para la
primeraysegundaleclura)

10.Cuallecturaes (Iibro, capilulo,articulo,ensayo, etc.)
11.C6moelegisleesaleclura
12.Porqueesa lecluraynoolra
13.Queesperabasconesa leclura
14.C6moesperabasevaluarellogrodelosobjelivos
15.Queindicacionesdistedelalecluracuandolaasignasle
15.Solicilarlequehableacercade la dinamicadela revisi6ndela leclura
17·LSecumplieronlusobjetivos, 10 que esperabas con la leclura?
18.Solicitarlequehableacercadelaparticipaci6ndelosesludlanlesenladinamica

desocializaci6ndelalectura
19.5olicilarleque hableacerca desuparticipaci6nen ladinamicadesocializaci6n

delalectura

IConsiderarquemasquepreguntassonlineasorientadoras,puesestamoshablandodeunaentrevlsta
semieSlructurada



ANEX04
Formatodeentrevista 2

Nombre
Edad

• De una leclura asignada

3 Cuales fueron las indicaciones que Ie dio tu profesora cuando te aSlgn6 la
lectura;queteestabasolicitando

4 Descripci6n del procesode lectura
a. Cuandolees(quediadelasemana)
b. D6ndelees (descripci6ndelcontextodondeseley6)
c. C6moleiste (indagarsiexislen patrones 0 conciencia deestralegias de

lecturautilizadas)
Querescatastedelalectura
Elaboraste alguna evidenciade 10 leido; cual yque (noel tipode reporte. sinoel
contenido)reportaste

• Durante lasesi6nde revisarlasevidenciasdelecluraysusocializaci6n

7 Descripci6n de la sesi6n: Que indicaciones dio la profesora al comenzar la
socializaci6nlalectura

8 Descripci6ndeladinamicadesocializaci6n
9. Autodescripci6ndesuparticipaci6ndurantelasocializaci6ndelalectura
10.Descripci6ndelaparticipaci6ndelaprofesoraenladinamicadelasocializaci6n

lConsiderarquemasquepreguntassonlineasorientadoras,puesestamoshablandodeunaentrevista

semiestruelurada



ANEXO 5
Primertexto

t~rf~~
"" i•. ,m" 1-",

l~ ~~J
~~ ,,,., ... ,,,,,",

:1<"J,,,,,i.1
., ....",.. n ..

."'~:;"',,n M;~'< "'''y IIlCeresa"'. sOo''< sac'a'09'(o c, P'~"" 'U'" 1'''"''''

'<!cFHosufia
n

desde en[oque ;nl''''I''",'';''O,I'"'O

,,,I p, '".,1.. ,
'Un'"'' ':.I;:;",,"~~;::.',:.

,(I ,ri, de) "'11 I1i",,,). Ic:,,:u~(,,;·;'i:mo.



109"



e'o" >M"

lad'

,,'."

·'pl09'·"



"I,,,on,,,,.



ANEX06
Organizadorgrafico
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ANEXO 7
Segundo texto







,a

ij


