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Introduccion

La relevancia de los objetos de estudio como la presente. gira en forno a la
trascendencia que tiene Ia lectura para el desarrollo economico e las naciones. De
hecho, fa conciencia de dicha importancia se traduce en los multiples esfuerzos que
organismos  interacionales realizan, como es el caso del Organismo de
Cooperacion para el Desarrollo Economico (OCDE), para promover politicas
educativas en las distintas naciones, que coadyuen a la mejora en esta

competencia

Aunado a lo anterior, la importancia de una buena competencia lectora supondria el
logro de los objetivos curriculares de los distintos niveles educativos. México, en
este sentido ha articulado esfuerzos para dar cumplimiento a dichas politicas, de
ahi que tenemos en las distintas curricula, al menos en los niveles obligatorios de
nivel basicoy medio superior. ejes de formacion relacionada con el fomento de dicha

competencia

Por otro lado es impor por qué los niveles de on lectora

no son los esperados considerando el nivel tan alto de estimulos visuales a los que.

cotidianamente un adolescente estandar se enfrenta, y qué decir en comparacion
con otra naciones, como lo hace Ia OCDE por medio del examen PISA (PISA por
su siglas en inglés: Program for Interational Student Assessment) que
constantemente corrobora que dichos sujetos no tienen una comprension lectora
suficientemente desarrollada. ;Qué entender entonces por comprension lectora
cuando la mayoria de la poblacion sabe decodificar los estimulos visuales y
convertirlos en ideas con sentido y referencia?

Esta pregunta y el contexto sefialado fueron algunas de las inquietudes que dieron

vida a este objeto de estudio, sin embargo, lo primero que se consideré en la

construccion de la presente, es que la comprension lectora es un proceso en el que
3



se ponen en juego distintos factores tanto de orden cognilivo, cultural y contextual,
por senalar algunos. En el animo de identificar el proceso que implica la
comprension lectora, habria que entender y atender los factores senalados

En la presente investigacion se ha delimitado la comprension lectora,
considerandola desde la importancia que juega tanto el texto, como su contexto. El
primero en tanto sus caracteristicas y el segundo que alude al establecimiento de
objetivos, por una parte, y fas dinamicas implementadas para fomentar dicha

Asi mismo, esta se realizo en el nivel medio superior,

bachillerato general, en su modalidad mixta

El documento esta compuesto por cinco capitulos. En el primero, titulado
planteamiento del problema, se esboza el objeto de estudio, se delimita y
contextualiza y se exponen tanto las preguntas de investigacion como los objetivos.
En el segundo capitulo, designado a la fundamentacion tedrica, se sustenta y se
expone el abordaje teorico desde el cual se interpretd la comprension lectora y que
sirvio como puente para la interpretacion del contexto caracterizado. En el tercer
capitulo se enuncian las categorias de analisis. a la par de que se justifican las
elecciones metodolégicas en sintonia con la naturaleza del objeto de estudio
construido.

o cuarto se analizan y se discuten los datos obtenidos del contexto a la
luz de Ia argumentacion teorica, de sus respectivas categorias y se da respuesta a
las preguntas de investigacion. EI quinto y iltimo capitulo, corresponde a las

iones, se hace una recapitulacién de manera sintética, de las respuestas a

las preguntas de on; hallazgos que surgieron en el la misma
Y que no estuvieron contempladas en dichas preguntas; asi como propuestas para

nuevas investigaciones y sugerencias.



Por iltimo, se enumeran las fuentes bibliograficas asi como un apantado de anexos
enlos que se incluyen, un vaciado de las entrevistas lanto a la profesora como a los.
estudiantes; la bitacora de observaciones que se realizaron en e aula, sumado al
analisis de las videograbaciones de las sesiones; las lecturas asignadas durante el
periodo de observaciones y una de las evidencias de lectura solicitadas por la

profesora.



Capitulo 1

Problema de investigacion

1.1. Planteamiento del problema

La lectura es esencial en la formacion def estudiante de cualquier nivel educativo
pues la informacion académica sobre cualquier tema se presenta prioritariamente
de manera escrita, ya sea a través de revistas especializadas, de libros de texto o
mas recienlemente a ravés de recursos electronicos disponibles en Ia internet
Dada la repercusion y rascendencia de fa lectura para el cumplimiento de los logros
curriculares en fos distintos niveles educativos y su relacion estrecha con el
gesarrollo economico de los paises, se han instrumentado por parte de los

gobiemos, acciones para promoverla y evaluarla, lo que ha implicado la

de jas, tecnicas e para lograr dicho proposito

(Le6n, Escuderoy Olmos, 2012)

Por ofra parte, los resuitados del Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA por su siglas en inglés: Program for International Student
Assessment) el cual es uno de los examenes estandarizados a gran escala que se
aplica a los jovenes de 15 afios, posiciona a México como uno de los paises mas
bajos en comprension lectora, lo que nos indica que los estudiantes que ingresan al
nivel medio superior cuentan con niveles muy por debajo de los esperados en

comparagion con las demas naciones participantes en dicho examen.

A qué se deben eslos resuitados? En principio, los estudiantes tienden a usar los

textos de cielo modo, segin los codigos prevalecientes en el discurso del



fprofesorado: se lee sequn Io que se necesila (Jurado, 2007), es decir, los objetivos
y metas propuestos por el leclor (Leon et al., 2012) en su individualidad u objetivos
sociaimente construidos entre estudiantes o entre el profesor y estudiantes. De tal
suerle que si el estudiante hace una lectura literal, por ejemplo reproducir lo que
dice el texto, es porque Ios codigos prevalecientes en las clases hacen que el
estudiante sienta solo esa exigencia: luego entonces, sila experiencia de lectura de
los estudiantes no sobrepasa niveles superficiales, no podriamos esperar que de

forma automatica se den las habilidades para una lectura critica

1.2 Justificacion

El nivel medio superior focaliza, a través de los programas que componen el campo
aisciplinar de comunicacion mediante las asignaturas de LITERATURA,
INFORMATICA, LENGUA EXTRANJERA Y DE TALLER DE LECTURA Y
REDACCION, tanto | y Il segin el acuerdo 444 (SEP 2008), espacios curriculares
para la atencion al fenomeno de la comprension lectora. En dichos programas, ef
abordaje de la lectura es descriptivo, en tanto que define como entender la lectura
¥ propane algunas aclividades para lograr dislintos niveles de comprension. sin
embargo, para lograr la comprension critica es necesario llevar a cabo lecturas
criticas e inferenciales, las cuales se refieren a ejercicios de lectura donde el fin no
se agote en la recepcion (o a lo mas, asimilacion) de contenidos, sino que éstos
sean el puenle para Ia canstruceion de inferencias, elaboracion de juicios y
establecimiento de propuestas. por senalar algunas. Esto se logra desde la
interlocucion con el otro (ya sea de forma oral o escrita), sea este el profesor o sus
pares (comparieros), es decir, con la comunidad académica en la que se construyen

esos lextos.




La construccion de textos hace referencia al hecho de que el lector "construye, al
Iratar de comprender el mensaje leido, sustituyendo, anadiendo, integrando u
omitiendo informacion del texto” (Escudero y Leén, 2007, p. 314) Io que lleva como
resultado, una representacion mental del mismo. Esta construccion (re-construccion
del lexto) no solo es necesaria, sino lambién automatica. cuando la forma de
abordar un texto es desde la perspectiva de que éste, solo es un detentor y que el
texto no esta culminado si no es hasta que el lector reconstruye lo leido (Garcia,
2006) ademas de que dicha representacion enla que se hace uso de las inferencias,

representa el fenomeno mismo llamado comprension lectora

Leer, por tanto. es una actividad que implica la construccion social de significados y
nuevos modos de pensamiento, por lo que constiluye un proceso reaimente
complejo (Freire, 1991). Con frecuencia se asume que el estudiante universitario, el
joven o adulto ha desarrollado esta habilidad a lo largo de su formacion previa (el
nivel basico), especialmente en las etapas iniciales (Santos, Becerra y Bastida,
2011). incluso, que conoce las practicas discursivas propias de cada disciplina o
profesion; leer en cada dmbito del saber -cualquier tipo de texto-

Cada tipo de texto, expositivos, narrativos, entre otros, exige del lector poner en
practica dislintos tipos de inferencias, y por tanto distintos niveles de comprension,
porlo que resulta mas apropiado hablar de una comprension asimétrica, que de una
competencia lectora ~resulta inapropiado dar por hecho que el lector es capaz de
acceder a niveles alos de comprension lectora de cualquier tipo de texto- (Carlino,
2005 Leon et al 2012; Santos, 2011) Actualmente hay consenso respecto a los
distintos tipos de comprension, los niveles de representacion y su relacion estrecha
conlos tipos de textos existentes (Escudero, 2010; Leon, etal 2012; Garcia, 2006).

Leon, Escudero y Olmos (2012, p. 9) definen & la comprension lectora “como la
comprension profunda, de saber utilizar y reflexionar sobre lo que se lee en base a

alcanzar los objetivos y metas propuestos por el lector, ampliar sus




e, incluso, ser socialmenle mas participativo”. Resaltando en dicha definicion 1o que
respecta a objelivos y metas propuestas, dado que esta investigacion parte de una
gran hipotesis: los niveles de comprension lectora son proporcionales a los objetivos
y metas, que tarto el profesor como los estudiantes se han establecido, asi como fa

claridad y promocién de los mismos,

A partir de lo expuesto cobra sentido y relevancia realizar un estudio que dé cuenta
de las practicas lecloras de lextos académicos realizadas en las aulas de
bachilerato. Por practicas lectoras se enlenderan aquellas acciones ejercidas por
parte del profesor previo a a asignacion de las lecluras: las lecturas como tel en su

individualidad por parte del estudiante y Ia socializacion de las mismas en el aula

1.3 Objeto de estudio

Por pragticas lectoras se entenderan las formas de abordaje de un texto, habiendo
tres momentos a considerar: lo previo de la lectura; la lectura como tal y la
socializacion de la lectura. EI primer momenlo esla protagonizado por el profesor,
de quien interesa la intencionalidad al asignar determinadas lecturas: cual es el
papel. desde su perspectiva, que juegan dichas lecturas en los procescs de
ensefianza aprendizaje y las praclicas que promueve para socialmente generar

representaciones mentales.

El segundo momento lo representa el estudiante, por una parte respecto a la
claridad de los objetivos asignados por el profesor o construidos por & o entre el
profesor y sus compafieros frente a determinadas lecturas, sus estategias de

lectura y su relacion con los niveles de comprensién lectora.



El tercer momento o representa el proceso de socializacion de la lectura. Aqui
interesa, conacer como se desempenia el profesor en el aula en la promocion de la
socializacion de la lectura; por una parte las dinamicas entre estudiantes para
socializar dichas fecturas y lo anterior en relacion con los niveles de comprension

lectora

Contexto.

£l nivel medio superior en México se vuelve obligatorio a parir del 2012 (DOF 2012),
en donde los objelivos para este nivel es prepararlos para el ingreso al nivel superior
ylo prepararlos para insertarse en el mercado laboral, que es el caso de los
bachilleratos técnicos, en especifico. Sin embargo, en la actualidad todos los
planteles, independientemente de la modalidad de estudio al que nos refiramos, se
espera contemple en su mapa curricular, un componente de formacion para el

trabajo.

A partir de la extensa variedad de subsistemas que existian para cursar el nivel
medio superior, el gobierno mexicano en el 2008, por medio de Ia Reforma Integral
de Educacion Media Superior (RIEMS) ha establecido un marco curicular coman,
con el cual quedan establecidos solo tres modalidades de estudio: presencial, no
presencial y mixta segin el acuerdo secretarial 442 (SEP, 2008). Dichas
modalidades se subdividen a la vez, en 7 opciones educativas (presencial, intensiva,

virtual,

da, mixta, por parciales y
por examen),

En el caso de la opcion educativa, de nombre "mixta’, la cual ademas pertenece a
la modalidad mixta, segun el Acuerdo Secretarial 445 (SEP, 2008) se caracteriza
por lamediacion docente obligatoria, aunque la exigencia es del minimo del 40% de
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las actividades bajo la supervision del mismo; por trabajar bajo una trayectoria
curticular preestablecida; la mediacion digital es prescindible: el porcentaje de las

tividades con el docente se en un espacio un plantel,

con un calendario y horario fijo o flexible; el plantel es quien evalia y la instancia
publica, en este caso la Secrelaria de Educacion Publica, es quien certifica

teniendo como requisito haber cumptido con el plan de esludios.

Es en esta modalidad y opcidn educativa en el que se realizara Ia presente
enla “Instituto de Estudios y Giencias

Xalisco” con clave: 18PBHO109H la cual se encuentra ubicada en el municipio de
Xalisco; Nayarit. Cabe senalar que en el proximo agosto, la institucion cumplira tres

anos de estar laborando y a mayo del presente afio han egresado 3 generaciones.

Esta institucion cuyas sigias son INECXA. trabaja con una periodicidad
cuatrimestral, estableciendo dos afios como tiempo ordinario para la culminacion

del El de formacion ¢ en el mapa curricular

esta compuesto por las asignaturas de administracion (1 y 1), derecho (1 y I,
economia (1 y ) y sociologia (1 y II). Y el componente de formacion para ! trabajo
conformado por contabilidad (1 y 1) y dos médulos (gestion de procesos

y de estados del mapa curricular

perteneciente a la carrera técnica en contabilidad del bachillerato lecriologico.

Actualmente la poblacién estudiantil asciende a 58 estudiantes distribuidos en los

turnos matutino, vespertino y sabatino. Las edades oscilan entre los 17 afios como
minimo y 45 como maximo. Los grupos son pequefios, de 4 estudiantes como
minimo y 12 como maximo. Existen casos excepcionales en que la institucion
acuerda que determinadas materias se lleven a cabo en modalidad que la institucion

llama talleres, que en algunas ocasiones si obedece el término (taller) a las

de yia vivencial y algunas otras sdlo se



hace referencia al hecho de juntar en un solo espacio aula) a estudiantes de dos o

mas grados (cualrimestres) diferentes, para vivenciar una meteria delerminada

Actualmente Ia planta docente es de 12 profesores. Cuatro para el campo disciplinar
de ciencias experimentales y matematicas: quimica (1 y II). biologia (1 y II), fisica (I
y Iy y matemalicas (I, 1l, Il y IV, tres profesores para el campo disciplinar de
humanidades y sociales, como es el caso de ética y valores (1 y Il), introduccion a
las ciencias sociales, historia de México y universal y eslruclura socioeconomica de
México; para el campo disciplinar de comunicacion laboran tres profesores como es
el caso de taller de lectura y redaccion (1 y II). lengua adicional al espadol (1, II, Il y
1V) e informatica (I y It); para el componente de formacion propedéutica y de
formacion para el lrabajo existe dos profesores,

En relacién con fa infraestructura de la escuela, la institucion cuenta con las
condiciones que solicitan las normativas tanto de Proteccion Civil de la
municipalidad de Xalisco (DOF, 2006); la Secretaria de Salud; el Instituto de
Infraestructura Educativa (INIFE), organismo perteneciente a la Secretaria de

Educacion Piblica y los requerimientos de la Subsecretaria de Educacion Media

Superior, Superior € Investigacion Cientifica y Tecnologica (SEMSSICYT)



1.4. Preguntas de investigacion

¢£C6mo son las practicas de lectura de textos académicos que se observan en los
estudiantes de la preparatoria Instituto de Estudios y Giencias Xalisco, en el
municipio de Xalisco. Nayarit?

4Qué tipo de practicas lectoras de textos académicos promueven los profesores
entre los estudiantes de la preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco, en

el municipio de Xalisco; Nayarit?

£Como se relacionan las practicas de lectura de textos académicos en la
preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco con los niveles de comprension

lectora?

1.5 Objetivos

Obijetivo general

Caracterizar las practicas lecloras de textos académicos desarrolladas por los
estudiantes en la preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco, en el

municipio de Xalisco; Nayarit



Obietivos especificos

1. Identificar las praclicas de lectura de textos académicos que se observan en

las dinamicas de in en los dela “Instituto

de Estudios y Ciencias Xalisco"

2. Identificar las estrategias lectoras que promueven los profesores en la
socializacion de las lecturas para generar una comprension lectora de textos

entre los de la “Instituto de Estudios y

Ciencias Xalisco".

3. Caracterizar la relacion entre las praclicas de socializacién de lecturas y la

de textos ¢ en los de la

“Inslituto de Estudios y Ciencias Xalisco”

1.6 Ejes de analisis

« Practicas de lectura (;Como se socializa Ia lectura?)
« Estrategias docentes para la promocion de la lectura (¢ Como se ‘ensefia’ a
comprender textos académicos?)

« Comprension lectora (La relacion entre la promocion de la lectura por parte
del profesor y los niveles de comprension lectora observadas en los
estudiantes)



Capitulo 2

Fundamentacién teérica y documental
2.1, Lectura

En este contexto de invesligacion por practicas lectoras se entenderan a la forma
de abordar un texto. De ahi enlonces es necesario iniciar una discusion acerca de

fos modelos que Iratan de explicar como se aborda un texto,

Lo primero a entender es que la definicion de lectura ha evolucionado (Ferreiro
2000), desde la concepcion de decodificacion de grafemas a fonemas (postura del
modelo de lect hasta o brindan Leon, Escudero

y Olmos (2012, p. 9) donde “lectura es sinonimo de comprension profunda, de saber
utilizar y reflexionar sobre lo que se lee con el proposito de alcanzar los objetivos y
metas propuestos por el lector, de ampliar sus conocimientos e, incluso, de ser

socialmente mas participalivo”

En este proceso de cambio en la concepcion de lo que implica Ia lectura podemos
advertir distintos modelos explicativos, que a su vez, se han constituido en
paradigmas para la construccion de objetos de estudio en relacion afalectura, estos
modelos son: el modelo ascendente, también llamado bottom up; el modelo

descendente, o también llamado top down y el modelo interactivo



2.1.1. Modelo de Lectura Ascendente

Ei modelo llamado “lectura ascendente” (o también llamado de abajo-arrioa, o
bottom up) es el mas antiguo de todos los modelos y el que prevalecio durante todo
el siglo XX hasta los afios 70 aproximadamente (Verdelho, 2011). Este modelo
descansa en los supuestos conductistas en tanto que leer es un proceso de

i on  grafo-fonét . en el que se mantiene una

dependencia entre la percépcion e identificacion de las unidades mas basicas, que
es el caso de las silabas, hasta el proceso de la comprension lectora. Desde este
modeio se piensa que la comprension sé da en aulomalico en tanto se respete ese

orden de procesamiento (decodificacion ascendente)

En este modelo, el proceso inicia con el lexto mismo, mas en concreto, en la

percepcion e identificacion de la grafia misma, de ahi entonces y de forma gradual
ascendente, y solo asi, viene la asociacion con la representacion fonolégica y esta

representacion, ala vez, en palabra a quien se e asigna un significado. Las palabras

al ser forman y el lector, llegado el proceso
de decodificacion hasta este punto, logra en automatico la comprension de lo leido,
y dicha automalizacion descansa en el supuesto de que el texto es el detentor de
informacién y el lector para acceder a ella, solo tiene que seguir la ruta senalada
(Verdelho, 2011; Cortés, 2002)

Este prototipo de lectura es visto, respecto a los procesos de desarrollo de Ia lecto-
escritura en infantes, en la escuela tradicional donde, siguiendo a Cortés (2002, p.
95), prevalecen las aclividades de lectura centradas en la fluidez lectora y la
ensefianza de la fonética. “Los estudiantes copian mucho en la pizarra y hacen
bastantes ejercicios de los libros .. ] habitualmente suelen leer en voz alta o todos.
alavez"



En términos explicativos de Leon et al. (2009) la comprension lectora desde esle
enfoque estara centrada en lo que ellos llaman (aunque no es exclusivo de ellos)
"base del lexta’, que consiste en la recuperacion de la informacion explicita leida
En este sentido los modelos de evaluacion de la comprension lectora termina
siendo, s6lo por citar un ejemplo y de manera no limitativa, cuestionarios o
examenes de opcion multiple donde el sujeto elige denlro de varias oociones de
fragmentos, cual coincide con lo indicado en el texto o preguntas abierlas que
pretenden que el sujeto reproduzca literal o al menos lo mas apegado 3 ello, de lo
leido, sin esperar procesos complejos como inferencias o aportaciones criticas al

mismo

Por iltimo, algunos ejemplos de investigaciones centradas en este enfoque de
“lectura ¥ fl como LaBerge y Samuels

(1990) o el Dr. Sebastian Wren (2003). Este ullimo, aun cuando sus aportaciones
son relativamente recientes en comparacion con LaBerge y Samuels. sigue siendo

un claro ejemplo de este enfoque de lectura

2.1.2. Modelo de Lectura Descendente

En la misma naturaleza unidireccional, pero en un sentido contrario al ascendente,
se encuentra el modelo que tiene por nombre descendente, de arriba a abajo o
también llamado top down. Tiene una fuerte presencia a partir de Ia década del 70
del siglo pasado y de las figuras emblematicas de este modelo, encontramos a

Keneneth Goodman

En este modelo, la comprensién lectora es un proceso que inicia con el lector y
termina en el texto. En este sentido se afima que los conocimientos previos son
mas importantes para Ja comprension dado que es el lector el que aporta mas al
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significado del texto, que el texto pueda ofreces al lector. (Cémo se da este
proceso?, aqui el detentor del conacimiento, a diferencia del modelo ascendente
quien afirma que es el lexto, es el sujeto. Asi pues, este madelo es un modelo
deductivo en tanto que Ja lectura, o mejor dicho el texto para el lector se concreta

como el medio para la 0 en todo caso la on de los

saberes previos del feclor.

Hablar del sentido deduclivo de este modelo, obedece en parte a que se implican
los saberes previos del lector, pero ademas, también se implican en el acto lector
los intereses, propositos y expectativas que el lector tiene al momento de
enfrentarse al texlo, de ahi que durante Ia lectura, éste acto se vuelva un proceso
predictivo, © como lo llamaba Goodman, un juego de adivinacion psicalinguistico
(Cortes, 2002).

Este modelo nace desde la y mas al en
tanto Ia ponderacion del sujeto en el proceso lector y mas por ser &l quien aporta a
la comprension de Io leido, su experiencia de vida y sus saberes previos, siendo

que éslos son uliles para dicho proceso de la comprension lectora

2.1.3 Eimodelo de Leclura Interactiva

A finales de la década de 1970, se propone un nuevo modelo de lectura llamado
interactivo en el que, a partir de la influencia de la evolucin que fue adquiriendo la
psicolingaistica y Ia psicologia cognitiva, se cae en cuenta que el acto lector es un
proceso en el que se implican tanto el sujeto con sus saberes y experiencias previas
sin menoscabo del valor que el texto mismo puede aportar para que se de dicha

comprension de lo leido



EI modelo interactivo o es rigido ni umdireccional, como los modelos anteriores.
Desde esta perspectiva el sujeto, durante el acto lector, liene la libertad de ir y venir,
del texto al sujeto y del sujeto al texto. En relacion con lo que motiva al lector a
decidir por uno u ofro, utilizando la explicacion de Verdelho (2011) todo depende
de, 'si la informacion lextual no es suficiente, entonces domina el proceso
ascendente, es decir, prima el valor del texto en el proceso de la comprension; y
cuando el texto faciita la anticipacion, es entonces apropiado el modelo
descendente, donde en lodo caso el texto solo se vuelve corroborativo de los

saberes previos del lector.

Esle modelo es el que prevalece en las investigaciones del grupo de Escudero en
las tltimas décadas, por lo que son considerados en esta invesligacion para
fundamentar los principios explicativos del objeto de estudio en construccion. Para
este grupo de os textos son en tanto que cada tipo

de texto (categoria o clasificacion) dada su distinta naturaleza propicia en el lector
determinadas inferencias quienes ayudaran a evidenciar el nivel de comprension
lectora, pero al mismo tiempo se considera fundamental el lector en tanto que las
inferencias son la “adicion de elementos semanticos no explicativos, pero
consistentes con el conlexto de comunicacion y con los propios conocimienlos
previos del leclor’ (Escudero, 2010; p. 4 En esta interaccion enlre el sujelo y el
texto es que se da la comprension tectora

Otros autores contemporaneos (Gonzalez, 2013; Tapia 2005; Herandez 2005), e
incluso Lesn et al. (2011), han reconocido por medio de investigaciones, que dado
que la lectura es una actividad que se sitia dentro de un proceso comunicativo, es
importante considerar el contexto, que en este sentido nos referimos al papel que

juegan los otros, para que pueda darse la comprension lectora



Anora bien. la forma y la medida en que el contexto influye en la comprension lectora
son caracterizadas de manera distinta, Por ejemplo, Tapia (2005) considera que el
principal aporte del contexto en la comprension lectora esta en a motivacion que
pueda proporcionar al lector y es dicha motivacion lo que genera el éxito de dicha
comprension. En el caso de las aportaciones de Hernandez (2005) quien ademas
de centrarse en hacer un recorrido historico de como ha sido caracterizado la
comprension lectora, culmina exponiendo los estudios situados de la actividad
lectora enfatizando el origen y la razén social de todo signo, en este caso, la lectura.
Desde esta perspectiva, los significados no residen en la mente de los lectores sino

son construidos y empleados en el contexto en el que se da el acto lector

Leon, Solari, Olmos y Escudero (2011) corroboraron que la socializacion de lo leido,
favorece en gran medida que el lector produzca una mayor cantidad de inferencias
Las inferencias son el elemento que determina, desde la perspectiva de estos
autores, la comprension lectora. Y por Gltimo, en este ejercicio de citar elemplos de

investigaciones acerca del papel de la socializaci 1 pr
lectora, tenemos el caso de Gonzalez (2013) quien afirma que la comprension
lectora no es un proceso ni resultado estandarizado, sino que esta directamente
relacionado con el contexto ai que nos estemos refiriendo; "la lectura es parte y

producto del contexto y la cuitura en que se desarrolla y utiliza” (p.14).

Como se ha venido observando, en el modelo interactivo de lectura se hace

presente el valor del contexto en el proceso lector, mismo que surge de las

de la teoria En este sentido cobra relevancia

hacer un paréntesis para poner en discusion dichas aportaciones,



Enfoque sociocultural del aprendizaje

Sus origenes.

Por enfoque del se entiende una ia en tanto

que da cuenta de la naturaleza del conocimiento y como se origina éste. Para este

enfoque el son las de
contextos espaciotemporales determinadas.

Este enfoque tiene su origen en la escuela rusa de Ia segunda década del siglo XX.
Esta escuela, llamada la Troika, estaba compuesta por Vygotski Luria y Leontiev.
En el caso del primer autor, dada su formacion académica en filosofia e influenciado

por el pensamiento manxista, especificamente la dialéctica hegeliana, influyo en el
establecimiento de la afirmacion de que todos los procesos cognitivos del sujeto

eran resultados de la socializacion.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un proceso que implica el paso de lo

alo i (proceso de Es decir, el
en primer término es un acto socializador de construccion de significados, pero que
en Gltimo término, estos significados construiran lo que Vygostki llamaba mente
humana (Huertas, 1991; Coelho, 2006; Luria, 1979)

Por su parte, Luria (1979) se enfoco en el estudio e los procesos de internaiizacion
que incluia pasar del y etapa 2 la etapa ética y
por ltimo, a la etapa y componente denominada ontogenético. Para este autor, el

aspecto filogenético supone una etapa en tanto que se refiere a los procesos
genético-biologicos necesarios en la construccion de la mente humana, y al mismo



tiempo es un componente en tanto que supone la estructura neurobiologica del ser

humano, requerida para dicha construccion

El aspecto no es el Unico para la del
conocimiento, se requiere también del proceso sociogendtico, es decir, todo 1o que
se representa en el acto socializador. Haciendo un comparativo con la postura de
Vygotski, ambos hacen énfasis en la importancia de esta etapa de interacciones,
misma que es responsable de la consalidacion de la mente del sujelo. A partir de
entonces cobra relevancia la ontogénesis. que se enliende como el ser, la sintesis
de los dos pasos anleriores. Solo hasta entonces se afirma la mente humana
(Huertas, Rosa y Montero, 1991; Coelho, 2006; Luria, 1579). La importancia de lo
social es tal, al punto de afirmar que para entender al humano, slo es posible
viéndolo desde fuera de &I, es decir, desde su aspecto histérico-social, (Rodriguez,
2010)

Durante el proceso de construccion del conacimiento, de acuerdo a Luria (1979) en
la etapa sociogenética cobra relevancia el lenguaje como herramienta, como
actividad mediada (Huerta et al., 1991) a través de la cual se socializa, se construye
y se internalizan los saberes, pero lambién, secundando a Vygotski, es el lenguaje
o que distingue al ser humano de olras especies animales, y es gracias a esta

herramienta que el hombre se empodera de su contexto.

Considerar al lenguaje como una herramienta que distingue y empodera al hombre,
es una idea que Vygotski construye influenciado por la analogia que formulo Engels
acerca de la trascendencia que uvo la aparicion de |2 herramienta en la historia del
hombre. Para Engels la aparicion de la herramienta fue un parteaguas en el proceso
evolulivo del hombre. en el que pasa de ser alguien que co-existe con fa naturaleza
2 un sujelo activo que transforma su medio ambiente (Martinez. 1995), asi Vygotski

explica que es gracias al lenguaje, producto sociocultural, la herramienta de



transformacion social que le da un sentido peculiar de agente {que juega un papel

aclivo} en su contexto.

En relacion con los procesos de interalizacion, en especifico cuando se habla de
hacer apropiaciones, es importante considerar que dicho conceplo (apropiacion).
hace referencia a un proceso de hacer suyo (en este caso el conocimiento), fo que
fue producto de un proceso de construccion social en el que, quien se apropia,
participé en menor o mayor medida. Martinez (1998) esclarece esla distincion y

sefala las entre adaptacion y Migntras el primero s un

proceso pasivo de adecuacion al contexto, ef segundo hace referencia a un proceso

aclivo, social y comunicativo.

Leontiev (citado por Huerta et al., 1991), quien centro su analisis en los procesos
sociales de la actividad humana, afirmaba que la interaccién social no tiene como

objetivo una adaptacion. es decir un proceso de moldeamiento de conductas

(incluyendo el lenguaje) como lo el de la
época. E) objetivo, afirmaba este autor, es que gracias a esa socializacion,
entendida como la interaccion participaltiva en la construccion de la realidad, es
como se estuctura y funciona lo intrapsiquico. En este sentido Vygotski
secundando el pensamiento manxiano, afirma que al ser humano le es primigenio la
conciencia social, antes que la conciencia individual (Crego, 2003), por tanto la

mente humana es una construccion histérico-social (Vygotski, 1931).

Amanera de sintesis, el enfoque sociocultural fue desarrollado por la escuela rusa
lamada la Troika en la segunda década del siglo XX y en tanto postura
epistemologica entiende que la naturaleza det conocimiento humano son las
explicaciones espaciotemporales de conlextos especificos, y que dichas
construcciones se dan a parlir del aclo mediado del lenguaje. Estas aportaciones
se convirtieron en el fundamento de lo que hoy flamamos constructivismo y que



también es importante poner en discusion por determinadas premisas que el modelo

interactivo de lectura toma prestadas

El constructivismo

Las aportaciones de la escuela rusa se han converlido en fundamento del
denominado constructivismo. Autores como Cubero (2005) senalan la existencia de
una diversificacion de constructivismos, que aun cuando comparten determinadas
premisas, tienen peculiaridades que los distinguen en tanto el papel de los sujetos,
Ia relacion con los otros y de los iempos en los que se da la construccion del
conocimiento. Asi, existen posturas unas mas endagenas, otras dialécticas y olras

de enfoque mas exogenas.

El constructivismo de corte endogeno, considerado radical, comparte la premisa del

papel activo que tiene el sujeto en el dela del
pero este papel malizado al extremo de no considerar la socializacion como medio

de construccién. Serrano (2011) lo expresa asi

“[...] ¢l conocimiento, sin importar c6mo se defina, esta en la mente de las personas
y el sujeto cognoscente no tiene otra alternativa que construir lo que conoce sobre
Ia base de su propia experiencia | .| La funcion del conocimiento es adaptativa, en

el sentido biolégico el término, tendiente hacia el ajuste o la viabildad" (p. 6)

Para este constructivismo el conocimiento tiene una funcion adaptativa al contexto
y su construccion (del conocimiento) depende del sujeto, de su singularidad

Algunos de los mas de esta
son Heinz Von Foerster y Emst Von Glasersfeld



Ubicado en una postura media entre la endogena y exdgena. se encuentra la del
constructivismo dialéctico leniendo como figura representativa a Piaget. Para este
autor la construccion del conocimiento es un proceso en el que se implica la
atimacion de una dicotomia: la singularidad y los olros . .] aunque el aprendizaje
s un proceso intramental, puede ser guiado por la interaccion con otras personas,
en el sentido de que “Ios otros” son potenciales generadores de contradicciones que
el sujeto se vera obligado a superar” (Serrano, 2011, p. 6)

Ei papel activo del sujeto en los procesos de construccion del conocimiento, sigue
presente en la postura piagelana y pospiagelana, pero la distincion estriba en el
momento en que se afirma que en el proceso de construir conocimiento se
relacionan la nueva informacion con las eslructuras mentales del sujeto, de quien
depende realizar determinadas operaciones mentales, como es el caso de revision,
modificacion, reorganizacion, por sefalar algunas y que de dichos procesos se

construye el conocimiento.

Por ultimo, en la clasificacion de Serrano (2011). se encuentra la postura exdgena

del el (también

donde, sin dela activa del sujeto en los
procesos de construccion del conocimiento, se hace énfasis en el papel social como
primigenia en dicha construccion. En esla poslura exagena se rescalan las
aportaciones de Vygotski en tanto que es primigenia fa conciencia social antes que
la conciencia (mente) personal "[...] el constructivismo socio-cultural propone a una
persona que construye significados acluando en un entorno estructurado e

interactuando con otras personas de forma intencional” (p. 8)

Cuando se afirma que es primigenia la conciencia social, no se supone un rol pasivo
o aprehensivo de las construcciones sociales, sino como lo muestra Serrano (2011),
el mismo sujeto interactiia, generando y al mismo tiempo apropiandose del



Algunos de los mas en esta

son a la Troika, Berger y Luckman.

Algunas de fas premisas g y 6 que al
conslructivismo social son: la realidad es construida; Ia realidad en tanto construclo,
es tlemporal; la realidad es relaliva; la conciencia social es primigenia a Ia conciencia

individual; y los limites de las explicaciones son la comunidad

Para el constructivismo social la realidad es un cumulo de significados socialmente
construidos en una y para una espaciolemporalidad. Es decir, la realidad es

resultado del proceso de social de una

subjetiva que se desentiende del concepto de realidad como una entidad absoluta
y acabada que basta aprehenderla (Cubero, 2005). Bajo esta perspectiva no tiene
sentido, ni la busqueda (aprehension) de significados, ni la intencien de

universalidad

Con io anterior, no se busca negar la realidad entendida como la entidad acabada,
absoluta y externa al sujeto, sino que prima la viabilidad, mas que la validez el
conocimiento (Niaz, 2001). Es decir, se hace énfasis en que independientemente
de esa realidad externa y acabada, lo que se busca es la significacion, entendida
como la necesidad social de darle sentido a o que se vive y que dicha necesidad
es evidenciada en la construccion social de dichos significados. En este sentido, o
viable es que dichas construcciones “se muestran adecuadas dentro de los

contextos en los que y para los que fueron creados’ (Cubero, 2005, p. 46}

En el entendido de que la realidad es el constructo de significados. esla realiad
adquiere un caracler de lemporalidad, es decir, no es estatica. Es a partir de la
importancia de la viabilidad, entendida como la satisfaccion de dichos significados
respecto a necesidades sociales concretas, que en el proceso de construceian, los

2



sujetos constantemente mudan tanto en las necesidades como las formas en las
que dan solucion a éstas. En este sentido el conocimiento es una interpretacion y
reinterpretacion constante de la realidad preexistente (Serrano, 2011)

En este enfoque de constructivismo social aplicado a los procesos de construccion
de conocimientos en espacios controlados, como es el caso de la escuela, las
premisas sefialadas permanecen infactas. Los procesos aulicos que suponen la
construccion controlada del conocimiento se rigen bajo la conciencia de que el
profesor juega un papel de promolor y orientador, en el establecimiento de
andamiajes y mediacion de orden lingiistico, que faciltan que los discentes
construyan conocimientos. En el caso del estudiante adquiere un papel protagonico
y activo en dicho proceso de construccion. En este enfoque no se minimizan los
conacimientos previos, sino que son considerados como recursos de aportacion en

dichos procesos constructivos

Las aportaciones de esta teoria socio-constructivista que se aplican en el modelo
interactivo de lectura son, por una parte superar fa dicotomia texto-sujeto en el
sentido unidireccional y la segunda, dar entrada al contexto como principio
explicativo de la comprension lectora, principaimente cuando se afirma que es

primigenia la conciencia social que la conciencia individual

A manera de resumen, aqui se ha expuesto las formas en las que ha sido
comprendida la lectura, desde una perspectiva evolutiva desde la década del 50
hasta la actualidad, aunque resulta trascendente resaltar que dichos modelos no se
acotan al contexto historico en el que aparecieron, ain siguen vigenes. En este
sentido, el enfoque datoda la altextoyla es

entendida como un proceso de decodificacién unidireccional; el modelo

que por las del le da un

valor protagonico al lector, cuyo texto se vuelve corroborativo; y el modelo
interactivo, que en su pureza, en los inicios concebia la comprension lectora como
27



ia interaccion tanto del texto como del sujeto, pero que en los Ultimos afios. a partir
de la re-valorizacion de los aportes de la teoria socio-constructivista y de
investigadores como Herandez, Tapia, Gonzalez y Escudero, le han dado al

contexto, un valor importante en tanto que facilta dicha comprension lectora

2.2. Comprension lectora

A partir del recuento de los distintos modelos de lectura podemos advertir que fa
definicion de comprension lectora también ha evolucionado a la par. Comprension
lectora es reproduccion textual, cuando hablamos del modelo de lectura ascendente
o la comprension esta dada en el sujeto en tanto que predice anles de enfrentarse
altexto, quien este llimo se vuelve sélo un recurso confirmatorio, segun el modelo
descendente de lectura. En el caso del modelo interactivo, que toma prestadas

premisas de la teoria socio-constructivista y a paric de las aportaciones de

Escudero, Gonzalez, Tapia y Rojas. la comprension lectora es fruto de un contex
de una comunidad dialogante, en el que se da el acto lector

Es importante considerar que desde el modelo interactivo de lectura, en la
comprension lectora se ponen en juego dos elementos; Ia dicotomia texto-sujeto (no
en el sentido unidireccional. sino en el sentido explicito de la palabra inter-accion) y
el contexto en el que se da el acto lector. En el primer elemento es importante
considerar que a partic del tipo de texto, estaremos evocando un tipo de
comprension especifica y el segundo elemento son las creencias que 10s sujetos
tienen cuando se enfrentan a un texto, en relacion a qué es leer y qué entienden por

comprension lectora.

Una primera al dela on lectora desde este

‘modeio interactivo es que la comprension del discurso tanto oral como escrito es un

2



proceso que tiene como propésito Gitimo la construccion de una representacion
integrada y coherente de ese discurso. Para ello, se requiere que el lector “agregue
i6 de su propio con el objeto de verter

aquella informacién que no fue explicitada en el texto y hacerla coherente” (Ledn,
2012, p. 125)

€l resultado de lo anterior, es un nuevo conocimiento, es un modelo mental y que
se logra gracias al uso de las inferencias. Son las inferencias quienes completan
constructivamente el mensaje recibido (esto debido al nivel de ambiguedad que todo
discurso alberga), y que se generan durante la lectura, o posterior a haber recibido
el mensaje (Escudero, 2010). En este sentido a las inferencias se les atribuye la

tarea de desvelar lo oculto, o completar constructivamente el mensaje recibido

Para que se dé la comprension lectora es necesario fa utilizacion de inferencias y

1 que el lector construye al tratar
el mensaje leido, sustituyendo, aradiendo, integrando u omitiendo informacién del
fexto (Leon, 2003). Este tipo de inferencias a las que hacen alusion estos

investigadores son llamadas pragmaticas

Cuando se aborda el tema de las inferencias. no es suficiente sefialar que éstas son
resultado de construcciones a partic de las experiencias personales del lector y del
texto al que se enfrenta, también es importante considerar el papel que juega el
contexto, quien influye en mucha o poca y de manera directa e indirecta en la
comprensién lectora, y cuando hablamos de contexto nos referimos al
establecimiento de objetivos de lectura en primera instancia ademas de la

social de Desde esta cobra sentida el

concepto de "construccion de textos”



Aun no se puede hablar de un consenso respecto a las taxonomias de inferencias,

(Escudero, 2010), sin embargo, el Dr. Leon y Pérez (bis 2010. 18) en una exhaustiva

revision de las distintas taxonomias existentes, pudieron advertir determinados

criterios que fueron empleados en la elahoracion de dichas clasificaciones, es el

caso de:

Grado de probabilidad vs certeza. Se refiere a que las inferencias pueden ser
logicas o pragmaticas en relacion con el grado de probabilidad o certeza
sobre Jo que se infiere, o sea, a panir de un enunciado determinado.

Curso temporal o momenlo en que se realiza Ia inferencia. Eslas inferencias
hacen alusion al momento en que aparecen. Las inferencias pueden
presentarse durante Ia lectura o posterior a ela.

Recursos cognitivos implicados. “Segun este criterio, las inferencias pueden

agruparse en aticas y ( dela
canlidad de recursos que el lector debe poner en juego para realizar la
inferencia. Las primeras se realizan de manera no consciente, apenas
consume recurso cognitivos y se generan en un corto espacio de tiempo. Las.
segundas, por el contrario. requieren de la puesta en marcha de estrategias.
por parte del lector, lo que conlieva una mayor cantidad de liempo como
consecuencia de un mayor nivel de procesamiento” (bis, 2010, p. 19)
Direccion de la inferencia. Estas pueden ser hacia alras o hacia adelante
Las primeras se realizan cuando el lector emprende la busqueda de la
causalidad de lo que el lexto denota, mientras que en las segundas el lector
predice informacion derivada de lo que en ese momento esla leyendo o de
las expectativas que se van generando en el lector

Necesidad de o requisito para comprender. Estas inferencias pueden ser
dos, Ias primeras llamadas necesarias u obligatorias o las segundas llamadas
elaborativas. En el caso de las inferencias necesarias. aluden a
contribuciones que propician la formacion de un modeto mental, mientras que



las llamadas efaborativas, s6l0 contribuyen a enriquecer el modelo mental

que ya el leclor se formo.

Establecimiento de la conerencia local y global. Estas pueden ser locales o
globales. Las locales favorecen la coherencia entre fragmentos cortos del
texto, como es el caso de puente entre dos frases, por citar un ejemplo. Y en
el caso de las globales. son puentes que facilitan fa coherencia entre partes
del documento,

Tipos de contenidos. °[ ] una inferencia puede ser instrumental, tematica

superordinaria, de rasgo, clinica, emocional, etc. en este senlido, podemos
sefalar que hay inferencias que por su contenido se ajustan mejor a un tipo
de textos que @ otros [...] en relacion con las preguntas, el lector puede
desencadenar un lipo diferente de inferencias segun responda a la pregunta
por qué [.]a como [...] o a qué ocurrira después” (p. 20)

Fuente de informacion. Estas inferencias pueden ser las basadas en el texto

cuando la fuente principal a la que acude el lector para la generacion de
inferencias son ef texto, o las inferencias basadas en el conocimiento, cuando

el conacimiento previo que tiene el lector es el generador de la inferencia

Nivel de representacion. Estas hacen referencia al nivel de representacion
mental que se puede generar, que puede ser local, es decir cuando el lector
le da una sentido a un texto a parti de la coherencia local de las partes del
texto o puede ser elaborativas, cuando la representacion mental lograda por
el lector supera lo contenido en el texto haciendo uso de los recursos con los

que cuenta el lector.

Operaciones que se llevan a cabo en la memoria. Estas pueden ser
explicativas, predictivas o asociativas a partir e los recursos utilizados por

el lector en la construccion de representaciones mentales de lo leido

Las inferencias son necesarias para la comprension, de hecho en las dltimas
décadas se han realizado, desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, diversas
investigaciones que han dado como resultado algunos modelos explicativos del



fenomeno, como es el caso del modelo de Kintsch (1998); de Graesser, Singer y
Trabasso (1995) o de Goldman, Varma y Cole (citado por Britton, B. y Graesser,
A.1996) y en el que también sefalan la estrecha relacion de las inferencias con los
diferentes textos a los que podemos hacer alusion

Otra de las aportaciones a partir de las investigaciones que se acaban de sefialar
en el parrafo anterior, es la existencia de tipos y niveles de comprension. El primero,
directamente relacionado con 10s tipos de texto al que se enfrenta aquel quien es
evaluada su comprension lectora y el segundo, que se refiere a dos niveles de
comprension (base de texto y modelo mental) que se evidencian a partir de las
inferencias que realiza el lector (Escudero, 2010; Leon, 2011; Leon, 2012; Leon,
2003).

Leon y Escudero (2009) seialan que es a partir de la naturaleza de cada tipo de
texto la diversidad en los tipos de comprension. Asi pues, tenemos la comprension
empatica; orientada a una meta; simbdlica y conceptual; cientifica; episodica y
espacial, y la comprension metacognitiva, Entonces, para citar un ejemplo, una
lectura de un texto narrativo induce a inferencias relacionadas con las emociones,
relaciones causales y consecuencias, que se traducira en una comprension de tipo
empalica mientras los de tipo argumentativo (textos argumentativos, como es el

caso de los inducen a las . analogias y
generando un lipo de comprension que puede ser cientifica, episodica espacial o
ambas.

La comprension empética es un tipo de comprension que preferentemente se
presenta en textos narrativos. Se afima que este tipo de comprension se manifiesta
ya en nifios de muy corta edad (Ledn, 2009). Entre sus caracteristicas principales
podemos serialar que este tipo de comprension permite al lector capacidad para
entender los sentimientos y emociones del otro o de los otros. Incluso puede llevar
al lector a una identificacion con determinado personaje o historia. Como ya se ha
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senalado, este tipo de comprension se manifiesta en textos narrativos, es decir, esta
comprension se activa ante la lectura (u oralidad) de cuentos, fabulas, leyendas y.
en general, de todo tipo de narraciones.

La comprension orientada a una meta es similar a la anterior en tanlo que se
alimenta de las experiencias del sujeto en relacion con sus vivencias sociales y
también es parecida porque se activa con la lectura (u oralidad) de cuentos, fabulas.
y leyendas, por citar unos ejemplos. Esta comprension tambien se activa con
articulos de prensa y la diferencia sustancial con la anterior es que, mientras la
comprension empética implica la claridad de los sentimientos y emociones, en la
orientada & una meta se alude al entendimiento de motivos, propositos e
intenciones

La comprension simbélica y conceptual se activa con cualquier tipo de textos (u
oralidad, como es el caso de cualquier tipo de didiogos) y se caracteriza por la
eslrecha relacion con el lenguaje y sus respectivos significados en tanto sus niveles
(gramatical, léxico, conceptual, por citar ejemplos) y la estructura argumental. Este
tipo de comprension esta relacionado con el producto final que es la comprension
de lo leido.

La comprensién cientifica, citando textualmente, es un tipo de comprension que
podria identificarse como subtipo de la comprensién simblica y conceptual, pero
adquiere su identidad porque se asocia a diversos dominios especificos (cientificos
y académicos) y a un tipo de textos también especifico el texto expositivo (Leon,
2009, p. 28) 0 como lo catalogamos en la presente investigacion, los textos
descriptivos. En este tipo de comprension se requiere un nivel de abstraccion y
bisqueda de la causalidad, muy elevado, Los textos a los que alude son lodos de

orden expositivo, como el caso de los ensayos o libros de texto.



La comprension episodica y espacial alude a todo tipo de textos discontinuos como
es el caso de mapas, diagramas y tablas, por citar un ejemplo, y su caracteristica
es que se relaciona directamente con la informacion descriptiva y espacial. Por
ltino, la comprension metacognitiva que alude a lodo lipo de texto y su peculiaridad
es I funcionalidad que tiene el darse cuenta del lector en relacion con su grado de

comprension

Hasta aqui se ha senalado que la comprensién lectora estd directamente

determinada por el tipo de texto, que a su vez va a aludir a un tipo de comprension
especifica pero ademas, segun Leon (2009) la comprension tiene niveles y estos

son dos: la base del texto y el modelo mental La base del lexto es una fase del

proceso de la ion que se requiere del tipo de texto al que
nos estemos refiriendo; sin embargo, su peculiaridad gira en tormo a que en este

nivel de prevalece la on de Ia 6n explicitada en el

texto (o discurso). "La tarea que mas se acoge a este nivel de representacion es la
busqueda o localizacion de la informacion explicitada en el texto o también la
busqueda de relaciones o conexiones entre diversas partes del texto” (p. 127). Este

nivel alude a un modelo de lectura ascendente

Por su parte el nivel de comprension llamado ‘modelo mental” alude a un nivel
superior y completo que el anterior, esto debido a que alcanzar este nivel implica
que el lector sume a la informacion textual. conocimientos previos o que lleve al
lector ainferencias hacia delante, es decir. a predicciones o aplicaciones de lo leido

a contextos i através de relaciones o

En este nivel d 6n es requerida la y 6n de juicios

De ahi entonces que podemos hablar de una construccion dei lexto pues desde la
perspectiva interactiva de lectura, el resultado sera un argumento resultado de la
interaccion del texto y de Ia suma de experiencias que el lector vierte en la lectura
(previa a la lectura, durante la lectura y posterior a la lectura) y en cuyo proceso
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participa el contexto en tanto la motivacion que se ejerce; el establecimiento y/o

construccion de objetivos de lectura y los usos del lenguaje

Estos tipos y niveles de comprension. como se ha sefalado, se hacen presentes
cuando se leen indistintamente la variedad de lextos a los que podemos hacer
referencia. Existen diversas clasificaciones de textos y criterios de clasificacion: sin
icativa del emisor. de ahi

embargo, un punto de acuerdo es la intencionalidad comu

que tenemos 4 iptivos, narrativos, y
(Alexopulou, 2009; Simon, 2006).

Los lextos descriptivos tienen como intencién exponer, describir, explicar o
presentar caracteristicas de objetos, personas, sucesos e ideas y el lenguaje es
denotativo, directo y neutral y como ejemplo de este género encontramos los libros
didacticos (escolares), manuales, recetas, cartas, avisos, biografias, resenas,
circulares y noticias, por senalar la mayoria. Y Gomo mencionamos con anterioridad,
este tipo de textos aluden a fos lipos de comprension simbdlica y conceptual, asi

como a la cientifica y la metacognitiva

Los textos narrativos por su parte, lienen como intencion narrar acontecimientos,
sean estos reales o ficticios, de ahi que su lenguaje muchas de las veces es mas
connotativo que denotativo. Ejemplo de este tipo de textos encontramos a las
leyendas, fabuias, cuentos, poesia, novela, relatos, cronicas, guiones, por sefialar
algunos. Y este tipo de textos aluden al tipo de comprension empatica, orientada a

una meta predominantemente.

Los textos argumentativos son textos criticos donde se presentan tesis junto con la
exposicion de sus argumentos y Ia intencion es persuadi o convencer al lector de
ello. Ejemplo de este lipo de lextos son los arliculos, ensayos. columnas.
entrevistas, criticas, comentarios. publicidad, tesis e informes, por sehalar algunos.
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y éstos aluden a una comprension de lipo simbolica conceplual. cientifica y

metacogniliva preferentemente.

Por ultimo 3 Ios textos o también llamados

normativos. Este tipo de textos tienen como inlencién exponer procedimientos a
sequir para el logro de objetivos, de ahi que tenemos como ejemplos las recetas,
leyes, instructivos de aparalos y flujogramas. Este tipo de textos aluden a una

comprension de tipa simbolica conceplual y episodica y espacial.

Resuita relevante considerar, para fines de comprension del presente objeto de
estudio que cuando nos referimos a los textos con intencion pedagagica hacemos
alusion a que durante el proceso de ensenanza aprendizaje en el aula, un profesor
puede hacer uso de los distintos tipos de texto para el logro de objetivos
pedagogicos, que en ocasiones obedece en muchos de los casos alos establecidos

curricularmente y en ocasiones por objetivos construidos junto con los estudiantes.

Con lo expuesto hasta aqui podemos afirmar, secundando a Leon y Escudero
{2009), que no se puede hablar de una competencia lectora, es decir una "eficiencia
de fa lectura ante cualquier lipo de lexto, situacion y actividad que se requiera” (p.
126) sino mas bien de una comprension asimétrica, con lo que se quiere afirmar
que "resulta plausible pensar que nuestro nivel de competencia se muestra mas

eficaz en unos casos que en olros [...]' (p. 126},

Aparte de la descripcion de los elementos que entran en juego en el proceso de
comprension lectora, es importante sefialar que existen otros elementos que
resultan imprescindibles en el proceso de entender dicho fendmeno, como son
aquellos que estan estrechamente relacionados con el ambiente. Y con esto del
ambiente no solo nos referimos a las condiciones de iluminacion, de ventilacion y
aislamiento sonérico en el proceso de Ia lectura, por sefalar algunos, sino de la

36



participacion de los demas en el proceso que se denomina la construccion de lextos,

maxime si nos estamos refiriendo a un contexto aulico.

La construccion de textos es un concepto referido al acto de que quien lee
“construye, al tratar de comprender el mensaje leido. sustituyendo, anadiendo,
integrando u omitiendo informacion de! texto” (Escudero y Leon, 2007, p. 314), pero
mas alla de una postura solipsista, en esta construccion, al menos en el contexto
sulico, los pares y los profesores juegan un papel importante que podemos
fundamentar leoricamente a partir de las aportaciones de la teoria

en un enfoque del



Capitulo 3

Método de investigacion

3.1. Argumentacion tedrica metodologica

31 dela dela

La presente investigacion por su alcance, es un estudio de tipo exploratorio en tanto
que se pretenden evidenciar dinamicas de socializacion de lecturas. en especifico
de textos con fines pedagdgicos y como se relacionan dichas dinamicas en el
desarrollo de comprension lectora de las mismas en un contexto de aulas
compuestas tanto por adulos, como jovenes y adolescentes. Esta peculiaridad
contextual es un fenomeno que requiere ser estudiado, de ahi que la presente

investigacion sea de orden exploraloria

Se consider que para lograr la caracterizacion era oportuno el uso de una
metodologia basada en el paradigma cualtativo de la investigacion dada la

naturaleza del objeto que prima la busqueda una relacion

lectora) que supone os roles y dindmicas.
por sefialar algunas. en el que se implican tanto el profesor como los estudiantes en
dichas socializaciones de lectura y no tanto las explicaciones causalistas o la

en tanto niveles de

El acercamiento ai fenémeno de las lecturas situadas (socializacion de Ia lectura),
sera a través del método de estudio de casos, este Gltimo en un sentido
instrumental, debido a que no sera la poblacion y el contexto elegido para la
realizacion de la investigacion el fin en si mismo, sino la complejidad que supone el
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trabajo dulico integrado por aduitos, jovenes y adolescentes y que trasciende el
contexto elegido. En palabras de Eisenhardt. citado en Martinez (2006, 174) °[...|
estrategia de investigacion ditigida a comprender la dinamicas presentes en

contextos singulares”.

Las lécnicas utilizadas fueron: fa observacion no participante (ONP) y las entrevisias

a La no permite acceder a un contexto
determinado y “captar los significados de una cullura, estio de vida de una
comunidad, la idenlidad de movimientos sociales |...] ante todo se Irata de conocer
los significados y sentidos que oforgan 10s Sujetos @ sus acciones y practicas”
(Sanchez, 2004 p.102), y en el caso de la presente investigacion, los procesos
impiicados en Ias lecturas situadas (socializacion de la lectura), como es el caso,
por citar algunos ejemplos, de los roles y las dinamicas presentes en dichas

lecturas.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que la observacion no participante tiene
a

algunos limites, entre los que destacan y que es importante considerar,
imposibilidad de agotar a través de este medio, toda la complejidad def fendmeno
estudiado ya que existen rasgos no evidenles a la observacion. Para resolver esto
se aplicaran entrevistas a profundidad asi como la realizacion de videograbaciones

de las sesiones dentro del aula

Se considers, para los fines de implementacion de la metodologia, un grupo del
tumo sabatino y se eligio la asignatura de sociologia | dada la estructura del
programa de esludio (DGB) que en las competencias que se espera desarrollen los
estudiantes, se encuentra argumentar, idenlificar ideas claves y estructurar ideas,
por citar algunas, ademas de que dentro de las actividades de aprendizaje sugeridas

en el programa esta el fomento de lecturas

Se solicito a los directivos de INECXA el apoyo para conformar un grupa con las

caracteristicas de taller (como la institucion lo llama), para la materia de sociologia
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I,y al recibir una afirmativa, se trabajo con quinto y sexto cuatrimestre al mismo
tiempo. conformando un grupo de 16 estudiantes. Sin embargo. se considero
oportuno tomar una mueslia representaliva de 6 estudiantes. para una mejor

caracterizacion.

De estos seis estudiantes, 5 fueron mujeres y un hombre y por molivas de
confidencialidad, se les asignd un codigo: estudiante 1. estudiante 2 y asi
conseculivamenle, hasta el nimero 6. En relacion con las edades, la estudiante 1,
mujer, 44 anos de edad: la estudiante 2. mujer, 40 afos de edad: estudiantes 3.
mujer. de 28 afos de edad; estudiante 4, mujer. de 29 afios de edad; esludiante 5,
mujer. de 20 afios y estudiante 7, hombre, de 19 afios. Por Gltimo la docente titular
de este taller, de 27 afios de edad cuya formacion base es normalista en la

licenciatura en biclogia

En total se videograbaron 7 sesiones de clases (11, 18 y 25 de oclubre: 15, 22y 29
de noviembre y 13 de diciembre). En las cuales no solo se instalo la videocamara si
no también el investigador estuvo presente en el desarrolio de las sesiones ajeno a
las dinamicas de grupo, en una actitud de observador no participante haciendo
anotaciones que pudieran ayudar a caracterizar las categorias de analisis

establecidas para esta investigacion (ver anexo 1),

Cabe aclarar que las anotaciones de bitacoras de este primer anexo, fueron
incluidas con el lenguaje informal propio de observaciones de campo, teniendo en
cuenta que Ia intencion de dichos reportes estuvo pensado para facilitarle al

investigador, el momento del analisis de la informacion.

Tambien se realizaron enlrevistas. dos a la profesora: ta primera durante el curso
(19 de noviembre) y la segunda finalizado el curse (09 de febrerc del 2015). Y a los
estudiantes se les realizo una entrevista finalizado el curso (ver anexo 2)
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Se disefiaron unas preguntas base para las entrevistas semiestrucluradas, tanto
para el profesor como para los estudiantes Dichas preguntas estan encaminadas
para la orientacion de la entrevista en bisqueda de informacion relevante para la

descripcion del fenomeno en cuestion (ver anexos 3y 4)

Se realizo un pilotaje de entrevista para el profesor, en donde se pudieron encontrar

elementos para su mejora, por ejemplo

« Se considero oportuno preguntar el nombre del entrevistado para fines de
controf en el momento de la interpretacion de la informacion.
« Se consider6 oportuno preguntar por ia edad del profesor, como elemento

que puede enriquecer al momento del analisis de la informacion

En relacion a la manera de entrevistar se senalo lo siguiente:

« La recomendacion principal por parle del comité tutorial fue prestar mas
atencion a fa vigilancia epistémica al momento de realizar la entrevista. El
comilé observo una tendencia a encaminar al entrevistado a las respuestas
que se querian oblener y no se considerd el espacio para dejar al

entrevistado que se expresara con libertad.

También se hizo uso de videograbaciones, mismas que tenian coma intancion |a

de que ayudara a las realizadas
durante dichas sesiones de clases. Dicha videocamara se instalé en el fondo del

aula buscande no interfiriera ni distrajera fas dinamicas de cada sesion



Metiwiologia para el anahsis de la nformacion

Para el analisis de la informacion recabada se considerd el presente cuadio de

categorias en el que ademés se sxponen los momentos de intervencion con los

cuaes se prelende evidenciar y caracterizar las categorias senaladas

Cuadro 1
Calegorias de analisis

Categoria Momentos de Instrumentos

intervencion

Profesora

intencionalidad | Previo ala Entrevista
asignacion de la

lectura

Videograbaciones
Alasignar la

lectura-a-los

estudiantes
Videograbaciones
Durante la Entrevistas

socializacion de
la lectura

Practicas de La socializacion Las

lectura videograbaciones

Las entrevislas

Profesora,
estudiantes y

ambos

Profesora,
estudiantes y

ambos

Profesora
estudiantes y

amhos



Profesora,
estudiantes y

ambos
Niveles de "mva | Envevistas Estudiantes
comprensién socializacion
‘ |
Videograbaciones Estudiantes
| Durante la
| socializacién
Entrevistas Estudiantes y
Posterior a la profesora
socializacion

Fuente: Efaboracion propia

La categoria de intencionalidad surge a partir de la revision de literatura existente
acerca del presente objeto de estudio. En esa busqueda. resultaron enriquecedoras

las del grupo de esparioles quienes afirman que

independientemente de la existencia de una comprension leclora asmétrica. s
importante considerar la estrecha relacion entre el establecimiento de objetivos de
lectura y los niveles de comprension que pueden adquirirse. EI establecimiento de
ODjetivos y que éstos sean claros. no determinan los niveles de comprension lectora,

pero su influencia es innegable:

Al caracterizar esta categoria, aunque no exclusiva, se pretende atender uno de los
sjes de analisis que se establecieron en Ia presente investigacion. y es la de las

estralegias docentes para la promocion de la lectura, en el sentido de como la

profesora ensena a textos desde el claro

de la mtencionalidad y su respectivo seguimiento en la socializacion de la lectura



En esle sentido la categoria de inlencionalidad responde a esos objetivos de lectura
que puede establecer el profesor o que socialmente pueden ser construidos entre
el profesor y los estudiantes. Ei establecimiento de objetivos de lectura se puede
dar en determinados momentos: previo a la asignacion; en la asignacion o durante
la socializacion de fa lectura. Asi, atendiendo la diversidad de momentos en os que
se puede establecer la intencionalidad, los instrumentos para acceder 2 dicha
intencionalidad seran también variados. Previo a la asignacion, mediante eni evisia
y la fuente sera el profesor Al momento de asignar la lectura, medizn:
videograbaciones y las fuentes seran tanto la profesora como los estudiantes. Par
ulimo, durante la socializacion de las lecluras se utilizaran las videograbaciones y
entrevistas en donde las fuentes seran, igualmenle profesora y esludiantes.

La segunda calegoria responde  la premisa de que los textos se construyen a partic
de los significados que socialmente se comparten. En la construccion de un modelo
mental en la que se involucran representaciones inlegradas y coherentes. Esta
categoria se pretende evidenciar a partir de la socializacion, misma que se rescatara
a partir de los de entrevistas y tanto a la profesora

como a los esludiantes.

Para la tercera categoria, los niveles de comprension, se delerminaron tres

momentos: previo a la socializacion, cuyo instumento son las entrevistas ¥ las

fuentes  los . durante fa su las
videagrabaciones y fuents los estudiantes y por llimo, posterior a la socializacin
su instrumento Ja entrevista y Ia fuente tanto Ia profesora como los estudiantes. En
esla tercera categoria prevalece el eje de analisis de comprension lectora en tanta
a evidencia de la relacion entre las praclicas de lectura y los niveles de comprension
reportados.

Las anteriores categorias de analisis responden al marco tedrico argumental y con
las cuales se pretende dar respuesta a las preguntas de investigacion del presents
4a



objeto de estudio La manera en que se hara la triangulacion entre las categorias

de analisis y la informacién recabada, se haré a partir e los siguientes momentos

Dado que los miveles de comprension estan delerminados por las
caraclerislicas del lexto al que nos estemos refiriendo, se caracterizaran los
documentos trabajados durante el aula; tipificarlos, caracterizar ia
informacion que contienen; cusles lipos de comprension promueven y qué

tipo de inferencias se espera se desarrollen en el lector

€l otro elemento que influye para el desarrollo de la comprension lectora es

el conlexto y en ese sentido se ala

por lo objetivos de lectura (si éstos son construidos en conjunto con los
estudiantes o determinados por la profesora) y como son promovidos al
asignar la lectura; las practicas lectoras de los estudiantes; las practicas que
promueve ei profesor para socializar las lecturas y la socializacion de la

lectura como tal



Capitulo 4

Analisis y discusién de los resultados

Como se serald al inicio del documento, el objetivo general de esta investigacian
se centra en caracterizar las praclicas lectoras que tienen lugar en el aula, por o
que es importanle senalar que para eslos efectos, se entiende que la comprension
lectora se compone de dos dimensiones; fa primera es el texto, en tanto que cada
lipo de texto evoca distintos tipos de comprension y de inferencias y por otro lado,
Ia segunda dimension es el conlexto. Este dltimo entendido como el (los) objetivo(s)
(intencionalidad) propuestos para cada lectura, asi como las practicas de lectura de

cada estudiante, las practicas de promocion de la socializacion por parte del

profesor y las practicas de socializacion que se dan en el aula
4.1 Dimension del Texto

4.1.1 Caracteristicas generales de los textos

Asl pues, atendiendo a la de los diferentes tipos de a partir

de su funcién comunicativa, el primer documento entregado por la profesora
responde a la categoria de "texlo descriptivo o expositivo”. Hay que tener en cuenta
que con este tipo de documentos se alude a tres tipos de comprension: cientifica,

metacognitiva y. simbdlica y conceptual

La comprension llamada cientifica alude a la capacidad de abstraccion y la toma de
conciencia de la causalidad. Por su parte, la comprension de tipo metacognitiva se



refiere al nivel de claridad que el sujeto tiene sobre la conciencia de su conocimiento
sobre los recursos a implemenlar para comprender un texta. Por altimo. la
comprension simbolica y conceplual esta relacionada con la comprension de loleido

en terminos de claridad de los conceptos expuestos.

Asi pues, al trasladar estos lipos de comprension a los niveles de comprensién
leclora en refacion al primer documento que leyeron los estudiantes, se encuentra
que: el nivel base de texto, que es el nivel uno, seria Ja reproduccion, verbalizacion
de los conceptos contenidos en el documento, por ejemplo, externai el origen
etimologico de la palabra sociologia; identificar que la sociologia es una ciencia o
que Augusto Comte es uno de los socidlogos mas renombrados en el historia de la
misma. En el caso del nivel modelo mental, se esperarian diversas explicaciones
por parte de los estudiantes sobre la relacion de la sociologia con atras ciencias y
en qué sentido se dan esas relaciones, entre otras; una claridad de la perspectiva
historica de Ja sociologia o incluso, aportaciones en las que se evidencia que las

probleméticas que se abordan en esta asignatura no son ajenas a él mismo,

Asi pues, los niveles de comprension. tendrian que evidenciarse en las
videograbaciones, en el tipo de inferencias que realizan cuando aportan en la
socializacién e las lecturas y ademas, en lo que reportaron en sus organizadores
araficos (Ia perspectiva de coherencia local o global del documento, por citar un
ejemplo). Las inferencias que se esperan, de acuerdo a la naturaleza dei texto (texto
descriptivo-expositivo-) de acuerdo a Leon (citado en Escudero, 2010) son del

grupo:

- Establecimiento de la coherencia local y global: en tanto que son capaces o
no de contextualizar lo expuesto en el documento en la historia O la
capacidad de relacionar Ia informacion de las tres fuentes de las que esta
compuesto el documento.



- Recursos cognilivos implicados: en los discursos de los estudiantes se
emplean anécdotas personales, hislorias de lerceros o emplean olros
saberes para explicar algunos o todos los conceplos que se encuentran en

el documento,

4.1.2 Caracteristicas especificas de los textos asignados

Texto: *Sociologf

La primera de las lecturas se titula “Sociologia” y se compone de tres cuartillas y

media (ver anexo 5). Este es una de extraida
de distintas paginas de internet. todos los parrafos son una copia texiual de diversos
textos. Por ejemplo, Ia primera parte se extrae del link: definicion.de/sociologial: Ia
Segunda y tercera hoja corresponden al portal del Rincon del vago: la ultima parte
procede,  del  portal llamado:  definicion  ABC, cuyo link  es'

v definicionabe. comicienciaisaciologia php.

En relacion con la informacion contenida en este primer documento, y atendiendo a
que es una compilacian de tres fuentes, la primera seccion est conformada por 10
parrafos en los que se esboza desde el origen etimologico de la palabra, cémo han
existido estudios socioldgicos en ef senlido estricto de la paizbra mucho antes de
que fa sociologia exisliera como ciencia y con un abjeto de estudio en concreto
Como son los estudios realizados con Herédoto en el siglo V, a.C. También se
enuncia la aportacion de Comle quien consolidé a la sociologia como una ciencia

autonoma, Weber con el planteamiento de una ciencia con una mision concreta

Otro de los saberes expuestos en esta primera seccion del documento son los
distintos métodos a través de los cuales se puede realizar estudios socioldgicos
como es el caso del cualitativo en tantos sus aportaciones en torno a la descripcion
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y explicacion detallada y el métod entanto las apartir
de valores numéricos. ¥ por Gltimo, en esta seccion se explican de manera siniética
los principales paradigmas sociologicos, como es el caso del funcionalismo, el
manxismo, el estructuralismo, el inleraccionismo simbélico y la teoria de los

sistemas.

La segunda y lercera hoja del primer documento, que como se ha senalado. es un
copiado y pegado del portal “rincon del vago' es primeramenle un breve recorrido
de los estudios sociologicos; de los realizados por Platén y Arisloteles, hasta fos
expuestos por Tomas Moro en su obra Utopia; y los aportes durante el siglo XVi y
XVIl en materia de teoria pofitica y economica, como es el caso de Nicolas
Maquiavelo. Juan Badino, Thomas Hobbes, Raymond de Quesnay y Adam Smith
hasta llegar a Comte, Marx, Spencer, Durkheim y Weber.

Posteriormente se discute de manera breve el caracter de ciencia de la sociologia
¥ cuimina con algunos conceptos basicos de la saciologia como son: saciedad,
territorio, poblacion, bien comun, autoridad, Estado, gobierno, familia, comunidad
cultura, civilizacion, economia, religion, polilica, clases sociales. accion social y
soligaridad,

¥ la tercera y ullima parle del primer documento es un texto breve que resume lo
contenido en la primera parte: qué es la sociologia, su objeto de estudio, existe
desde antiguo aportaciones sociologicas aunque la sociologia no existiera como
ciencia; la aportacién de Comte para que la sociologia fuese una ciencia autonoma
os paradigmas sociolégicos y por Liltimo, los enfogues desde los cuales se puede

reatizar sociologia: el ualitativo y cualitativo,



“Seccion

“Primer

Cuadro 2

Contenido del primer documento

Ideas principales

La etimologia de la palabra sociologia; existen

aportaciones sociologicas desde antes de la que
sociologia se consolidara como ciencia, como es
el caso de las aporiaciones de Herodolo en el s
V2.6 fa aportacion de Augusto Comte para que
la sociologia se consolidara como  ciencia
auténoma; los métodos cualitativos y cualitativos
desde los cuales puede ser estudiada la

sociologia y los paradigmas sociolégicos

Segunda

Tercera

Recorrido breve de los estudios sociologicos,

previo a su constitucion como ciencia autdnoma
y posterior a ello; una pequeria discusion acerca
del caracter de ciencia de la sociologia y
conceplos basicos de la sociologia

E

objeto de estudio de la sociologia, las

Fuente

www definicion.de

Isociolagial

Rincon del vago

www.definicionab

de Comte para ia on de la
sociologia como  ciencia autonoma;  los
paradigmas sociologicos y los enfoques a traves
de los cuales se estudia la sociologia

ologia.php

Fuente: elaboracion propia



Texto: “Un enfoque sociolbgico de ia educacion Durkheim” de Magdalena Salamon

€1 segundo documento es un articulo publicado en 1988, titulado *Un enfoque
sociolégico de la educacion Durkheim’ cuya aulora es Magdalena Salamon (ver
anexo 7). Este documento fue entregado a los estudiantes el dia 29 de noviembre
del 2014. Es de lipo descriptivo y aigumentativo. La intencion del articulo, en
palabras de la misma aulora es: dar a conocer las ideas mas relevantes de

Durkheim sobre educacion y sociedad.

La autora comienza ponienda en discusion aue al estudiar el abordaje de Durkheim
sobre el fenomeno de la educacion se pueden advertir distintos enfoques, uno
puede ser el funcionalista en tanto que el abordaje que hace esta orientado a
explicar la funcién de la educacion; también puede efiquetarse como abordaje
positivista dado que enmarca la educacion como una accion social y hecho social
entanto caracter objetivo, externo y razonable: pero también puede ser considerado
como un abordaje constructivista desde el momento que se aleja de la perspectiva

positivista para realizar un anaisis mas profundo del fenémeno en cuestion

Posteriormente el texto nara de manera sintélica las condiciones sociales e
ideologicas en las que Durkheim aborda el estudio de la educacion desde la
perspectiva sociologica en tanto que I educacion era considerada para este ator,
como una institucion mas, una cosa “rex” de estudio. La educacion es funcional en
tanto que es reproductora de la misma sociedad. Durkheim analiza ja educacion

como accién, como proceso y como institucion

La educacion como accion en tanto que es un agenle externo transmisor de codigos
simbolicos de normas, valores, conocimientos, por sealar algunos. que son
externos al individuo y que se fe imponen a esle ltimo, precisamente por medio de
ta educacion. La educacion como proceso, entendida como una accion ejercida

51



continua y Por ultimo, la educacion como

institucion en tanto una organizacion, cuerpo social cuya tarea principal es el

ejercicio de fa intencionalidad educativa (Io descrito como accién y proceso)

El texto concluye desarroliando las ideas de: la educacion es un hecho social
porque cumple con tres requisitos, 1. Es observable, 2. Es una realidad objetiva e
independiente de nuestra conciencia y 3. La educacion se impone coercitivamente
Para lo anterior se requiere, 1. La presencia de una generacion adulta y una

generacion de jovenes y 2. Que haya una accion.

4.2 Dimension del contexto

La dimension del contexto alude a dos componentes, el primero es la
intencionalidad, es decir los objetivos de lectura que se establecen; el segundo se
refiere a dos cuestiones, la primera es Ja promocion de la lectura y la segunda. las

practicas de lectura

4.2.1 La intencionalidad

Para atender el primer aspecto de la influencia contextual. que nos referimos al
establecimiento de objetivos de lectura se examind por una parte, la entrevista a la

profesora y los estudiantes, asi como el analisis de las videograbaciones de las
sesiones para rescatar la intencionalidad que pudiera haber sido establecida por la

profesora o construida entre ella y los estudiantes (anexos 1y 2).

Se puede apreciar que queda de manifiesto que la intencionalidad la establece la
profesora. En el caso de la primera leclura, durante la entrevista la profesora
argumenta que, dado que era el inicio del cuatrimestre y los estudiantes no habian



tenido un acercamiento formal con la asignatura de sociologia (desde lo establecido
en el mapa curricular), esperaba que ellos tuvieran una aproximacion en un plano
conceplual. generalidades acerca de la historia de como se fue consolidando la
sociologia en la calegoria de ciencia independiente, ademas de que los estudiantes.
se dieran cuenta que el objeto de estudio de la sociologia incorpora problematicas
en las que ellos estan envueltos

En este punto, es importante hacer un paréntesis para sefialar que o contenido en
eltexto solo facilita el logro de uno de los objetivos, en el entendido de que el primero
es que los estudiantes adquieran un bagaje acerca de lo que es la sociologia. No
obstante, el texto no tiene las condiciones para que el estudiante llegue a
comprender que ¢/ puede estar inmerso en las problematicas que estudia la

sociologia, que es lo que se propone en el segundo objetivo

En la entrevistas la profesora también manifesté que una de las maneras en las que
tenia pensado evaluar si se iba a cumplir 0 no la intencionalidad que establecio, era

por medio de la 6n de un grafico de la que en

este caso solicitd un mapa conceplual. La justificacion de dicha peticion fue que
para poder elaborar un organizador grafico se liene que tener como referente previo,
claridad conceptual e historica de la sociologia

Revisando la videograbacion de fa sesion en la que se asigna la lectura. la profesora
indica textuamente, a la par que les muestra el documento: “en estas hojas
encontraran informacion acerca de qué es la sociologia, sus origenes y demas
Lean, y lo mas importante me lo ponen en un organizador grafico’. Aun cuando
enuncia que el texto contiene elementos para el cumplimiento del objetivo uno, no
es explicita en relacion con lo que se espera que los estudiantes logren con esta

leclura, ademas, omite por completo la existencia de un sequndo objetivo de lectura

Una vez que la profesora les dio las indicaciones, procedio a preguntarles si les

quedaba claro qué era un organizador grafico. Ante la negativa de los estudiantes,
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procedio a explicarles como hacerlo, limilandose a sedalar que en un organizador
se hace uso de cuadros de texios y coneclores, aunque omitis explicar [0 que es y
que se requiere para su elaboracion. Resulta interesante mencionar que e fa
entrevista, la profesora evidenci conocimiento respecto a las caracteristicas que
se requieren para la elaboracion de un mapa conceptual: claridad respecto al
contenido del texto y claridad en el hilo argumental del texto, pero a0 lo extern al

grupo.

Por olra parte, en relacién con lo que entendieron los estudiantes respecto a ia
intencionalidad en esta lectura se consideraron los audios de las enlrevistas,
encontrandose los siguienles elementos. En su mayoria, ellos sefialan que las
indicaciones brindadas por la profesora fueron suficientes y claras, sin embargo,

s6lo una de las entrevistadas pudo reproducir textualmente lo que solicité la

profesora: “leer y realizar un grafico”. A se
fragmentos de las entrevistas donde se evidencia qué entendieron los estudiantes

acerca de la intencionalidad de Ia lectura

En el caso de la estudiante 5, si se acuerda del primer texto, sefialo que la profesora
queria que leyeran en equipos y que rescataran lo mas importante, pero sin mas

especificaciones.

La estudiante 3 dijo acordarse de las lecturas, pero confundio la primera, con un
ejercicio posterior, donde la profesora asigna determinados temas para investigar
en casa, como es el caso de Ia familia, los valores, el desempleo, etc.. y cuando se
le cuestiona acerca de las indicaciones que dio la profesora al asignar la primera

lectura, ella contesta que fue: "solamente que leyéramos y que lo analizaramos.

porque iba a hacer como un debate, o una platica entre nosotros’. Cuando se le
cuestiona a la estudiante qué es analizar, ella responde: “es estudiar cada palabra
del texto y si no se entiende, profundizar para entender bien el texto”. Sin embargo,

refiere que no recuerda que la profesora haya explicado lo qué es analizar. A pesar



de lo anterior, considera que fueron claras las indicaciones, aunque refiere que no

le fue facil la lectura, pues en algunas partes la tuvo que releer

La estudiante 4 sedala que las indicaciones fueron: "teniamos que leerlas
detaladamente porque despuds les iba a hacer preguntas sobre el texto’, aunque
externd que la profesara no indicd que tipo de pregunlas iba a realizar. Ella supuso
que les iba a preguntar “cosas como nombres de los personajes, qué hicieron y asi
Por lltimo, tanto los estudiantes 1 y 6, vagamente recuerdan las indicaciones. solo
mencionaron durante las entrevistas que a intencion de la primera lectura era leer

y hacer cuadros

Con lo anterior, se considera que existen suficientes elementos para afirmar que los
estudiantes, aun cuando tienen determinada claridad acerca de las indicaciones
textuales de la profesora (intencionalidad), no quedaron del todo claras para ellos.
Asimismo, la profesora no explicit en el momento de asignar la lectura lo que era
mas importante rescatar del texto y qué esperaba lograr con esta primera lectura,
retomando que sus indicaciones fueron: lean y lo mas importante lo plasman en un

organizador grafico

Por otro lado, al revisar I2 primera entrevista a la profesora, elta extems que a la
siguiente sesion después de haber asignado la lectura, percibié que no todos los
estudiantes habian feido, mucho menos habian hecho el organizador grafico y
debido a que la profesora consideraba relevante la informacién contenida en ese
texto, fue cuando implemento la dinamica de socializacion. En pocas palabras, le
hubiese sido suficiente Ia entrega de los organizadores graficos para dar por

cumpiidos los objetivos de dicha lectura.

Ahora bien, antes de socializar la lectura la profesora reunio en equipos a los

estudiantes y les pidio que comentaran el lexto, mientras tanto ella revisaba las
tareas para posteriormente hacerles preguntas. Sin embargo, no volvié a ser

explicita en qué es lo que queria y aunado a esto llegado el momento de la
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socializacién, la dindmica giro en tomo a extemar preguntas que evocaban
respuestas textuales, es decir, a la recuperacion de la informacion explicitada en ef

lexto

Cuando se le solicitd a la profesora su opinién acerca del cumplimiento de los
objetivos, respondio de manera afirmativa, ademés de que cuando se le interpela
en qué momento éstos fueron cumplidos, menciona que se lograron con una
estralegia improvisada a partir de tres momenlos. En una primer plano. cuando se

les solicitan que relean, cuando se les solicila que compartan en equipos ios

y1a dindmica de

En relacion a lo anterior, un ejemplo que seffalo la profesora para justificar que la

dinamica de socializacion tuvo un mayor peso fue el hecho de que elgunos

en su grafico la idea de lo cuantitativo y
cualitativo sélo porque venia en el documento, sin conocer las diferencias entre
ambos, fue hasta el momento de la socializacién en que quedaron aclaradas las

diferencias.

A diferencia de la primera lectura, en el caso de la segunda, la profesora les asigno
el texto por equipos de dos o tres integrantes e inmediatamente después proyects
dos cortometrajes alusivos a la flexibilidad de las metodologias en el proceso de
investigacion, contando con un breve espacio de discusion entre uno y ctro. Es
importante considerar lo anterior, puesto que la sesién es de 50 minulos y el texio
es de 5 cuartillas de doble columna, o que pudo influir en la presion (consciente o
n10) por agotar el lexto en el tiempo restante. De tal forma que el tiempo que la
profesora destino para la lectura en grupos fue de15 minutos. Les solicito silencio y

ambients Ia dinamica con musica,

Por Glimo, resulta importante destacar que no se percibio una preparacion para el
abordaje del documento, al no evidenciarse una intencionalidad explicita. Por otro

lado. tampoco se enmarca al documento en la dinamica de la sesion, es decir los
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primeros minutos de a sesion marcaban una tendencia hacia la metodologia de
investigacion de las ciencias sociales y enseguida se adentra en el texto desde la
perspectiva paradigmatica en el que Durkheim aborda el fenémeno de la educacion
Por Gitimo, no se aprecia una preparacion para adentrarse al tema ni para concluirlo,

siluacion que podria generar una confusion tedrico-referencial en los estudiantes.

4.2.2 Las practicas de lectura.

En este punto, se puede evidenciar que cuando el estudiante esta frente a un texto,
se enlrenta a tres cosas que van a delerminar en gran medida sus practicas de
lectura: Primero, no queda clara la intencionalidad, segundo lo que ellos entienden
con la intencion de la profesora y tercero, o que elios creen que es importante de un
texto. Lo anterior se corrobord en lo analizado a partir de las entrevistas 2 los

estudiantes.

En este sentido, otra de las caracteristicas que se infirio de la mayoria de las
entrevistas, es la importancia del establecimiento de objetivos de lectura. Un
ejemplo es una de las entrevistadas enfatizo que cuando el lexto tiene
preestablecido un cuestionario o una actividad le ayuda a centrary dirigir su lectura:

“me ayuda a aprender los temas que se nos ponen, nos ensefia a leer’

La mayoria reporto que dependiendo del lipo de texto al que se enfrentan (entendido
este como Ia diversidad de malerias, contenidos, lipos de lenguaje, entre otros) son
las estrategias que implementan para leerlo. También influye en manera las
indicaciones que la profesora comunica, pues ante la carencia de éstas. los
estudiantes reportan que leen de manera fluida “de corrido” y las veces que sea

necesario para poder comprender.

Durante i3 entrevista algunos de los estudiantes mencionaron que se les puede
dificultar la comprension de un texto cuando el lenguaje es demasiado técnico o



cuando se usan palabras con los que ellos no estan familiarizados; 1al es el caso de
la segunda lectura, en la que todos reportaron una mayor dificuttad para entender
la que |2 autora queria decir en dicho texto. Ante esle hallazgo se les cuestiond Ia
forma en que se enfrentan ante palabras u araciones poco comprensibles a lo que
respondieron que releen, ya sea el parralo en el que se encuentra dicha palabra u
oracién, o el texto compleo. Cabe senalar que ninguno reporto el uso de
diccionarios o herramientas como el jtermet, o bien inlerpelar a otro combafiero,

por citar algunos ejemplos

En el caso de la segunda lectura, olra de las dificultades que la mayoria externd
fue su extension, en palabras referidas por ellos mismos, debido a que no poseen
un gusto por la lectura aunque estén conscientes de que constanlemente estan
familiarizados con ella, en el contexio ulico para la realizacion de tareas, ademas

de que cuando se les cuestions acerca de la importancia y papel que juega la lectura

en su proceso de desde su iva como todos

refirieron un papel protagonico e importante.

Otra de los hallazgos que resultan relevantes es una de las respuestas de los
entrevistados; pues cuando caracteriza como lee, ella menciona que lee y relee
hasta que le quede comprendido el texto y cuando se le cuestiond qué entiende por
comprender, respondio que es “el punto en el que ya sé lo que quiere decir el texto
o el significado de las palabras ahi contenidas”. Lo relevanle es que sigue
prevaleciendo la premisa de que el conocimiento no se constiuye, sino se adquiere
por medio de los textos

4.2.3 La promocion de fa lectura

Hasta el momento se han caracterizado las practicas lectoras que los estudiantes
reportaron en las enlrevistas, sin embargo, en esta investigacién se considera
también como practica lectora, la socializacion de dichas practicas, asi como la

promocion de las mismas por parte de la profesora.



Siendo consecuentes con las bases tebricas en las que descansa el modelo

interactivo de lectura, la promocion de éstas tendria que ser una responsabilidad

ambivalente entre el profesor y los mismos estudiantes. Es decir. el profesor es |
figura ciisica cuando se habla de promocidn de Ia lectura, y mas en un contexto
aulico, pero al mismo tiempo es de reconacerse la responsabilidad que entre los

esludiantes existe para la promocion de estas.

SISTEMA 0 EAHLVKU'\

En el caso de la sesion donde se revisa la primera lectura, la profesora procede a
recordarles cual fue la tarea al terminar el pase de lista. que en este caso fue leer
las hojas que les entregd y lo mas importante plasmarlas an n organizador grafico.
Les solicitd que se agruparan de acuerdo a los equipos establecidos 1a sesion
anterior (de 3 integrantes aproximadamente) y que en un lapso de 5 minutos. en
equipos comentaran y comparan los trabajos realizados, enfatizando en que
aquelios que no realizaron su tarea, no estaban exentos de “comentar la informacion

que viene agui en las hojas” como lo dijo textualmente.

Hasta ese momento, previo a la socializacion, las indicaciones fueron mas precisas
que la sesion pasada cuando les asigno la leclura; en esta ocasion con las
tos eran de que la profesora fes iba a realizar

preguntas conla intencion de recuperar la informacion contenida en el texto. En este
sentido, la promocion que realizo la profesora fue a un nivel de comprension lectora

"base de texlo”, donde mas que evocar el uso de inferencias se soticita ta

reproduccion de la informacién. Este tipo de promocion de lectura puede ser haste
cierto punto justificado si se tiene presente que la profesora se planted entre los
objetivos: que el estudiante tenga un bagaje basico conceptual sobre qué es la

sociologia y cual es su objeto de estudio.

La dindmica de socializacion que promovio la profesora fue por medio del

de preguntas La forma en que plantea la primera
pregunta: "ya sin ver las hojas, diganme qué es la sociologia y qué estudia” dejo
entrever que no interesaba tanto el texto sino lo adauirido por el estudiante, sin
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embargo, se observaron sefiales de aprobacion en la profesora cuando un
estudiante reproducia lextualmente, no asi cuando las aportaciones de éstos
diferian o se expresaban de manera distinta a senalado en el documento.

Latarea de caracterizar la promocion de lectura que se realizo entre 10s estudiantes
resulta compleja. Por ejemplo, al inicio, cuando la profesora comienza con las

preguntas, mientras una estudiante menciona que la sociologia estudia a los seres

ivos, lo que ocasioné que uno de los companeros que suele participar mas en
clases, se riera mientras externaba que eso era lo que estudiaba la biologia, no la
sociologia. En ese momento, olro de los companeros exclamo con voz alta y
enérgica: “sin burlarse por favor. Esta escena proporciona elementos que permiten
interpretar lo que pareciera un conjunto de valores donde se promueve el diaiogo
con respelo; sin embargo, como se describe mas adelante, en la misma sesion se
observé tambien que entre ellos existen algunas actitudes de sabotaje

Aunado a lo anterior, llama la alencién que el mismo estudiante que solicité respeto
hacia la aportacion de su companera fue quien mas intentos de sabotaje manifesto
en las sesiones. Por citar ejemplos, fomentar la risa entre companeros, al momento
de dar respuesta a las interrogantes que se les planteaba; distraer a sus

comparieros o desviar las dinamicas propuestas por la profesora.

Otro elemento a considerar es que se advirio en esta sesion la profesora estuvo
ajena a la comunicacion que se genero entre los estudiantes, pues ella se concentro
en las aportaciones de aquellos a los que interpel6. Si bien esta actitud pudiera no
ser el las actividades, si lo es en el factor de respuesta

de Ia clase, pues al solo estar dirigiendo la atencion a unos cuantos se descuidan
aspectos o actitudes de otros que estuviesen interesados en aportar a la tematica,

Ahora bien, en el caso de la sesion donde se abordo la segunda lectura (un articulo
de 5 cuartillas a doble columna), la profesora fue fa tnica en quien recayo la
de a lectura, preguntas a cada uno de
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los estudiantes acerca de lo contenido en dicho lexto. En esta dindmica de
preguntar, no hizo aportaciones adicionales a lo que los estudiantes comentaban a
lo mas, cuestionaba las respuestas de los estudiantes pero sin centrarse si lo que
elios mencionaban realmente estaba contenido en el cocumento. Resulta
importante sefalar que la mayoria de los estudiantes divago en sus respuestas, a
excepcion de 4 estudiantes que comentaron solo una o dos ideas textuales del

documento pero sin contextualizarlo,

Por su parte los estudianles estaban releyendo, mientras Ia profesora preguntaba,
con lo que se puede afirmar que no hay evidencias de una participacion explicita de
promacion de la socializacion de la fectura entre los estudiantes. A menos que se
considere que mediante ia postura pasiva y reactiva a los cuestionamientos ce la
profesora se estuviera promoviendo eso mismo, una pasividad que permita

reaccionar solo cuando se le interpele

4.2.4 La socializacion de Ia lectura,

En el praceso de socializacion de la primera leclura otorgada por la profesora se
encontraron diversos elementos que permiten realizar inferencias al respecto, Por
ejemplo, llama Ia atencion que en el proceso de reproducaion textual que se ilevo a
cabo. uno de los estudiantes menciond que la sociologia tiene detecminados
paradigmas, dicho comentario provocd que en ese momento la profesora
interrumpiera para realizar una pregunta abierta a todos: ¢qué es un paradigma? La
reaccion de los estudiantes fue revisar de inmediato las paginas del texto tratando
de encontrar la respuesta, misma que no se explicita en el texto. Lo que llama la
atencion en esta accion es que el estudiante externd con facilidad sobre los
paradigmas en la sociologla, sin siquiera saber o haberse planteado de manera
clara qué se quiere decir con ello. Este ejemplo permite ubicar el nivel de
comprension que en esta sesion se esta promoviendo: referido a una base de texto



Pasteriormente, |a profesora les dio iempo para que buscaran en el texto qué es un
paradigma exclamando: "a ver. qué es paradigma, viene en sus hojas y en todo
caso de que no venga recuerden que si no viene en las hojas, hay que buscarlo”
Los estudiantes comenzaron a realizar la busqueda y luego de unos minutas fa
profesora solicito a uno de ellos que definiera lo que era un paradigma. a I Gue
responde: “son medios teacher..” e inmediatamente otro de sus compaderos
exclamé: “no, no son medios’, al escuchar este comenlario algunos de los
compareros se rieron provocando que el estudiante cuestionado decidiera no

continuar con su aportacion, ante esto, la profesora no intervino.

Cabe resallar que ahondando en fa reaccion negaliva del estudiante anie la
aportacion de su compafero, aunado a una revision exhaustiva de las video
grabaciones. se encontraron elementos suficientes para determinar que en ias

ginamicas de se hacen presente entre sus

roles y el tipo de aportaciones. De ahi que se pueden ubicar 4 grupos: 10s

saboteadores; los que aportan; los que median y los ausentes

Los saboteadores son un grupo de estudiantes que en la mayoria de las ocasiones
en que {os integranles del grupo opinan, interrumpen corrigiendo o en su caso.
findose o expresando desaprobacion. No obstante, no se puede determinar si el
acto de sabotear se realiza con un nivel de conciencia y cudles son las causas £s
imponiante sefalar que en este grupa solo se pudieron identificar a dos estudiantes.
Uno de ellos sabolea a sus companeros, aunque no a todos y reguiarmente
presenta trabzjo y lee lo que se le asigna. El segundo estudiante tiende a sabotear

Ia sesion con incitando a fos alarisayno

acostumbra a leer lo que se le asigna ni a presentar lrabajos, ademas de que

flitea con sus A también la

de lzs y los compariesos que se sientan alrededor de &

En ef caso del grupo de los que aportan, éstos son estudiantes que regulzrmente
estan activos en las sesiones en lanlo a participaciones se refiere; en su mayoria




presentan 1abajos en clase y leen lo que se les asgna En el msmo fenor se

encuentra el grupo de 10s que median. que ademas de ser participalivos en &l grupo

alieritan a sus companeros a integrarse a las dinamicas y mediar

en situaciones algidas, como es el caso del apogeo en las discusiones

Por ultmo. se encuentra el grupo de los ausenles que son estudiantcs que no
presentan trabajos de manera regulai, no feen os lextos que a profesora asigna.
de iguai marera. no participan en clase y cuando la profesora los nita a participar
regularmente @ ravés de pregunias, sus respuestas son sintéticas. en la mayoria
de los casos son aportaciones en las que se repite algo de o que ya se ha
mencionada en ta misma sesion. Este es el grupo mas grande que prevalecio en ef

contexto de esta investigacion

Cuadro 3

Grupos de estudiantes

Grupo Rol Aportaciones Gantidad
Saboteadores | fntentan-sabotearfe- | Buscan agradar al grupo 2
sesion externando comentarios  En este

fuera de lugar, incitando 2 | apartado

la risa o distraccion pareciera
que solo
Intentan saboteara | Cuando los integrantes hay uno,
los comparieros del grupo aportan, este propongo
grupo, desestima dichas que
aportaciones con menciones

expresiones verbalesy no @ los 2
| | verbales
Los que |'Participan Regularmente son los 5

aportan aclivamente en las | primeros en responder



dinamicas propuestas | cuando se plantea una
en la sesion pregunta. Entregan

Irabajas y leen o que se

les asigna
Los que |'Motivan al grupo a Son estudiantes ademas z
median | participar y en caso | de ser participativos

de asperezas median | fomentan Ia paricipacion
para lograr converger | de los demas y cuando
en las diferencias hay distractores o
| momentos algidos en fas
| | discusiones grupales
median
Los ausentes | No particpanen | Su nivel de pariicipacion 8
clase y requiarmente | se Imita a lo que Ia
no entregan trabajos | profesora o alguien del
nileen loque seles | grupo de los que median,
asigna los interpela; ademss, sus
aportaciones
regularmente se fundan
en lo que se ha
{ comentado en la misma

| sesion.
Fuente: Elaboracion propia

Se considera que tipificar los tipos de estudiantes, tliene como finalidad contriburr a

a dela on. Los no nteractuan entre elios. al

menos en las dinamicas de socializacion de las dos lecturas. Las aporiacionas que
realizan no suman a las de los demas, quizé esto debido a fa dinamica de pragurias
que establece Ia profesora. Cuando esta procede a preguniar a ofro estudiante. el

tipo de preguntas regularmente son: ¢ qué mas dice el texto? Y no preguntas, sobre:



4qué opinas de o que tu compariera o compadero acaba de opinar? ;En qué
sentido estarias de acuerdo con lo mencionado? Si en algo se pudiera mejorar la
respuesta de tu companero cen qué sentido seria?, por citar algunos ejemplos de

preguntas que pudieran promover inferencias

En este senlido, en el caso de la primera lectura, la profesora se planted dos
objetivos, encontrandose que solo se reviso el primero en la dinamica de
socializacion, aungue el segundo objetivo pudiera haber enriguecdo la

iencia

socializacion, pues con ella se pretendia que los estudiantes tomaran cons
de que la sociologia aborda problemalicas que no son ajenas a ta reafidad de los

estudiantes.

Por su parte en Ia segunda lectura, no quedaron explicitados los objetivos para
desarrollarla, segun se indago durante la entrevista a la profesora. Ella reporto que
incorpord el articulo en mencion porque le agradd y pensé en planteario en la
planeacion de las sesiones. Esta falta de clarndad se vio reflejada en el momento de
asignar Ia lectura al no extemar objetivos, solicitando dnicamente que se leyera

durante la misma sesion

Al momento de realizar la dinamica de socializacion de la lectura por medio de
praguntas, se hizo evidente que la mayoria de ellos divagé en sus respuestas, a
excepeion de los 4 estudiantes que intentaron contestar con algunas ideas en

algunos casos, descontextualizadas.

Asimismo, cuando termind de preguntar a todos, la profesora menciona lo que
Durkheim queria es que a lravés de la educacion no se llegara a fa vidlencia o 2 los
extremos que hoy vemos” y después de esta breve conclusion cerro la sesion
cambiando de tema. Esto, evidenlemente demuestra que la profesora fampoca
tenia claro cudl era el propdsito ni el contenido de dicho articulo.



Con todo lo anterior se puede argumenlar que las praclicas de lectura de textos,
que se en los estan ligaas por

Ias caracteristicas de Ios textos y con el contexto en el que se da dicha lect.ra. Es
decir, por una parte determina el tipo de texto al que se enfrentan los estudiantes.
pero lambién, dichas practicas estan figadas con los objetivos que se plantea para
cada leclura y la forma en que éstas son promovidas, tanta en la asignacion ce la

leclura, como en el momento de ser socializadas.

£n relacion con los textos, llama la atencion que el primero de ellos no cuenta cor:
los elementos suficientes para facilitar el logro de uno de los dos objetivos que la

era

profesora se planteo. ademas de que la procedencia de los extractos s

o

carecer de objetividad y seriedad, pues portales de internet como el rincén i
no son académicamente sugeridos para las busquedas. De tal manera que. no se
esta promoviendo en los estudiantes, el havito de busqueda y recuperacion de le

informacién en sitios confiables pertenecientes a revistas indexadas, bancos de

informacion, bases de datos de reconocimento académico y cientiico, por

algunas.

En el caso def segundo documenta, ef lenguaje utiizado es bastante técnico y difiai
para ta comprension de los estudiantes de esta asignatura, dado que no se
contextualizo acerca del tema de manera previa, asi como el contenido v los
objetivos de lectura no fueron expuestos. Por ultimo, el tiempo asignado paa su

lectura fue relativamente poco en consideracion con Ja extension del mismo

Por otro lado, al hablar del contexto y su influencia, en la primera tectura quedo de
manifiesto que la profesora tenia claros los dos objetivos y la forma en que iba a
evaluar su cumplimiento, el organizador grafico. Aunque en el momento de asignar
la lectura no los explica y para la promocion de Ia lectura se les solicito evocar
fragmentos textuales del documento, dejando de lado el cumplimiento el segundo
objetivo, el cual referia la intencion de que tos estudiantes tomen conciencia de que

lo que estudia la sociologia son problematicas en los que ellos mismo pueden sstar
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envueltos. Se observo que las pregunlas dirigidas hechas por la profesora no
promovian el uso de inferencias, de ningun tipo de las mencionadas con
anterioridad. ni la socializacion que se sugiere sea generada a partir ae la

interaccion entre estudiantes y el profesor.

En el caso de la segunda leclura no se externaron objetivos al momenio ae
asignarla, incluso en Ia entrevista realizada a la profesora no los evoco. El tiempo

que les solicita a los estudiantes para la lectura fue poco en comparacion cor (a

extension del texto. Su asignacién no estuvo enmarcada en alguna discusion pravia

acerca de lo contenido en el texto y la dinamica de socializacion estuvo centrada en
tratar de recuperar la informacion conlenida en el documento. La unica

retroalimentacion que hizo la profesora fue al final y fue centrada en una ide:

ena

alo contenido en la lectura

En relacion a la segunda y tercera pregunta que orientan esta investigacion se
identifics que la promocion de fa lectura que realiza la profesora es a nivel base de
texto. Es decir, las especificaciones de los objetivos de cada lectura son
insuficientes, dejando poco clara la Las dinamicas de

se centran en un dialogo verificacionista de la informacion entre el prcf

or y &l
estudiante y no se busca promover el dislogo entre los estudiantes durante la
socializacion de las lecturas. Por otro lado, tampoco se invita a que los estudiantes
sumen o argumenten a partir de las aportaciones de sus companeros. ni la
realizacion de inferencias, sino la recuperacion textual de contenidos



Capitulo 5

Conclusiones,

Lalectura es un fenémeno que puede ser abordado desde distintos aspectos debido
sl caracter mullifactorial que lo compane, ademas de que puede ser estudiado en
los distintos escenarios en los que se puede presentar. La impontancia de su estudio
gira en tomo a la relacion directa que tiene con el desarrollo economico de ios

paises, ademas de los logros curriculares de los distintos niveles educativos

Actualmente en el pais, la promocion de practicas lectoras en el nivel medio superior

esta presente en la cu

uia, en el campo disciplinar de comunicacion, que es un
conjunto de asignaturas, por cilar un ejemplo, los talleres de lectura y redaccion, y
en el que llama la atencion que ia forma en la que se aborda la comprension lectora
es desde Ja postura paradigmatica estructuralista, en tanto que se descriven, por
sefialar algunas, las parte de un texto y su tipologia, pero no promueven fa

comprensién como tal.

A lo anterior hay que sumarle resullados, como los del examen PISA, que nos
corroboran que los estudiantes de 15 aios en México, tienen niveles de
comprension lectora muy por debajo de los esperados en comparacion con otros

paises.

Esta investigacion tuvo su origen en el esfuerzo de comprender a qué se deben los,
resultados mencionados. De ahi que se considere que en un primer momento, se
requiera un diagnostico con Ia identificacion de las principales practicas que
promueven los profesores en dicha empresa y posteriormente, la propuesta de
estrategias y mecanismos para generar cambios en estas dinamicas en la bisquada

de mejorar los resultados actuales.



€l abordaje de la lectura descansa en el sustento teorico dei modelo interactivo y en
un escenario escolar. Para ser mas precisos. en el contexto aulico de esiudiantes
de bachillerato general, en la modalidad mixta. En este sentido, el planteamiento de
las preguntas que dieron origen a Ia realizacion de la presente investigacion estuvo
suslentado en la escasa informacion que existe sobre el tema. Respecto 2 ello se

ha investigado poco en el Estado en este nivel educativo, por lo que los hailazgos

aqui plasmados ala del estado de tan

necesario para la formacion de los estudiantes

Los planteamientos que dieron sentido a este documento fueron
« ;Como son las practicas de leclura de textos académicos se observan en ios
estudiantes de la preparatoria nstituto de Estudios y Ciencias Xalisco, en el

municipio de Xalisco; Nayarit?

;Qué tipo de practicas lectoras de textos académicos promueven los
profesores entre los estudiantes de la preparatoria Jnstituto de Estudios y
Clencias Xalisco, en el municipio de Xalisco; Nayarit?

£Como se relacionan las practicas de leclura de textos académicos en la
preparatoria Instituto de Estudios y Ciencias Xalisco con los niveles de

ccomprension lectora?

Teniendo como objetivo general el de caracterizar las practicas lectaras de textos

por los estudiantes en la Institto de

Estudios y Ciencias Xafisco. en el municipio de Xalisco, Nayaril

Para resumir y en el animo de dar respuesta a las preguntas citadas se procedic a
identificar los principales hallazgos como resultado de Ia etapa metodoldgica,

B



conformar elementos de analisis y su articulacién con los referentes teorico-
conceptuales. De tal forma que se puede concluir que las practicas de lectura que
desarrollan los estudiantes del grupo analizado estan directamente determinadas
por dos aspectos. Por un lado, el lipo de texto al que se enfrentan, es decir, el tipo
de contenido, el lenguaje usado asi como la extension del mismo; y por otrc lado, el
elemento contextual de la lectura, que en este caso se refiere a los objetivos que s
plantean en cada una de ellas y las formas en que éstas se promocionan en un

ambito de socializacion.

Para los propositos en esta se dos
lecturas, la primera es una compilacion de extractos de textos provenientes de
paginas de internet donde el lenguaje es accesible. segin lo reportade por los
estudiantes. Los objetivos que se planted Ia profesora para esta lectura fueron dos,
el primero, que los estudiantes tuviesen un acercamiento sobre qué es sociologia y
cusles son sus objetos de estudio; y el segundo relacionado con el logro de
conciencia por parte de los estudiantes, de que la sociologia aborda como oojetos.
de esludio, problemalicas en los que ellos mismos se desenvuelven en su vida
diaria. Cabe resallar que a partir del andlisis se encontré que este primer
documenlo, sélo cumplia con uno de los dos objetivos establecidos por parte de la
profesora. En el caso de la segunda lectura no se reporto cuales eran los cbjetivos

y dicha ausencia determin la socializacién e la misma,

Con lo anterior se concluye que las praclicas de lectura en definitiva estan
relacionadas con la promocion que hace la profesora de las mismas. En el caso de
la primera lectura se recuperd informacion para e lagro el primer objetivo pero a
nivel de una reproduccion textual y sin conciencia de lo que ellos mismos iban
aportando durante la dinamica de socializacion y en el caso de la segunda ‘ectura
Ia socializacion no llegé ni siquiera a una reproduccion textual, pues [0s estudiantes
no evidenciaron en la dinamica de socializacion, nivel de conciencia de lo leido
ademss de que se puede afimar, dado el cierre que da la profesorz a la

socializacion de este segundo texto, que tampoca ella tenia conciencia del mismo.
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En este sentido, sobre las practicas de lectura que promovio la profesora se puede

afirmar por una parte que. el establecimiento de objetivos y la ausencia de

de éstos a los al momento de asignar las lecturas,
determing en gran medida la forma en que los estudiantes leyeron. Otro de los
aspectos a retomar para analizar este aspecto es la dinamica que establecio la
profesora para socializar las lecturas, la cual fue a partir de preguntas, mismas que
aludian a la informacion explicita del texto, como fue el caso de la primera lectura
En el caso de la segunda lectura, la forma y los tipos de preguntas evigenciaron
mas alla de la ausencia de una buena promocion de lectura, una ausencia del
dominio de ia lectura de dicho texto, por parte de la misma profesora

Atendiendo a la relacion que tiene dicha promacion con los niveles de comprension
se puede afirmar que las practicas de lectura observadas, promueven el nivel mas
bajo de comprension lectora, la base de texto, la recuperacion de la informacion

En un panorama general pues, se puede afimar que los resultados de la
investigacion plantean diversos retos que deben retomarse desde diversas
tiincheras. Por un lado, la formacion docente en lo que se refiere a la promocion de
la lectura en los procesos de formacion que coordinan, asi como las estrategias
didacticas que deben incorporarse de acuerdo a la intencionalidad de cada una de
las asignaturas que componen el bachillerato. Por otro lado, el perfii de fos
estudiantes que conforma cada uno de los grupos, las propias caracteristicas de los
programas y el plan de estudios.

Es importante senalar que el contexto elegide para realizar Ia presente investigacion
fue un grupo compuesto tanto por adolescentes, como jovenes y adultos,
peculiaridad que pudiera ser un elemento a considerar como variable e futuras
investigaciones y es que se pudo observar que los foles que se juegan en la
socializacion de lecturas se considera estan estrechamente relacionadas con las



edades de los estudiantes y lodo o que esto implica, como es el caso de la
cosmovision de cada uno de ellos.

El resultado de esta investigacion sugiere que puede explorarse el terreno de la
promocion de la lectura y la identificacion de las practicas lectoras desde las
perspectivas del profesor: sus creencias y practicas de lectura y su formacion para
la promocion de la misma, recordando que muchos de los profesares que se
desenvuelven en este nivel, a diferencia de los profesores del nivel basicc, no
cuentan con una formacion pedagogica ni didactica, como la que ofrecen ias
normales, claro, en el supuesto de que haberse formado en dichos centros
supondria una toma de conciencia del valor de la lectura en los procesos de
ensenanza-aprendizaje y un desarrollo de las habilidades para fa promocion de la

lectura comprensiva.

Es importante sefialar algunas de las dificultades que se tuvieron que sortear
durante Ia realizacion de la presente investigacion. Por una parte, el hecho de que
el contexto sea un bachillerato en modalidad mixta supone cierlos elementos a
considerar, como es el caso de que las sesiones de trabajo en aula son una vez
cada semana y los tiempos de una sesion ordinaria son de 50 minutos

El hecho de reunirse una vez por semana para socializar las lecturas como
ica y/o condicionante pudiera ser un elemento a considerar en futuras

nes, pues como lo report la profesora durante la entrevista,
mencionando que uno de los factores que influyen en el nivel de comprension
lectora y de nivel de participacion, pudiera estar altamente refacionado por el tiempo

transcurrido entre la asignacion de Ia lectura y la retroalimentacion de la misma.

Por otro lado, los tiempos destinados para la socializacion pudieran ser olro
elemento a considerar para futuras investigaciones pues en el caso del contexto de
esta investigacion, las sesiones son de 50 minutos, tiempo en el que habria que
considerar la contextualizacion de la lectura y el anaisis del mismo.
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ANEXOS



ANEXO 1
Andlisis de las videograbaciones

Nota: Para guardar el anonimato de los estudiantes y de la profesora se asioré una
clave para cada uno de ellos en los que estan incluidos los 6 estudiantes formados
como sujetos de analisis, mismos que se describen en el apartado del contexto en
el capitulo 1

Estudiante 1 mujer de 44 anos
Estudiante 2 mujer de 40 arios
Estudiante 3 mujer de 28 afios
Estudiante 4 mujer de 29 anos
Estudiante 5 mujer de 20 afos
Estudiante 6 hombre de 19 afios
Estudiante 7 hombre de 19 afos
Estudiante 8 hombre de 21 afios
Estudiante 9 mujer de 20 afios
Estudiante 10 hombre de 27 aos
Estudiante 11 hombre de 19 afos
Estudiante 12 hombre de 30 afios
Estudiante 13 mujer de 22 afios
Estudiante 14 mujer de 18 anos
Estudiante 15 hombre 17 afios
Estudiante 16 mujer de 36 aros
Estudiante 17 mujer de 30 anos
Profesora



Sesion del 04 de octubre del 2014

* No hubo video grabacion por problemas con la memoria de la camara

Sociograma

Lado del aire acondicionado

Del pizaron al muro del fondo Estudiante 13, 11,6y 4
Muro del fondo: estudiante 5, 17 y 15

Del muro lateral al aire acondicionado

Del pizarron al fondo: estudiante 9, 16, 1.3, 7,8y 12

Resumen de la sesién:

La profesora realizo el encuadre de la materia (nombre de la materia, sistema de

evaluacion y el de reglas) i hizo una evaluacion
diagnostica que consistio en diclarles conceplos que ellos mismos tendrian que
definir. Les deja un espacio de liempo definido para responder, mismo que les
avisaria el celular de la profesora y cuando éste [0 indico, se comenzo a socializar
10s conceptos desarrollados. A continuacion se expone un ejemplo de la dinamica

de socializacion, que en este caso gird en torno al concepto de sociedad

€l estudiante 6 compartié su definicion. La 9 dijo que los animales no son parte de
1a sociedad, la profe hizo una parafrasis y paso a preguntarle a 1. 1 7 menciond
que 1a sociedad la integran los hombres civilizados, y la profe preguntd si ¢slo los
hombres civilizados componian la sociedad?, 13 aporto y después la profe le

pregunto a 12



La dinamica incluyb a os participantes, la profesora tomo a decision de preguntar
por primera vez el concepto y cuestionar o complementar (as respuestas, igual los
comparieros en determinados conceptos se integraban para desaprobar, dudar de
Ias respuestas, complementarlas, clarificarlas o reforzarlas. La profesora en varias
ocasiones infervino para ampliar las respuestas como fue el caso del concepto de
ciencia que varios no conteslarn de manera satisfactoria para la profesora y
ferming haciendo una pausa en la dinamica y expusa en el pizaron la division de

las ciencias.

Al tmalizar Ia dinamica de socalizacion la profesora muestra un juego de hojas,
solicito que les sacaran copias, una para cada uno ademas de que los enumero &
hizo equipos de 5 integrantes y expresa lo siguiente: *hay que leer, Ia proxima sesion
tabajaran en equipos y después de haber leido haran un organizador grafico” y

concluyo la sesion explicando qué ara un organizador grafico

Expresiones relevantes para la

Comenté dentro del encuadre que en el desarrollo de Ia presente, iban a tener que

anerse a leer”

1.4, 13y 6 voltean constantemente a verme, que me encuentro ajeno a la mesa

donde todos se encuentran

Mientras conceptualizaban (examen diagndstico) 6 pregunto qué era socicdad
(ademas de que preguntd en voz alta posterior a que la profesora preguntd de uno
en uno a a par que caminaba entre ellos, si habia alguna pregunta), 11 brinda su

definicion a lo que la profesora le pide (a 11} que no diga, gue cada quien conteste.

8



Pero 11 inmedialamente exbresa en voz alta: ahhh ya (al parecer comprendio la
canceptualizacion). La profesora se retira de ellos pero 6 conlinua consulando, pero

ahora en voz baja, a 11

8 se salio del salon af ver que no llegaba la profesora y externé que iria a buscarla
Regreso al aula aproximadamente unos 40 minutos de haber iniciado la sesion
Cuando llega, 8 expresa signos como risa y piel sonrojada y al misma tempo 1 1o
observa y le hace un signo de desaprobacion con la cabeza, acompanada de

expresianes faciales. 8 la nota y se rie.

El fexto que dejo de tarea la profesora explica qué es la sociologia, sus arigenes y.

las ciencias afines a ella

Notas:

Pareciera que a dindmica de socializacion es buena en lanto que pernite ia

participacion de (odos los integrantes ademas de que da la libertad a los estudiantes

para que ien entre ellos, 1 para la en esle
caso, de los conceptos que se trabajaron durante la sesion. Liama la atencion las
indicaciones que da acerca de o que solicita para tarea, que es leer y realizar un
organizador grafico. y imitandose a s6lo mostrar como hacer un organizador grafico

Pero no sefiaia qué espera ella encontrar (objetivos) de la lectura

Ciertamente al explicar qué es un organizador grafico se da por hecho que es una
o5

herramienta que implica analizar (des-estructurar el texto) encontrando
argumentos sustantivos y aquellos que sirven para justificar o explicar [os primeros

Ademas de que un organizador implica Ia toma de conciencia de expresada en un




diagrama, de la estructura argumentativa del documento (hilo conductor) sin
embargo, no sé si queda del todo claro para la profesora si los estudiantes saben

distinguir e hilo

Sesion del 11 de octubre del 2014

Siexiste video grabacion (2)

Sociogram:

Pared del aire acondicionado: estudiante 9, 2. 17. 11,3, 14y 6

En el muro verde 10y 5.

Ef muro donde estoy 8, 7. 12. 1y 15

Resumen de la sesior

Posterior a tomar lista de asistencia, los acomoda en equipos como lo acordado en
ia sesion pasada y les recuerda la larea sefialando que la indicacion era "lean y lo
més importante me lo ponen en un organizador grafico” La profesora le da &
minutos (mismos que cronamelra en su cel) para que comparan en sus equipos
sus organizadores graficos y o relativo a la leclura, mientras la profesora pasa de
o por uno a revisar y firmar los organizadores graficos. La mayoria se pone a leer
las hojas y s6lo 3 equipos compartes, es el caso de la bina 7y 8: 12y 16 y el equipo
de 1.6y 15



Terminado de revisar las tareas la profesora invita a socializarla preguntando
primero a 8. posteriormente 7 quien da una respuesta mas completa que los
anteriores (dice que es la sociologia. qué estudia, Ios métodos cuanti y cuali y los
paradigmas sobre los que descansa la sociologia) Cuando 7 aborda el tema de los
paradigmas, 1a pecfesora pregunta a todos qué es un paradigma. Duran rato en
responder quienes (Ios estudiantes) acuden a sus hojas en busca de una

conceptualizacion

La dinamica de socializacion fue integrar a todos a la dinamica ae expresar lo
entendido acerca de las hojas, cada uno aporto aunque la mayoria tvo que primero
leer previamente e incluso algunos se limitaron a leer en voz alla y parafrasear. Por
ultimo la profesora dejo de tarea unos temas los cuales iban a desarroflar y se
relacionan directamente con la saciologia, como es el caso del emplea de los
adolescentes, derechos humanos y discnminacion étnica y cuitural. Y las

indicaciones fueron' hay que investigar porque vamos a hablas de esos lemas

levantes para la

Cuando la profesora pasa a revisar los organizadores graficos, al llegar a § se da
cuenta que no habia hecho la tarea a lo que la profesora expresa asombro y los

compafieros mas allegados comentan en voz alta. asi esta desde la maniana

1 toma Ia iniciativa en su equipo para interactuar en los primeros 5 minutos que |3

profesora dio para compartir acerca de los organizadores graficos.

Terminado de revisar las lareas la profesora comento: “ok pongan mucha atencién

porque muchos de ustedes por ahi no les queda claro qué es el tema [ " (117457)

s



Cuando fa profesora le solicita a Ilse que complemente la respuesta de 8, acerca de
que es 1a soci0logia y qué estudia, ésta comenta que estudia a las seres vivos, a o
que 10, quien se encuentra en la misma hileria de lise pero a dos porsonas de
distancia, se rie y dice en voz alfa que &5 la biologia fa que estucia 103 seres wvos

(12'40") 8 habla en voz alta y dice: sin reirse por favor

Posterior a preguntar que es un paradigma y del silencio durante casi un minulo, la
profesora insiste en la pregunta y externa que eso esta en las hojas a o que 7 dice
en voz alta’ no. no viene 11 habla e inicia expresando: "es un medio..." y 7
interrumpe confrontandole “no. no es un medio” (8 se rie) y 11 le contesta a 7 en
forma de pregunta. ¢ Entonces qué es?, es una paradoja, (no? (15'30") la profesora
observa y se queda en sifencio e lliana interrumpe con una definicion que lee de las

hojas

Notas:

Elnwel de apropiacion de los conceptos expuestos en el texto fue muy inferior previo
a la socializacion. Considero que la dinamica de sociazacion fue buena aunque
hublera estado interesante hacer una valoracion de que si todo lo construido

sacialmente fue al final asimilado por los estudiantes.

Sesion del 18 de octubre del 2014

Si existe video grabaciones (1)



Sociograma

* Tuve un relraso en el momento de integrarme. Cuando lo hice los estudiantes
estaban frabajando en equipos distribuidos de la siguienie manera
€01 un equipo trabajan 1. 12y 6. En alro equipo 7 solo. En olro equipo esta 11,9y

5 Enotroesta 16,13y 15 en el Gltimo esta 10,3, 2y 4

Resumen de la sesion:

Estan reunides en equipos dialogardo, cada equipo acerca de un tema en
especifico y que al final tendran que plasmar las conclusiones de equipo en una

lamina

£n el equipo donde se encuentra 1, 6 y 12, se percibe un liderazgo distribuido entre
62 1. aunque mayormente en 1. 1 en varias ocasiones acude a la profesora para
pedit especificaciones acerca del lrabajo @ realizar. 6 a 1 dialogan y toman

acuerdos. 12 se limita a asentir

En el equipo de 9, 5y 11 se percibe un equilibrio en la loma de decisiones.

Igualmente en el caso dei equipo de 16, 15y 13y elde 3,2y 4

Notas.

Considero que lo relevante de esta sesion es la dinamica que se da cuando no esta

&l profesor directamente dirigiendo y entonces se puede evidenciar las dinamicas



de liderazgo, de asentimiento o incluso evasion. En el caso de las personas que
fueron seleccionadas para ser observadas infiero lo siguiente: todos son lideres en
€l trabajo en equipo sin embargo. llama la atencion de Iliana quien busca en

repetidas ocasiones, fa aprobacion y guia de la profesora,

Sesion del 26 de octubre del 2014

Sociograma:

Pared del pizarron: 15y la profesora

Pared del aire acondicionado: 9, 13. 5, 12,y 16
Pared paralela al aire acondicionado’ 11.4, 3,y 1

Pared del fondo' 8, 7 y 10

Resumen de la sesion:

La profesora continuando con la dinamica de la sesion pasada de abordar temas de
interés social solicita que pasen a exponer sus laminas. La dinamica es exponer,
terminado intercambiar preguntas entre pares y al final la profesora hace preguntas
tanto a los ponentes como a los oyentes

para la it

Enel 815 1voltea y dirige expresiones verbales a 7 para que Se pase a exponer.
posterior a que éste ullimo evidencio que no venia listo para exponer. La profesora

87



confronta a 7 pero el primero afitma que no van a pasar pese & saber que esta en
juego su calficacion. 18 mira fijamente a 7 como no estando de acuerdo, e incluso

1 le dice a 16 que pase ella, que contemple que esia en juego su calificacion.

En el minuto 16 aprox. 10 hace una oregunta al equipo {Cuales de fos derechos de
los jovenes se cumplen y cudles no) 2 lo que 9 evade regresandole a 10 varias
preguntas, entre ellas, cudles son los derechos de los jovenes: de qué edad a que
cdad es uno joven. En eso interviene 2 quien triangula y parafrasca (al menos eso
parece) anzdicndo clomentos a la pregunta de 10 que al final quedé asi: "Lo que 10
quiere decir es que de fos derecnos que uds expusieron, cuales siy cuales no se
llevan a cabo”. Vuelven a evadir un poco la pregunta planteada por 2. Al final la
profesora intervienc y vuelve a replantear la pregunta de 10 modificandola de nuevo
y quedando asi- ¢cudl son los que mas, si se aplican y cudles no? La profesora

tambien. temina justificando las preguntas de 9

Sesion del 15 de noviembre del 2014

Si existe video grabacion (3)

Sociograma;

De lado del pizarron: 16, del lado del aife: 12.2. 8y 14

Muro verde. 5 y 6

Dellado mio: 17. 1,3, 11 y 9. Alejado de todos, a un lado mio: 10



Resumen de la sesion;

Esta sesion fue instruccional referente a la matadologia para reahzar un protacolo

de 6n Laparte de descansoen el de temas

posibles 2 investigar. como delimitar un tema y como planiear pregunias de

investigacion que orienten Ia investigacion

Notas:

Por el momento no rescato elementos que pudieran servirme para la investigacion
St acaso fontalecer elementas por si se llegars a ncupar una caracterizacion de Ia
profesora que en medio de dmamicas donde aparentemente sede et controt de la

sesion, sigue manteniendo un papel protagonico en el desarrollo de esta

Sesion del 22 de novi
Existe video grabaciones (3)

Sociograma

Pared del pizarron: 16 y Ia profesora

Pared del arre acondicionado: 8, 13. 12,y 14

Pared del fondo’ 9.y §

Pared paralela al arre acondicionado. de la puerta hacia el fondo: 17,11 3,14y 7



* Detras de 7, fuera del contorno de la mesa, 10

Resumen de la sesion

Primero la profesora pasa de uno en uno a revisar las tareas, as cuales les pong
una sefial en cada una de ellas. Posteriommente la profesora avisa que quedan dos
o Ires sesiones para cerrar el ciclo por o que procede a nformarles que 1a forma de
evaluarlos serd a Iravés de la realizacion y entrega en fisico de una investigacion

social. Les recuerda fa estructura del documento y los pormenores de la entrega

para la i

La profesora matizo al menos durante el inicio, un estilo infantil para comunicarse
con elios, por medio de diminutivos de sus nombres. Asi mismo, llama fa atencion

la forma de comunicarse de 6 hacia la profesora

Notas:

(Volver a revisar los wideas; no encuentro nada relevante para la investigacion cen
excepeion de la forma de comunicacion que se malizo en esta sesion. de infantlizar
y que pueda tener una repercusion en los procesos de aprendizaje y de construcaion

del conocimiento)



Sesion del 29 de noviembre del 2014

Existe video grabaciones (4)

Sociogram:

Pared del pizarron: s6lo la profesora

Pared del aire acondicionado: 14,9, 8. 5

Pared paralela al aice acondicionado. 1,4, 3y 11

Pared del fondo: 10

Resumen de la sesion:

La profesora primero toma lista de asistencia, posteriormente les pone unos videos
y fomenta la discusion acerca del contenido. Por Ullimo les reparte unas hojas (Doc
2) y les solicita que las lean en la misma sesion (no grabé las indicaciones ni tengo
notas al respecto pero al parecer la profesora les solicita que lean en pequeros
equipos). La profesora ambienta con misica instrumental y empieza a recorrer el
aula, de uno en uno, al tiempo que les incentiva verbalmente para que lean. Pasado
el tlempo asignado, mismo que cronomelra, les solicita que compartan, algunos
evidencian distraccion, por ejemplo 6 con el celular. Al momento de socializar se
percibe mayor aportacion acerca del contenido aunque las aportaciones se hmitan
a la reproduccion de lo expuesto, como maximo, ejemplo el caso de 5 que no le
queda del todo claro las ideas centrales y que como sesiones pasadas. se limita a

feer en voz alta y aportar poco en parafrasis.



Poco antes de finaiizar fa sesion cede la profescra el espacio 2 la bina 1. 3 para la

exposicion de su trabajo final acerca de la nomofobia

para la

Notas:

Infiero que la dinamica de poner a los estudiantes a leci durante la sesion y bajo la
supenvision de la profesora gecero mayores aportaciones que incluso fa sesion
donde se socializo la lectura asignada de farea, acerca de qué es la sociologia, sus
fundamentos y demas.

Tambien se percibe el efecto positivo (en tanto el cumplimiento del objetivo. que era
leer) de Ia supervision por parte de la profesora que se evidencia en la participacion
por citar un ejemplo, 8. quien mayormente se la pasa distraido y distrayendo a sus

companieros. igual la participacion de 12

lliana recurre mucho al texto para hacer aponaciones y cuande se anima a

expresarse sin dicho apayo es confuso su discurso



ANEXO 2
Analisis de las enirevistas

Primera entrevista a profesora

Primero se caracteriza a la profesora
Edad- 27 afios
Afios trabajando en la docencia 6 afos.

Formacien. lic en educacion secundaria con especialidad en biologia pero desds

que egress se ha dedicado a la docencia en ef nivel medio

Materias que ha mpartido en estos 6 anos Biologia, quimica | y II. ecologia. lengua

adicional al espafiol, taller de loct y redaceion |y 11, hist de México |, estructura

de México a las ciencias sociales, fisica, v

actuaimente sociologia

Tiempo trabajando en INECXA; afio y medio y ha impartido biotogia ty 11, quimica |
y I, historia. sociologia. estructura socioecondmica, ecologia y medio ambienle,

taller de lectura y redaccion

Utilizas lecturas en tu proceso de ensenanza?

La profesora refiere que si utiliza fecturas en su proceso de enseanza. de hecho al
s que se serialan en el programa. (*dijo

principio a veces era la investigacion de tem:
que al principio era mas bien la investigacion de temas, y concluyo diciendo que al
final también era la investigacion de temas. sto supone que pocas veces, y asi se

evidencio, la profesora selecciona y asign textos para leer)

En la primera sesion asigno una lectura, podrias platicarnos ¢ cual es, es un ar;

es un capitulo?

La primera lectura tuvo como objelive que luvieran un acercamiento a qué era

sociologia y es un compendio de varias fuentes



Qué critenos utilizaste para decidir por dicha lectura, para hacer dicho compendio
Fue haber leido con anterioridad ya que considera que no todo lo que se encuentra
en aternet es real. no domino el tema y al final 1o que yo consideré como importante.

refevante y que no fuera repetitwo (no se acuerda de las fuentes)

Que esperabas que los chicos en con esa lectura

Ella esperaba que los estudiantes checaran que la sociologia tiene que ver con

nosolros mismos. las problematicas

Cuales fueron las indicaciones cuando asignaste la lectura,

Que leyeran. que sacaran las ideas principales. pefo no resumen. y hagan un mapa
conceptual. Recuerdo que les puse, en el pizarrén, un ejemplo de mapa conceptual

S6l0 las ideas principales
En la siguiente sesion, como evaluaste si se cumplio los objetivos de Ia lectura

Algunos no se acordaban que tenian tarea, por lo que decidi por hacer una plenaria
y sacaran sus hojas y revisaran 1o que subrayaron porque algunos i subrayaron e
hicieron su mapa mental o canceptual. Considera que si se logrd el objetivo y les

oregunté a uno por uno

Dande hubo mas ponderacion, donde se I mas los objetivos, enla lectura

o.enla plenana:
En la plenaria

La dinamica, respecto a la

Al principio no querian participas, pero creo que si participaron lados (con aguelios
que notificaban que no habian leido, la profesora les permitia un espacio de tiempo

para leer y posteriormente participar. al finai tados participaron)



Descrpcion de la dinamica; interactuaban entre ellos o nleractuaban contigo

Yo les 1ba preguntando uno por uno y yo rescataba las ‘deas prncipales. Cuande
bajabaros la lectura al ambito cotidiano, a I vida real y ya no 1anto Ja lectura. es

cuando parficipaban mas

Para que usas Ias lecturas en el procaso de ensefianza

En general para abrir un tema. Por la diversidad de edades. noté que las personas
algunas que son mayores, tomaron la responsabilidad y los jovenes. de manera
general no le echaban ganas, aunque eran temas sencillos Tamoién habia jovenes

con facilidad de palabras

C desde la de Ia profe

1: siempre trae todo
17, Glimamente falta pera trae todo

16. siempre trae todo pero se siente un poco insegura, piensa que no tiene la
capacidad o no se anima pero si o sabe. ya que pierde el miedo se desplaya, claro
desde su forma de ser, pero no tanto come Armando

10 el se desplaya mas. aunque n0 haya traido la iNvestigacion pero opina, aunque
a veces termina hablando de otros temas, que aunque se refacionan no son el tema

en discusion
2: es cumplida

5 es muy buena, es responsable, le faltd Un poco mas en la exposicion. en
desenvolverse

| proceso de ensefianza aprendizale desde la

La importancia de la lectura en

perspectiva del profesor.

Es una hercamienta esencial, de vital imporfancia; da mas formas, pautas, aparte
de que abre el pensamiento. La leciura es una venfana a saber més e ignorar

menos.



Analisis:

es una maleria gue no domino mucho (5'42°)"

Contrastando con 1a teoria, se refiere en muchos de los casos en investigaciones

de que los no saben de las redes

principalmente cuando se les solicita que se documenlen acerca de un tema, sin
embargo, es notorio, como en el caso de esta investigacion. que fa profesora no
prepara lecturas (tal vez no fas suficientes) para permitirles tener informacion veraz
sino que el profesor se Imita a solicitarles que se documenten. Esto puede
Interprelaise de muchas maneras, aigunas no tan positivas cormo es el caso de
comouidad al exentar al profesor de leer y seleccionar lecturas para posteriormente

asignarselas a los estudiantes



Sequnda eatrevista a la profesora

05 considerados en Ia elex

n de la lectura 1

Esta fectura habla de lo que es 12 sociologia y sus anlecedentes. Es para que vieran

la reracion (las tematicas de la sociologia con lo relativo a sus widas colidianas) y

sus origenes Esle esun dio. Reconoce la imp de haber
puesta en el documento. las fuentes bibliograficas. La profesara tomo como criterio

de seleccion, documentos concretos sin tantos lecnicismas.

Céma le hiciste para evidenciar que ese objetivo se cumolio

Ellos hicieran un organizasor grafico y ahi evalud si se cUmplio con el objetivo

L plenana_;No estaban el contenido del ador grafico con lo

aue reportaron en la plenaria?

Si. Puede deberse al tiempo en que elaboraron el organizador y el tiempo

transcurrido en la plenaria Ademas de que se enganchaban los comentarnos a partir
de los comentarios de sus companeros. Pero lambién hubo quienes si reporaron

esa congruencia
La perspectiva de la profesora del caso de Hugo e lliana de frenar la participacién
de ios comparieros

Asienta mi lectura. La profesora reconoce no haber intervenido de manera directa y
en el momento para eliminar las actitudes expuestas. Solo se limitaba a retomar ios

puntos, 1as voces de quienes fueran o intentaron ser callados.

De Ia sequnda lectura, los criterios ublizados ara la seleccion de fa lectuia

Esta lectura me la presto. junto con loda una antologia sobre temas de sociologia.
un amigo esiudiantes de pedagogia de la UNAM. Esta lectura en concreto fue

secomendada por el amigo que se la prestd



Percepcion de ta dinamica en la que nubo mas participacion

Considera que pudo haber sido influenciada per dos cosas la pamera fue. a
diferencia de la prmera. que no hubo espacio de tiempo de haberlz ieido y la
plenaria y dos. que la primera lectura fue una intraduccion y el tiempo transcurnido
de avance en la maleria. y esta segunda lectura, ya habia elementos que pudieron

haer facilitado la dinamica de sociahzacion de Ia fectura

La de ia dinamica de sociz entre ellos

Wiuchas de las veces los jovenes buscaban trabajar con compaReros baja el critenio
de afindad Tat vez el humor influyd en 1a dinamica de consolidacion de grupos. A
1 le gustaba mucho trabajar con Su grupo, bueno depende del trabajo. si es para
ayudarles, le ganaba fa parte maternal pero si era un trabajo donde se panian en
juego su calficacion buscaba a otros que s trabajaban. 1 ¢ra mas matemal con 8
incluso flegd a interceder a favor de ¢l. Con 2y 3 se le facilité trabajar a 1 A veces

un poca, con 16. 12 no tomaba iniciativa para integrarse a equIpos.
Cémo percibes 3 los adultos

16 s trabaja en equipo y es responsable con sus rabajos y Saca el Irabajo aunque
tos demas no trabajaran, al menos hacia su parte Cuando opinaba 10, varios

expresaban "ayyyy ya van a empezar

La on acerca de la ses an_donde 10 plantea prequnta a 9 y SU eqUIPO ¥

terminan evadiendo (22°abrox

Si. es que no se habian prepacado y se pusieron nerviosos Yo les habia comentado

que iban a exponer sobre ese tema

Percepiones de 3 y 4
En cuanto a la entrega de lrabajos ambas son responsables, en la participacion
expresa mas 4 y en lo relativo a exponer si lo hacen. 4 comenta mas en las
dinamicas de trabajo en equipo. Ambas eran pasivas al moment de participar en

fas dinamicas de socializacion



Percepciones de 6 y 6.
5 paricipaba en grupa solo si se le preguntaba. €n el momento de exponer si lo
hacia pero lo mas basico. § en ese sentido era igual seta que no es cumphdo. ¥ a

veces se hacia coma que no sabia. 5 no entregana tareas pero en el aula sifrabayd

Crees que te faltaron lectus

i, y también tiempo

Notas:
La profesora tiene claro que fa peculiaridad def organizador grafico, a diferencia de
un resumen, es rescatar las ideas centrales del lexto Fn este sentido da por hecho
que al haberse elaborado el organizador grafico. los estudiantes lograron el objetiv

propuesto con la lectura. que era rescatar las ideas principales del fexto.
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Entrevistas a estudiantes
Entrevista a estudiante 1
Primero se le solicita su nombre y edad. Mujer de 44 afios

Primera lectura. Qué recuerda acerca de

ella

Ella mencioné que la profesora queria, por medio del texto, ayudarles a ellos como
esludiantes para identificar las partes de un documento académico. en este caso un

estudio. Como seleccionar un tema, plantear objetivos, enre olras

Las alasanar Ia lectura_; Te quedaron claras?

Ela menciona que no. Que aun cuando en el grupo habia esludiantes de diferentes
edades y afios que dejaron de estudiar. hubo una parte del documento que no te

comprendieron y ahi se quedaron alorados todos por no saber qué significaba
Como te diste cuenta de que l0dos estaban atarados con una parte del documento

La maestra es muy cuidadosa y antes de iniciar la clase nos hace preguntas
Siempre hace que todo quede clara para seguir continuando y era una lectura que

teniamos que tener muy claro de principio a fin y asi poder continuar

Cuando leiste el texto. Cuantes dias pasaron desde que te asignaron la jectura

para que la hayas leido
Quince dias. Flta menciona que se tenia que sacar las copias, pero como no lo

hicieron, la profesora les dio una prarroga

Cuando tu lees, ; usas alguna estrategia?
Si, me cuesta mucho comprender y lengo que volver a repasar. Leo de fluido pero
tengo que releer para comprender (pareciera que releer lo considera como una
estrategia de lectura para lograr la comprension). También hace subrayado pero
hasta Ia tercera lectura, posterior @ una segunda lectura y después de no haber
entendido en esos intentos. Tambien relata que lee por las tardes y noches &n su

recamara acostada



Se te hizo sencilla la lectura?
No recuerda
El segundo texto

Si lo recuerda, menciona. Ef texto aborda a un soci0logo franci:s y dice que este
sociologa se enfocaba en compartit tado o que sabia. Y que lo mas importante para
&l era la educacion

Qué indicaciones dio para esta sequnda lectura

Nos dijo que leniamos que feer cudadosamente. Para poderlo entender
subrayaramos lo mas importante, que en el tema venian fechas, quién era, de donde
eray a donde queria llegar refinéndose a la sociologia ademas menciond que este
segundo texto tenia relacion con el primero y que a intencién era hacer extenso la
informacion vertida en el primero

;Les dijo la profesora que subrayaran?

No. no dyo que subrayaramos. dijo que solo leyérames y que ahi venian cosas muy

interesantes, pero no. no dijo de qué trataba

nite.

deia desde la de Ia est

Ella refiere que fue una sesi6n muy comoda aunque dice que hay unos que na hacen
tareas y son muy callados, pero que la mayoria estuvo pariicipanda. Los gue mas

participan son hombres, menciona
zLamaestra promovia fa participacion?

5i, ella tomaba la iniciativa en la participacion y nos daba espacio para ello. no nos

restringia
Como era u participacion en el arupo?

Me gustaba participar cuando tenia algo muy claro, igual si no sabia, yo preguniaba.

€ os equipos siempre yo llevaba 1a batuta
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Observaciones. no lenia mucha claridad referente a fechas. lecturas. Confundia las
lecturas y las dinamicas asi como, inclusive, invento contenidos y objetivos de

lectura. No le queda claro cusles fueron los objelivos de lectura

Estudiante 2

Primero se contextualiza la entrevista, da su nombre y edad (40 afos)

La primera lectura. Te acuerdas las al asignar el texto

Que las leyéramos en equipos y que rescataramos lo mas importante. No se

acuerda mucho de la lectura
Cuantos dias pasaron para que la leyeras
Como tres Regularmente leo cuando no tengo tantas actividades. Lee en su cuarto
sentada. en la cama sin distractores auditivos

Tienes estrateqias de lectura?

Lee de manera fluida, de corrido. A veces tiene que hacerlo mas de una vez. Ella
refiere que cuando lee en voz alta es mas facil entender a la primera. La primera
leclura es fluida y la segunda subraya si es que le quedo claro. Igual dice que toma
notas dependiendo o que se les haya pedido. Por Gllimo, menciona que le es mas

facil la comprension cuando se plantean preguntas de lectura

Qué papel jueqa Ia lectura en tu proceso de

Es importante pues nos ayuda a entender los temas que nos dejan. Ademas que
nos ayudan para poner atencion que nos ayudara por ejemplo para el examen de

admision a la universidad.

Observaciones: llama la atencion la claridad que liene respecto 3 sus estrategias
de lectura, y como el establecimiento de preguntas (y objetivos) de manera clara, ie
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favorecen su lectura y su comprension. Ademas fue la unica en reccrdar

textualmente las indicaciones de Ia profesora al asignar una lectura

Estudiante 3

Se contextualiza la entrevista, se solicita mencione su nombre y edad (mujer 28

aios de edad)

La primera lectura. Recuerdas las indicaciones y de que irataba

Trataba de céma socializar en diferentes grupos come Ia familia y asi Y respecto a
las indicaciones menciond que fueron claras y sufcientes. ella saio les djo que
leyeran y que analizan porque iba a ser como un debate o una plalica entre eflos Y
por analizar ella interpreta como profundizar en cada palabra para comprender el

texto.
Comote fue con Ja lectura

Habia partes que no le entendia y las volvia a releer Ella menciona gue solo relee

cuando una palabra u oracion no le queda claro

Platicame acerca de la dinamica de sacializacion

Primera pregunté a cada uno lo que habiamos enlendido y ya a partir de ahi
armabamos el debate Por Io regular no estabamos de acuerdo en el grupo, Ela se
autodefine como alguien que s6lo compartia Sus opiniones aunque a veces me
hacian cambiar de opinian. Al final yo me voy con la idea del profesor, el es quien
me dice si estoy bien o mal. Regularmente yo soy de las que siempre esta en contra

de la mayoria.



Entrevista estudiante 4
Se contexlualiza y se solicita su nombre y ecad (mujer 29 afios de edad)

La primera lectura, /recuerdas la asignacion de la misma?

La lectura ella menciona que las leyo como dos dias despues de haber asignado
Ella lee en el silon. junto a su esposo y sus hijos. Menciona ademas tener la
habilidad para desconectarse para centrarse en la leclura. Relacionado con las
estrategias de lectura menciona que ella solo lee de corrido y se queda con lo que
capta. Regularmente relee como dos o tres veces, dependiendo del lexto, su

contenido
La sequnda lectura

Que teniamos que leerlas detalladamente porque después nos iba @ hacer unas
preguntas Menciona que no les dijo que lipo de preguntas. yo me imagine que nos

iba a preguntar nombres del personaje, qué hizo y como fue

Estudiante 5

* Se presenta a la entrevista acompanada de su hermana quien manifiesta rasgos
de socializacien y extroversién, mayores de Rubi, quien ademas le hace presion
con gestos y expresiones, en varias ocasiones, cuando Rubi indicaba que no se
acordaba o se fimitaba a reirse (al parecer de los nervios).

18 anos

Primera lectura, Qué dio la profesora al asignar la lectura

Que leyéramos y que resumiéramos. Y i fue explicita la profesora con los cbjetivos

de la lectura

Como te fue con la lectura

No se acuerda



No se acuerda

Alqun otro profesor que te asigne lecturas

El profesor octavio. La estudiante empezara a hacer referencia a la ultima leclura
asignada. La realizacion de una lectura dentro de la clase. Las indicaciones fueron
que primero ibamos a leer nosotrus y contestar las preguntas y ya despues con

usled vimos si las respuestas estaban bien o mal
Durante la lectura

Si le entendi, fue un texto chico y era sobre el uso de los celulares No reporta
ninguna dificultad al momento de leer. Jndica que busca lo mas imparante del texto,
al menos eso ella cree. Su técnica ai momento de leer es el subrayado. Durante la
socializacian. ella comenta que una de las pregunias para dar pie a la socializacion
fue inferir el titulo del texto. ya que no la temia. Efla casi no habla, no socializa en las
plenanas, incluso no refiere una sesion donde ella haya participado en plenaria. En
el caso de Administracion o contabilidad, es donde ella se autodefine como mas
participativa y la participacion obedece a que entiende mejor los confenidos
revisados.

€lla refiere que Ice, en algunas ocasiones una noche antes de la clase siguiente. en
la que se liene pensado discutir la lectura. Ella refiere que cuando participa se imita
a expresar lo que entiende de la lectura (sin embargo en las vidcograbaciones se
percibe que se imita a reproducir textuaimenle el texto, incluso en varias ocasiones

lee).

Qué sucede cuando los demas difieren de tus. nes.

Ella sefiala que solo escucha, no confronta




Tu pariicipacion dentro de los equipos

Considera que en equipos si pariicipa Aporta sus puntos de comprension de una
lectura, por citar un ejemplo. No tiene conciencia de por que en la plenaria no tiene

el mismo nivel de participacion

Ella también manifiesta que casi no lee aunque le gusta el subgénero de cuentos y

leyendas

Notas:

Al principio refiere que no se considera participativa en las plenarias, y o corroboro
en las videograbaciones, sin embargo llama 2 atencion que ella considera que fiene
més momentos de participacion en la materia de contabilidad o administracion
debido a que en palabras de ella misma, enfiende mejor y por tanto pariicipa mas
Esto me hace suponer que en su caso el nivel de participacion es proporcional al

erca de un cantenide

nivel de conciencia (claridad] que tiene 2

Estudiante §
Se contextualiza Ia entrevista, se solicita su nombre y edad (hombre 19 afios)

* No recuerda especificidades de ambas lecturas, entonces la entrevista se cenlra
en las estrategias de lectura que tiene

£l reporta que lee en su cuarto donde hay menas distractores, lee por la tarde
cuando hay luz y también acostumbra a releer | a primera lee de corrido y ya a partit

de la sequnda ya empieza a subrayar



ANEXO 3
Formato de entrevista’

Prafesor

 Presentacion. cual es la infencion de la presente entrevista

1. Nombre

2 Edad

3. Formacion académica

4. Cantidad de arios en el servicio docente

5 Asignaturas que ha impartido en esos anos de servicio

6 Antigiedad en la actual institucion

7. Asignaturas que ha impartido en la actual institucion

8. Utilizas las lecturas en lus sesiones de clases; si la respuesta es afimativa
como

9. Que papel juega Ia lectura en los procesos de ensefianza aprendizaje que tu

generas

* A partir de un ejemplo concreto de una lectura asignada (aplico para la
primera y segunda lectura)

10.Cual lectura es (libro, capitulo, articulo, ensayo, elc )

11.Como elegiste esa lectura

12.Por qué esa lectura y no otra

13 Qué esperabas con esa lectura

14.Como esperabas evaluar el logro de los objetivos

15.Qué indicaciones diste de Ja lectura cuando la asignaste

18 Solicitarle que hable acerca de la dinamica de a revision de la lectura

17 ¢ e cumplieron tus objelvos, lo que esperabas con la lectura?

18 Solicitarle que hable acerca de fa participacion de los estudiantes en la dindmica
de socializacion de la leclura

19 Salcitarle que hable acerca de su participacion en la dinamica de socializacion
de la lectura

estamas hablando de una entrevsts

Considerar que mis que areguntas son lineas arientado:

semiestructuraca,
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ANEXO 4
Formato de entrevista?

Estudiante

1 Nombre
2 Edad
« De una lectura asignada
3 Cuales fueron las indicaciones que te dio fu profesora cuando te asigno la
lectura; qué te estaba solicitando
4. Descripcion del proceso de lectura
a. Cuando lees (qué dia de la semana)
b. Donde lees (descrpcion del contexto donde s feyd)
¢ Como leiste (indagar si existen patrones o conciencia de estrategias de
fectura utilizadas)
5. Queé rescataste de la lectura
6. Elaboraste alguna evidencia de [0 leido, cual y qué (no ei tipo de reporte, sino &l
conienida) repontasle
« Duracte Ia sesion de revisar las evidencas de lectura y su sociafizacion
7. Descripcion de la sesion: Que indicacicnes dio la profesora al carnenzar la
socializacion la lectura
8. Descripcion de la dinamica de
9. Auto on de su durante la 6n de la lectura

10.Descripcion de la participacion de 1a profesora en la dinamica de la socialzacion

¥ Considerar que mis aue preguntas son linaas onientadoras, pues estamos hablando de una entrevisty
semiestructurada.



ANEXO 5
Primer texto
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ANEXO §
Organizador grafico
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ANEXO 7
Segundo texto
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