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CAPITULO |. EL PROBLEMA

1.1. Introduccion

El laborar en el campo educativo principalmente en la ensefianza de una lengua
extranjera, supone un 4rea inmensa de accion, donde la diversidad de teorias
de aprendizaje y linguisticas nos offecen una gran cantidad de recursos, de
donde podemos seleccionar aquellos que de acuerdo al Programa de estudios
nos ayuden a lograr los aprendizajes esperados y el desarrollo de competencias
en nuestros alumnos.

La Reforma educativa ha traido consigo nuevas propuestas, enfoques y
programas para la educacion basica, cuyas expectativas de logro y perfiles de
egreso son altamente estandarizados, lo que supone un reto para todos
aquelos responsables de lograrlos, sobre todo para docentes frente a grupo
quienes tienen que lidiar con la adopcion de enfoques que se exportan de otras
naciones donde han sido exitosos, pero que cuentan con culturas y contextos

totalmente distintos al de nuestro pais y nuestra entidad federativa

De ahi parte fa motivacion para realizar esta investigacion. y efectuar un
analisis de la pertinencia de la nueva propuesta educativa en la ensedanza de
una segunda lengua: inglés segn el contexto de la ciudad de Tepic. Ademas
de Ia necesidad particular de conocer y entender el qué, el para qué y el como
del Programa nacional de inglés en educacion basica, principalmente en el
primer ciclo, el cual incluye el nivel de preescolar, nivel educativo laboré por 10
afios y en el que considero tener mayor experiencia docente.

Este lrabajo de investigacion se conforma por seis capitulos, los cuales se

describen a conlinuacién. EI primer caitulo presenta la exposicion de motivos



que originaron esta investigacion, la pregunta y el objetivo general de la
investigacion, asi como su delimitacion

€1 segundo capitulo presenta las teorias que sustentan el enfogue del Programa
nacional de inglés en educacion basica (PNIEB). En primera instancia la teori

de aprendizaje base del programa es el constructivismo, con las aportaciones
brindadas por Piaget. Ausubel y principalmente Vygotsky cuya teoria
sociocultural es la base principal del Programa de estudios a través de las
practicas sociales del lenguaje. También se abordan los conceptos originados
de la teoria de Vygotsky como son la zona de desarrollo proximo y el
andamiaje.

€l Programa nacional de inglés en educacion basica promueve el uso social de
lenguaje y el desarrollo de la competencia comunicativa, desglosada en tres
componentes: competencias lingiiisticas, que incluyen los conocimientos y
destrezas léxicas, fonologicas y sintacticas; las competencias sociolinguisticas.

que las del uso de la lengua de
acuerdo a las convenciones sociales, normas de cortesia, normas que ordenan
ias relaciones entre generaciones, sexos, clases y grupos sociales y por ultimo
las competencias pragmaticas que se refieren al uso funcional de los recursos
linguisticos como produccion de funciones de lengua o actos del habla sobre la
base de guiones o escenarios de intercambios comunicativos ademas del
dominio del discurso, cohesion, coherencia, tipos y formas de textos, uso de
ironia y parodia.

El tercer capitulo presenta los documentos rectores que originaron el PNIEB y
norman sus bases legales y operativas. Entre dichos documentos se encuentra
el Acuerdo 592 de la Secretarla de educacion Piblica por el que se establece
la articulacion de la Educacion basica y el Plan de estudios 2011 para
Educacion basica, en donde por primera vez en la historia de nuestro pais se
imparte Ia asignatura de Inglés: segunda lengua, articulando los tres niveles de

2



Educacién basica: preescolar, primaria y secundaria. Sin embargo dadas las

y el contexto la deberia ser inglés como lengua
extranjera, ya que el inglés no es una lengua que se hable en la comunidad ni

tiene una funcion social ni institucional relevante.

En el capitulo IV, se realiza un recarrido a través del Programa nacional de
inglés en educacion basica, sus antecedentes, cbservaciones generales, su
proposito general y particular por ciclo, el enfoque didactico que adopta, asi
como los libros y maleriales de apoyo que ofrece a los asesores. Del mismo
modo se reportan los antecedentes del Programa en ef estado y en el municipio
de Tepic, y el reporte de una investigacion previa sobre el PNIEB como un
referente necesario.

El quinto capitulo presenta la metodologia utilizada en esta investigacion, la
descripcion de los objetos de investigacion y los instrumentos utilizados asi

como el procedimiento para la realizacién de este trabajo

E) Capitulo VI, muestra el analisis de los resultados generados a partir de la
informacion obtenida por un cuestionario aplicado a 24 asesores del Programa,
ademas de observaciones de clases, asi como diversos datos generados por
entrevistas con a Goordinadora estatal del PNIEB en el estado. el coordinador
académico del PNIES en el estado, los directores de los centros de trabajo
vistados, los maestros titulares de grupo y alumnos de las escuelas
observadas

El vltimo capitulo del trabajo se construye con las conclusiones concebidas a
partir de todos los aspectos relevantes de cada apartado de la investigacion,
rescatando y remarcando los elementos esenciales que generaron este trabajo,
asi como las respuestas que se fueron concibiendo a partir de la pregunta de

investigacion y todos los puntos que se desprendieron de ésta



A partir del 28 de diciembre de 2013 y a raiz de la publicacion del Acuerdo 706
en el Diai

Oficial de la Federacién, e PNIEB pasa a convertirse en un

del Programa de de la calidad en educacion basica,
cambiando su nomenclatura a Fomento a los procesos de estudio de una
segunda lengua (inglés), continuando con los mismos Programas de estudio y
basado en el mismo enfoque

Es incierto el futuro de 1a ensefianza de la lengua inglesa en nuestro pais, en
nuestra entidad federativa y en nuestra localidad. no se sabe aun Gue olios
cambios en fas politicas educativas puedan realizarse, pero esperamos que el
propsito medular con el que se diseio el PNIEB se lagre en un futuro no muy
lejano, y sus estudiantes puedan desarroliar las competencias comunicalivas en
una lengua distinta a su lengua materna, y cuenten con una herramienta que
les ayude a aspirar a una mejor calidad de vida.

1.2. Planteamiento del problema

En la actualidad. no se puede negar la importancia de infundir y desarroliar en
la qifiez y juventud de nuestro pais la mayor cantidad de compelencias y
habilidades que se traduzcan en mejores oportunidades profesionales y
Iaborales, es por ello, la ulilizacion de las TIC el dominio de una lengua
adicional a la matema y cuya mejor apcion es la fengua inglesa (por su
imperialismo linguistico y la relevancia internacional con la que cuenta), se
considera una herramienta sumamente valiosa,

Con base en esto las Instituciones educativas intemacionales y nacionales,
proponen poner al alcance de los estudiantes de la escuela publica
pertenecientes a la Educacion bésica en sus tres niveles Educativos: Educacion
preescolar, educacion primaria y educacion secundaria, el aprendizaje del
inglés a través del PNIEB. Por primera vez en Ia historia, obtiene un espacio en



el mapa curricular de la Educacién basica 2011, dentro del campo de formacion

lenguaje y comunicacién con el nombre de segunda lengua: inglés.

Entre las caracteristicas e la ensenanza del inglés, podemos mencionar que:

1 Se integra por ciclos y no por grados escolares, para garantizar
continuidad y articulacion entre los distintos grados y entre los diferentes
niveles de la Educacion basica. Asi, los programas de estudio del ciclo )
abarcan 3. de preescolar y 1°. y 2°. de primaria; fos del ciclo 2, 3°. y 4°.
de primaria; los del ciclo 3, 5°. y 6°. de primaria: mientras que los del ciclo
4incluyen 1°, 2°. y 3°. de secundaria

2. Los planes y programas son abiertos y flexibles. ya que presentan
secuencias orientativas de contenidos que permiten al docente
adaptarlos a su contexto, puestos que los contenidos son de caracter
basico y se definen a partir de dos referentes centrales: practicas
sociales del lenguaje y competencias especificas con el lenguaje, lo que
posivilita al maestro darles un tratamiento diferenciado en funcion del
progreso en el aprendizaje de sus alumnos y de las necesidades que
demanden las situaciones comunicativas efegidas para abordar dichos
contenidos, con lo que se garantiza la relacion entre los contenidos y su
lectura transversal

Por otro lado. el proposito general de la ensenanza de la lengua inglesa en
Educacion bisica es que los estudiantes obtengan los conocimientos
necesarios para participar en practicas sociales del lenguaje de manera oral y
escrita, desarrollando compeltencias especificas que los hagan capaces de
satisfacer basicas de en diversas

ademas, pretende incentivar a los alumnos que se interesen por su propia
cultura y la de otros paises, asi como el desarrollo de actitudes que les permitan
ser responsables y conscientes de los problemas que aquejan al mundo.



El Programa nacional de inglés en educacion basica considera dos grandes
etapas: una destinada al contacto y a la familiarizacion (ciclo 1), Guyo proposito

central es sensibilizar a fos alumnos en relacion con el inglés. al involucrarlos en

practicas sociales del lenguaje y fi
planeadas y que Ia base de Ia otra se
dirige a la ensefianza formativa del inglés (ciclos I, Ill y IV). donde los alumnos.

adquiriran las competencias necesarias para usar el inglés de manera efectiva,
a través de la participacion en competencias especificas definidas desde y a
partir de practicas sociales situadas en diversos ambientes sociales de
aprendizaje.

El ciclo escolar 2012-2013 fue Ia culminacion de Ias etapas de prueba y fases
de expansion del PNIEB en sus cuatio ciclos. Las altas expectativas y lo
ambicioso del Programa. motivaron esta investigacion, para identificar la
realidad entre los planteamientos del Programa de inglés en educacion basica y
su implementacion y aplicacion en las aulas de los diferentes centros
educativos de la ciudad de Tepic

EIPNIEB es historico, porque por primera vez y de manera oficial se ensena la
lengua inglesa iniciando en el nivel de preescolar y en el nivel de educacion
primaria, y para continuar en secundaria de manera formal y articulada,
demostrando ser un Programa ambicioso, por o cual enfrenta muchos retos,
entre los que podemos mencionar
« La ausencia de personal capacitado en los ambitos lingliistico y
pedagogico.

Falta de infraestuctra y aulas intelgentes que coadyuven al
aprendizaje del inglés y promuevan el uso de fas TIC'S como recursos
auxiliares

Falla de materiaies auxiliares en la ensedanza del inglés.



+ Contexto desfavorable para la ensefanza del inglés ademas de a poca
exposicion a éste, pues por causas economicas solo se aliende a los
alumnos dos horas a la semana, aun cuando el plan y programa marca
tres horas de clase.

La inexistencia de apoyo economico por parte del Gobierno del estado,
no ha permitido que el PNIEB, como programa federal, atienda a mas
escuelas en el municipio y en la entidad federativa

Apatia o desinterés por algunos actores involucrados en el proceso de
adquisicion de la lengua inglesa como directivos, maestros tituiares,
alumnos y sobre todo padres de familia, que le restan importancia a la
ensefianza del inglés, pues aunque es reconocida como asignatura en
el mapa Curricular, no le reconocen el mismo peso o valor de otras
asignaturas como espanol o matematicas.

1.3. Pregunta de investigacién
Por todo lo anteriormente expuesto, se orienta la siguiente pregunta:

¢La aplicacion del PNIEB en su primer ciclo en las escuelas de Tepic es
congruente con lo que establece el sustento normativo del Programa?

1.4. Objetivo de la investigacion

+ Determinar la congruencia entre el sustento normativo del PNIEB ciclo |
y su aplicacion dentro de las aulas en las escuelas de Tepic.

La investigacion se realizo en diferentes tiempos durante el ciclo escofar 2012-
2013, con asesores del Programa nacional de inglés que laboraban en el primer
ciclo, los cuales, debian contar como minimo con un afo y/o ciclo escolar de



experiencia dentro del Programa, y cuyos centros de trabajo se localizaran
exclusivamente en el municipio de Tepic, Nayarit



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

La Reforma educativa tiene su base principal en la escuela constructivista
donde sus principales expositores: Piaget, Ausubel y Vygotsky. EI Programa
nacional de inglés en educacion basica ha adoptado, a través del programa de.
estudio de los cuatro ciclos de estudios, un enfoque ecléctico. donde la figura
més influyente es el psicologo ruso Lev Seminovich Vygotsky (1896-1934)
con su teoria sociaculturai. la cual se convierte en fa parte tedrica medular det
PNIEB, aungue na lo explicita asi, consideranda esencial para el aprendizaje de
otra lengua los elementos culturales y la interaccién social, cristalizandose en el
Programa a través del desarrollo de las practicas sociales del lenguaje

A continuacién se hace una resefia de la corriente pedagégica, los postulados

de sus teoricos mas transcendentales y especificamente un recorido a través

de la teoria sociocultural y conceptos clave en que se fundamenta el PNIEB,
2.1. Constructivismo

Es 1a idea que mantiene que el individuo “tanto en los aspectos cognitvos y
sociales del comportamiento como en los afectivos®, no es un produclo del

ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una

propia que se va dia a dia como resultado de la
interaccién entre esos dos factores (Carretero, 1997, p.21). Por lo que el
constructivismo considera al conocimiento no como una copia de Ia realidad,
sino una construccion del ser humano a través de los esquemas que ya posee,
es decir, con lo que construyo en su refacion con el medio que le radea

Esta construccion que realizamos lodos los dias depende de dos aspectos: de
Ia representacion inicial que tengamos de la nueva informacién. y de la



actividad externa o interna que desarrollemos al respecto. De manera que. un
esquema se puede definir como a representacion de una situacion concreta o
de un concepto que permite manejar ambos internamente y enfrentarse a
situaciones iguales o parecidas en la realidad. Los esquemas se pueden
equiparar con herramientas, y pueden ser simples o muy complejos, o bien muy.
generales o muy especializados (Carretero, 1997, p 21)

La aportacion de las ideas de Piaget, Ausubel y Vygotsky ha sido fundamental
enla de un en el ambito educalivo. A
continuacion se hace una resefa de los conceptos basicos de estos tres

exponentes
2.1.1. Teoria de Piaget
Jean Piaget es el creador de una teoria que pretende dar cuenta de todas las

facetas del desarrollo cognitivo humano. Piaget fue un gran pionero que abri6
4mbitos de estudio a la psicolégica, de

manera que sus propuestas se convitieron en un referente para las
investigaciones posteriores. Sus estudios sobre el nacimiento de ta inteligencia
y desarrollo cognitivo temprano y su propuesta de que el objeto es algo que se
construye en los primeros meses ha dado lugar a una gran canlidad de

investigaciones. De igual manera, sus estudios sobre conceptos como el

concreto, el formal, las logicas (espacio,
tiempo, numere clasificacion. seriacion, conservaciones, etc ) continian siendo
el punto de partida de innumerables trabajos posteriores sobre el pensamienta
infanti

Para Piaget el nific est4 implicado en una tarea de dar significado al mundo que
le rodea: el nifio intenta construir conocimientos acerca de &l mismo, de los
demas, del mundo de los objelos. A través de un proceso de intercambio entre

10



el organismo y el entormo (sujeto y objetos que le rodean), el nifio construye
poco a poco una comprensién tanto de sus propias acciones como del mundo

externo. El sujeto debe de actuar sobre los objetos y lransformarios

agarrarlos, separarlos, unirlos, para
conocerlos. también considera que el conocimiento esta unido a la accién, a las

es decir. a las que el sujeto realiza sobre el
mundo que le rodea (Delval, 1996, p. 106-107). Asi, el conocimiento resulta de
Ia interaccion entre sujeto y objeto: el origen del conacimiento no radica en los
abjetos, ni en el sujeto, sino en la interaccion entre ambos. Asi, el desarrollo de
Ia inteligencia el nifio resulta de un ajuste gradual ajuste entre el sujeto y el
mundo externo, de un praceso bidireccional de intercambio por el que el nifo
construye y reconstruye estructuras intelectuales que le permiten dar cuenta. de

manera cada vez més sofisticada, del mundo exterior y sus transformaciones

Piaget considera a la objetividad no como un conocimiento previo, sino algo
que se logra y construye a lo largo del desarrollo. El objeto es conocido por
aproximaciones sucesivas, pues exige una elaboracion por medio del sujeto. En
este caso un bebé partiria de una posicion donde es incapaz de distinguir entre
& mismo y los objetos

Flavell, (1977). expresa que el conocimiento objetivo no es una simple copia de
informacion presente en el exterior captada por los sentidos, sino que es una
construccitn del sujeto a parti de Ia accion realizada sobre os objetos (p. 24).
La construccion de estructuras de conacimiento cada vez mas adaptadas tiene
lugar gracias a dos procesos biologicos que Piaget (1968) aplica lambién al
comportamiento, apuntalando la idea antes expresada de la continuidad
funcional ealre el organismo biolégico y el sujeto psicolégico. Estos pracesos.
coinplementarios y simultaneos, son los de asimilacién y acomodacién (g. 170).



el organismo y el entorno (sujeto y bjetos que le rodean), el nino construye
poco a poco una comprension tanto de sus propias acciones como del mundo

externo. El sujeto debe de actuar sobre los objetos y transformarlos:

agarrarlos, separarlos, unirlos. para
conocerlos, también considera que el conocimiento esta unido a la accion, alas

. es decir, a las que el sujeto realiza sobre el
mundo que Ie rodea (Delval, 1996, p. 106-107). Asi, el conocimiento resulta de
Ia interaccion entre sujeto y objeto: el origen del conocimiento no radica en los
objetos, ni en el sujeto, sino en la interaccion entre ambos. Asi, el desarrollo de
1a inteligencia del nifio resulta de un ajuste gradual ajuste entre el sujeto y el
mundo externo, de un proceso bidireccional de intercambio por el que el nino
construye y reconstruye estructuras intelectuales que le permiten dar cuenta, de

manera cada vez mas sofisticada, del mundo exterior y sus transformaciones.

Piaget considera a la objetividad no como un conotimiento previo. sino algo
que se logra y construye a lo largo del desarollo. EI objeto es conocido por
aproximaciones sucesivas, pues exige una elaboracion por medio del sujelo. En
este caso un bebé partiria de una posicién donde es incapaz de distinguir entre
&l mismo y 10s objetos.

Flavell, (1977). expresa que el conocimiento objetivo no es una simple copia de
informacion presente en el exterior captada por los sentidos, sino que es una
construccion del sujeto a partir de la accion realizada sobre los objetos (p. 24)
La construccion de estructuras de conocimiento cada vez mas adaptadas tiene
lugar gracias a dos procesos biologicos que Piagel (1968) aplica también al
comportamiento. apuntalando la idea antes expresada de la continuidad
funcional entre el organismo biologico y el sujeto psicoldgico. Estos procesos.
complementarios y simultaneos, son los de asimitacién y acomodacion (p. 170).



Desde un punto de vista biolgico, la asimilacion es Ia integracion de elementos
exteriores a estructuras en evolucion o ya acabadas de un organismo (Piaget,
1968, p. 171). En este sentido, podemos decir que el aparato digestivo se
encarga de asimilar el alimento de manera que pueda incorporarse a las.
estructuras ya existentes. De igual manera, Piaget (1968) entiende que ninguna
conducta implica un comienzo absoluto, parte siempre de estructuras
anteriores, por o que equivale a asimilar nuevos elementos a estas estructuras
ya construidas. Dicho de otro modo, el nifio acude al mundo con los
conocimientos construidos hasta ese momento, los utiliza para atribuir
significado, para comprender los objetos, ante Ia realidad a la que se enfrenta
En este sentido, cada comportamiento supone asimilar el objeto de la actividad
a las estructuras previas de conocimiento “los esquemas’. en la terminologia de.
Piaget utiizadas para darle sentido. La asimilacion implica generalizar el
conocimiento previo a la realidad. Sin embargo, si solo la asimilacion estuviera
implicada en el desarrollo, no habria variaciones en las estructuras mentales del
nifo. La asimilacion es necesaria porque asegura la continuidad de las
estructuras y la integracion de elementos nuevos a esas estructuras, pero
necesita una contrapartida que permita el cambio, la optimizacion de las
cualidades adaptativas de las estructuras intelectuales (pp. 72-73).

Este proceso es la Por

entendemos la modificacion que en mayor o menor grado se produce en las
estructuras de conocimiento cuando las utilizamos para dar sentido a nuevos
objetos y ambitos de la realidad (Piaget, 1983, p. 107). De acuerdo con Piaget
(1983), los objetos ofrecen cierta resistencia a ser conocidos por estructuras ya
construidas (asimilados). por lo que el sujeto ha de modificar (acomodar) sus
estructuras de conocimiento para que puedan también dar cuenta de los nuevos

objetos. Este reajuste del conocimiento permite al nifio conocer la realidad y



modificar o construir nuevos esquemas de conocimiento que utiizara
posteriormente para asimilar nuevos objetos (p. 108)

La adaptacion cognitiva, como su contrapartida biolégica, consiste en un

equilibrio entre y no hay on sin

ni viceversa: el sujeto necesariamente parte de una estructura previa
asimiladora, pero cada vez que el sujeto asimila algo, este algo produce ciertas.
modificaciones en el esquema asimilador. A su vez, el sujeto solo es capaz de
realizar acomodaciones dentro de ciertos limites impuestos por la necesidad de
preservar en cieta medida la estructura asimiladora previa. Aunque ambas.
estan presentes en todas las actividades, lo estan en diferentes proporciones.
(Flavell, 1977, 24-25)

Cuando la asimilacion predomina el pensamiento evoluciona en sentido
egocéntrico, se tienen poco en cuenta las propiedades nuevas y diferentes de
0 objetos. La forma mas comun de esta situacion es el juego simbdlico, en el
que el nifo utiliza el conocimiento previo que posee para dar significado y
representar con nuevos objetos situaciones ya conacidas (por ejemplo, dar el
significado de ‘barco’ a un palo y se comporta como si el palo fuera realmente
un barco) Cuando Ia acomodacion predomina, podemos encontrar
comportamiento de imitacion, mediante la imitacion, el sujeto puede incorporar
asus de nuevos que ha observado
en el modelo,

Para Piaget (1968), la adaptacion constituye el equilibrio entre los procesos de
asimilacion y acomodacion. Este equilibrio se logra diversas veces a lo largo del
desarrollo, siendo cada vez mas sofisticado y estable (p. 175). Los diferentes
tipos de equilibrio constituyen estadios de desarroflo de acuerdo con su
formacién biolégica (Tabla 1)



Tabla 1. Periodos de desarrollo cognitivo segun Piaget

ESTADIO | EDAD CARACTERISTICAS

Tntefigenci (=3 Conductas reflefas. Conceplos de permanencia del bjeto. |

Sensomotriz Manipulacion de objetos. Egocentrismo. Nocién de tiempo y
espacio. Surgimiento de fa funcion smbdiica

Pro-operacional | 27 Sugimiento del pensamento conceptual y del lenguaje
Inflso de percepciones inmediatas y de fa intuicion. Lenguaje
egocéntiico y gradual. Evolucion haca la socalizacisn
Avance en la solucién de problemas

peracionss AT | Actwidadss mentates con apoyos concretos. Manfestaciones

Concretas de categorias conceptuales y jerdrquicas, senacisn. Progreso
en la sociaizacion.

Operacionss 7115 | Aciidades mentales can abstraccen e hipoiesis. Legica

Formales combinatoria Solucion de  problemas a avés del

racionamiento proposicional.

Fuente Berk, L (1999 p. 26)

Piaget concebia la inteligencia del no como una coleccion de elementos simples.
mas o menos aislados, sino como un sistema, como un todo organizado en el

que los elementos individuales (los esquemas. ya sean estos motores o

entre si

para formar una estructura coherente que el nifio aplica para conocer el mundo
que le rodea. A lo largo del desarrollo, Piaget (1983, pp. 109-110) distinguié tres
de estas estructuras.

a) Inteligencia sensoriomotora.

b) Inteligencia representativa (con un subperiodo preoperatorio y otro

operatorio)

<) Inteligencia formal




sistema de operaciones logicas que median y unifican los
comportamientos intelectuales concretos.

211.2. Teoria del aprendizaje significativo

Puede ser considerada como una teoria psicoldgica porque se ocupa de los
procesos que el individuo utiliza para aprender, y también es una teoria de
aprendizaje, pues aborda todos y cada uno de los elementos, factores,
condiciones y tipos que garantizan la adquisicion. asimilacion y retencion del
contenido que el maestro ofrece a sus alumnos, de modo que adquiera
significado para los mismos (Ausbel, 1976)

Para Ausubel (1976) ‘la psicologia educativa debe concentrarse en la
naturaleza y Ia facilitacion del aprendizaje de la maleria de estudio” (p. 18) y eso
significa prestar atencion, por una parte, a aquellos conacimientos provenientes.
de la psicologia que hacen falta para dar cuenta de dichos procesos; y, por otra,
a aquellos principios y premisas procedentes de las teorias de aprendizaje que
pueden garantizar la significatividad de lo aprendido, sin que ni unos ni otros se
constituyan en fines en si mismos, ya que lo que realmente interesa es que se
logre un aprendizaje significativo en el entorno escolar

Pozo (1989) considera la Teoria del aprendizaje significativo como una teoria
cognitiva de reestructuracion; para él, se trata de una teoria psicolégica que se
construye desde un enfoque organicista del individuo y que se centra en el
aprendizaje generado en un contexto escolar. Es una leoria que “se ocupa
especificamente de los procesos de aprendizaje/enseianza de los conceptos
cientificos a partir de los conceptos previamente formados por el nifio en su vida
cotidiana [..]. Ausubel desarrolla una teoria sobre la interiorizacion o
asimilacion, a través de la instruccion” (pp. 209-210).

€1 origen de fa Teor

del aprendizaje significativo esta en el interés que tiene
Ausubel por conacer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaie.
que se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de



Cada una de ellas, supone una forma de equilibrio cualitativamente diferente de

las demas (Piaget, 1975, pp. 53-54), caracteriza un estadio de desarroilo. Estos

estadios cumplen, segin Piaget, ciertas propiedades:

Secuencialidad. EI orden de adquisicion de los estadios es
siempre el mismo, no puede adquirirse uno sin haber pasado
antes por el anterior, con lo que no se conciben 'saltos’ de etapas,
ya que légicamente serian imposibles. Piaget, de hecho, ofrece
ciertas edades aproximadas tipicas para cada una de las
estructuras, aunque lo importante desde su punto de vista no son
las edades cronolégicas (las cuales pueden retrasarse o
adelantarse en funcion de una serie de factores), sino el orden
invariable de la aparicion de los estadios. un orden que en
principio es universal,

Integracion. Cada estadio supone una reorganizacion e inclusion
de las estructuras de pensamiento anteriores en una nueva
estructura mas amplia del pensamiento que implica un equilibrio
mas estable y una adaptacion al medio mas sofisticada. Por ello
la persona no puede, desde determinado estadio. volver a un
estadio inferior. Los estadios de Piaget son irreversibles
Estructura de conjunto: Los estadios descritos por Piaget forman
totalidades que determinan el comportamiento del sujeto de forma
independiente al dominio al que se aplican. Asi, un sujeto en
Geterminado estadio deberia mostrar el pensamiento propio de
ese estadio en todos los dominios de actuacion en los que se
viese implicado.

Descripcion logica: Para Piaget la mejor forma de representar
esas estructuras de pensamiento es mediante el lenguaje fogico-
matematico. Cada una de ellas se contempla como un amplio



sistema de operaciones 1ogicas que median y unifican los
comportamientos intelectuales concretos.

2.1.2. Teoria del aprendizaje significativo

Puede ser considerada como una teoria psicologica porque se ocupa de los
procesos que el individuo uliliza para aprender, y también es una teoria de
aprendizaje, pues aborda todos y cada uno de fos elementos. factores
condicianes y tipos que garantizan la adguisicion, asimilacion y retencion del
contenido que el maestro ofrece a sus alumnos, de modo que adquiera
significado para los mismos {Aushel, 1976)

Para Ausubel {1976) "la psicologia educativa debe concentrarse en

a
naturaieza y la facilitacion del aprendizaje de la materia de estudio” (p. 18y eso
significa prestar atencion, por una parte, a aquellos conocimientos provenientes
de la psicologia que hacen falta para dar cuenta de dichos procesos; y. por otra

a aquellos principios y premisas procedentes de las teorias de aprendizaje que
pueden garantizar Ia significatividad de o aprendido, sin ue ni unos i otros se
constituyan en fines en si mismos. ya que o que realmente interesa es que se
logre un aprendizaje significativo en el entorna escolar.

Pozo (1989) considera la Teoria del aprendizaje significativo como una teoria
cognitiva de reestructuracion; para él, se trata de una teoria psicolégica que se
construye desde un enfoque organicista del individuo y que se centra en el
aprendizaje generada en un contexto escolar, Es una teoria que ‘se acupa
especificamente de los procesos de aprendizajelenseitanza de los conceptas
cientificos a parti de los conceptos previamente formados por el nifio en su vida
cotidiana [..] Ausubel desarrolla una tearia sobre la interiorizacion o
asimitacion, a través de la instruccion” (pp. 209-210).

El origen de la Teoria del aprendizaje significativo esta en el interés que tiene
Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje,



que se pueden relacionar con formas efeclivas y eficaces de provocar de
manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de
significado individual y social

Por eso aborda problemas tales como:

a) Descubrir la naturaleza de aquellos aspectos def proceso de aprendizaje que
afecten, en el alumno, la adquisicion y retencion a largo plazo de cuerpos
organizados de conocimiento, b) el amplio desarrollo de las capacidades para
aprender y resolver problemas; c) averiguar qué caracteristicas cognoscitivas y
de personalidad del alumno, y qué aspectos interpersonales y sociales del
ambiente de aprendizaje, afectan los resultados de aprender una determinada
materia de estudio, la motivacion para aprender y las maneras caracteristicas
de asimilar el material, y ) determina las maneras adecuadas y de eficiencia
maxima de organizar y presentar materiales de estudio y de motivar y dirigir
defiberadamente el aprendizaje hacia metas concretas (Ausubel, 1976, p. 23)

El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual, se relaciona un nuevo
conocimiento o infarmacién con la estructura cognitiva de la persona que
aprende de forma sustantiva. Esa interaccion con la estructura cognitiva no se
produce como un todo, sino con aspectos refevantes presentes en la misma,
que reciben el nombre de subsumidores o ideas de anclaje (Ausubel, 1976)

Ausubel expone que el mecanismo humano de aprendizaje por excelencia para

aumentar y preservar los esel receptivo )
tanto en el aula como en Ia vida cotidiana, pues “Adquirir grandes volimenes de
conocimiento es sencillamente imposible s1 no hay aprendizaje significativo”

(Ausubel, 1976, p. 82)

El aprendizaje significativo no sélo es un proceso, sino que también es un
producto, pues la alribucion de significados que se hace con la nueva



» Representacional
« De conceptos
« Proposicional
£l aprendizaje representacional tiene una funcion identificativa segun la cual se

establece una correspondencia entre el simbolo {en general, una palabra) y su

referente. Este es reiterativo y por se
produce primordialmente en la infancia y tiene naturaleza nominalista o
representativa. Por ejemplo, para un nifo pequerio. el sonido «perro»
representa a un perro concreto que &l percibe en ese momento, esto es, para el
nifio el sonido es equivalente al referente. En los primeros afos de vida, los
nifios son capaces de abstraer regularidades de ciertos objetos con los que
lidian, que reciben el mismo nombre. De este modo se denotan los significados
iniciales con simbolos u otros signos que se refieren a conceptos o los
representan (Rodriguez, 2008, p. 14).

€1 aprendizaje de conceptos, definidos por Ausubel, Novak & Hanesian (1978)
como “objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen atributos
criteriales comunes y se designan, en una cultura dada, por algn signo (...
aceptado” (p.86), tiene una funcion simbolica que deriva de la relacion de
equivalencia que se establece esta vez entre el simbolo y los atributos.
definitorios, regularidades o criterios comunes de diferentes ejemplos del
referente; tiene cardcter de significado unitario

Dado que el aprendizaje represemtacional conduce de modo natural al
sprendizaje de conceptos y que éste estd en fa base del aprendizaje
proposicional, los conceptos constituyen un eje central y definitorio en el
aprendizaje significativo. A medida que se incorporan nuevos significados
adicionales a los mismos simbolos y signos, se iran delimitando los atributos
criteriales definitorios de los conceplos en sentido esticto, lo que constituye ef



informacion es resultado emergente de la interaccion entre los subsumidore's

claras, estables y relevantes presentes en la estructura cognitiva y esa nueva

o contenido. Camo del mismo, esos subsumidores se
ven enriquecidos y modificados, dando lugar a nuevos subsumidores o ideas-
ancla mas polentes y explicativas que serviran de base para futuros
aprendizajes

La adquisicion de significados, como ya se ha comentado, es un producto de)
aprendizaje Significativo. Es decir, el significado real para el individuo
(significado psicatogico) emerge cuando el significado potencial (significado

16gicoj del material de aprendizaje se convierte en contenido cognitivo

e por haber sido de manera
y no arbitraria, e interactuado con ideas relevantes existentes en la estructura
cognitiva el individuo (Ausubel, 1976, p. 23)

Para que se produzca aprendizaje significalivo han de darse dos condiciones
fundamentales:

« Actitud de por parte del
aprendiz, o sea, predisposicion para aprender de manera significativa.
. de un material Esto requiere:

2)  Por una parte, que el material tenga significado légico, esto s, que
sea potencizimente relacionable con a estructura cognitiva del que
aprende de manera no arbitraria y sustantiva.

b) Y, por atra, que existan ideas de anclaje o subsumidores adecuados
en el sujeto que permilan la interaccion con el material nuevo que se

presenta

Rodriguez (2008). expresa que en atencion al objeto aprendido, el aprendizaje
significativo puede ser



procesa ausubeliano de formacion de conceptos. En este proceso la
experiencia ejesce un papel fundamental, ya que es a través de sucesivas
etapas y contactos con los objetos yio eventos come puede establecerse la
generalizacion

A parlir de aqui y una vez que ya estan presentes en la estructura cognitiva
estos elementos conceptuales, el aprendizaje se realiza por asmilacion de
conceptos. 0 sea, una INCOrPoracion de nuevos materiales para la que se usan
como ideas de anclaje o subsumidores fos conceptos ya formados. con los que
podemos hacer diferentes combinaciones de sus atributos criteriales.

Haciendo uso del ejemplo anterior, i nino es capaz en este caso de abstraer
regularidades que le permiten construir el concepto cultural «perron y aplicarlo a
diferentes animales con los mismos atributos criteriales. En este caso, la
relacion no es univoca enlre el simbolo {la palabra «perro») y el objeto concreto
(el perro exacto), como ocurre en el aprendizaje representacional (Rodriguez
2008, p. 14)

Segin Rodriguez (2008), el aprendizaje proposicional tiene una funcion
comunicativa de generalizacion. cuyo objeto es aprender ideas expresadas
verbalmente con conceptos; maneja, por tanto, un significado compuesto. La
finalidad del aprendizaje proposicional es la atribucion de signficados a las
ideas expresadas verbalmente, que son mucho mas que la suma de los
significados de los conceptos que las componen. No se podra comprender el
significado de «El pero es un animal y. por tanto. un ser vivoy si no se han
aprendido  significativamente los conceptos perro, animal, ser vivo. La
comprension de las leyes fisicas, por ejemplo, no es posible si no se han
aprendido de manera significativa los conceptos que manejan. pero el
aprendizaje de los mismos, de su significada, no basta para entenderlas y
aplicarlas correctamente (p. 15},



2.1.3. Teoria Sociocultural

La teoria historico-cultural o sociocultural del psiquismo humano de Vygotsky.
también conocida como abordaje socio-interaccionista, toma como punto de
partida las funciones psicologicas de los individuos. las cuales clasifico de
elementales y superiores, para explicar el abjeto de estudio de su psicologia: |a
conciencia

La teoria del desarrollo vygotskiana segin Lucci (2006), parte de la concepcion
de que todo organismo es activo, estableciendo una continua interaccion entre
fas condiciones sociales, gue son mutables, y la base bicldgica del

comportamiento humano. El observé que en el punto de partida estan las

estructuras organicas porla 6n. A partr de
ellas se forman nuevas, y cada vez mas complejas, funcionas mentales,
dependiendo de la naturaleza de las experiencias sociales del nifo. En esta
perspectiva, el proceso de desarrollo sigue en su origen dos lineas diferentes.
un proceso elemental, de base biologica, y un proceso superior de origen
sacioculwral (p. 7)

£n ese sentido, es licito decir que las funciones psicotogicas elementates son
de origen biologico' estdn presentes en los ninos y en los animales; se

por fas acciones {o refiejas), por las reacciones
inmediatas {0 automaticas) y sufren control del ambiente externo
En contrapartida, las funciones psicologicas superiores son de origen sacial;
estan presentes solamenle en el hombre: se caracterizan por la intencionalidad
de las acciones, que son mediadas Ellas resultan de la interaccion entie los
factores biologicos (funciones psicologicas elementales) y los cullurales, que
evolucionaron en el transcurrir de la hisloria humana. De esa forma, Vygoisky
considera que las funciones psiquicas son de origen saciocultural, pues
resultaron de la interaccion del individuo con su contexto cultural y sacial



Las funciones psicologicas superiores, a pesar de que tengan su origen en la
vida sociocultural del hombre, solo son posibles porque existen actividades.
cerebrales. En efecto, esas funciones no tienen su origen en el cerebro, aunque:
no existen sin &1, pues se siven de las funciones elementales que, en dlima

instancia, estan conectadas a los procesos cerebrales,

Vigotsky (1931) nos recuerda que:

a) el cerebro no es un mero soporte de las funciones psicologicas
superiores, sino parte de su constitucion.

b) el surgimiento de las funciones superiores no elimina las elementales;
o que si ocurre es la superacion de las elementales por las superiores,
sin dejar de existir las elementales

) Vygotsky considera que el modo de funcionamiento del cerebro se
amolda, a lo largo de Ia historia de la especie (base filogénica) y del
desarrollo individual (base ontogénica), como producto de la interaccion

con el medio fisico y social (base sociogenica) (p. 39)

Segun Vygotsky (1931), el desarrollo mental esta marcado por la interiorizacién
de las funciones  psi Esa ion no es la

transferencia de una actividad exleina para un plan interno, pero es el praceso
en lo cual ese intemo es formado, también constituye un proceso que no sigue
un curso Unico, universal e independiente del desarrollo cultural. Lo que
nasotros interiorizamos son los modos histéricos y culturalmente organizados
de operar con las informaciones del medio.

Blanck (1996), afirma, que las funciones psicolégicas superiores estan en la
base del desarrollo ontogenético que. en su evaluacién, no ocurre de forma
rectilinea, demarcando una acumulacién cuantitativa, por medio de una serie de
transformaciones cualitativas y dialécticas, las cuales se forjan en practicas,



constituyéndose por un proceso complejo de desintegracion e integracion.
Ademas se distinguen por presentar una organizacion especifica de la actividad

psicologica y por permitir Ia aparicion de un determinado comportamiento.

Vygotsky consideraba que la adquisicion del lenguaje constituye el momento
mas significativo en el desarrolio cognitivo. El lenguaje, representa un salto de
calidad en las funciones superiores; cuando éste comienza a servir de
instrumento psicolgico para la regulacian del comportamiento, la percepcion
muda de forma radical, formandose nuevas memorias y creandose nuevos
procesos de pensamiento.

Uno de los conceptos fundamentales de la psicalogia socio-historica es la de
mediacion, o sea, del "proceso de intervencion de un elemento intermediario en
una relacion” (Oliveira, 1993, p. 33). En la vision de Rego (1998). por la
mediacion el individuo se relaciona con el ambiente, pues como sujeto del
conocimiento no tiene acceso directo a los objetos sino solo a sistemas.
simbolicos que representan la realidad, gracias a los signos, la palabra, los
Instrumentos en contacto con la cultura

En ese sentido, el lenguale es el principal mediador en la formacion y en el
desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores. Este constituye un sistema
simbolico, elaborado en el curso de la historia social del hombre, que organiza
los signos en estructuras complejas permitiendo, por ejemplo, nombrar objetos,
destacar sus calidades y establecer relaciones entre los propios objetos.

El surgimiento del lenguaje, como se dijo anteriormente, representa un salto
cualitativo en el psiquismo, originando tres grandes cambios. EI primero esta
relacionado al hecho de que el lenguaje permite entrar en contacto con objetos
externos no presentes. El segundo permite abstraer, analizar y generalizar
caracteristicas de los objetos, situaciones y eventos. El tercero se refiere a su

funcion comunicativa, en otras palabras. a “la preservacion, transmision y



asimilacion de informacion y experiencias acumuladas por la humanidad a lo
largo de la historia” (Rego, 1998, p. 85)

En consecuencia, el lenguaje conslituye el sistema de mediacion simbolica que
on Es
justamente por su funcion comunicativa el modo en el que el individuo se

funciona como de

apropia del mundo exterma, pues, por la comunicacién sstablecida en la
interaccion ocurren de la én, de los

conceptos y significados

De acuerdo con Vygotsky (1964), el lenguaje materializa y constituye los
significados construidos en el proceso socral e histérico. Cuando el individuo los.
interioriza, pasa a tener acceso a estos significados que, por su parte, serviran

de base para que puedan significar y seran, estos

resultantes, los que constituiran su conciencia, mediando, de ese modo, en sus
formas de sentir, pensar y actuar.

Ateniéndose al origen del individuo (ontogénesis), ocurren dos saltos
cualitativos en su desarrollo. EI primero, cuando el individuo adquiere el
lenguaie oral, y el segundo, cuando adquiere el lenguaje escrito. Otro punto de
fundamental importancia en el desarrollo de las funciones psicolégicas
superiores es el papel desemperiado por el aprendizaje. Desde ese punto de
vista, y para que el individuo se desarrolie en su plenitud, el desarrolio de las
funciones psicologicas superiores dependerd del aprendizaje que ocurre en un
determinado grupo cultural, por las interacciones entre sus miemoros (Vygotsky.
1964, p.115). En esa el es como un

proceso que antecede al desarrollo, ampliandalo y posibiiitandole. En otras
palabras, los procesos de aprendizaje y desarrollo tienen influencias mutuas,



generando condiciones en las que a mayor aprendizaje mayor desarrollo y
viceversa

En los estudios de Vygotsky (1931). las relaciones entre desarrollo y
aprendizaje ocupan un lugar destacado, principalmente, en la educacién. El
pondera que, aunque el nino inicie su aprendizaje antes de frecuentar la
ensenanza formal, el aprendizaje escolar introduce elementos nuevos en su
desarrollo.

Vygotsky (1931) considera la existencia de dos niveles de desarrollo. Uno
corresponde a todo aquello que el nifo puede realizar solo y el otro a las
capacidades que estan construyéndose; es decir, se refiere a todo aquelio que
el niflo podra realizar con la ayuda de otra persona que sabe mas. Esta ulima
situacion es la que mejor traduce, segun Vygotsky, el nivel de desarrollo mental
del nific. Entre esos dos niveles, hay una zona de transicion, en la cual la
ensenanza debe actuar. pues es por la interaccién con ofras personas que
seran activados los procesos de desarrollo. Esos procesos seran interiorizados.
y formaran parte del primer nivel de desarrollo, convirtiéndose en aprendizaje y
abriendo espacio para nuevas posibilidades de aprendizaje

En sintesis, fa teoria psicoldgica construida por Vygotsky fompe con las
corrientes hasta entonces estructuradas y parte de una nueva concepcion de
realidad y de hombre. Dentro de la teoria sociocultural se destacan dos
conceplos claves que se abordan a continuacion

Zona de Desarrollo Proximo

Zona Proximal de Desarrolio (ZPD): Este es un concepto importante de la teoria
de Vygotsky y se define como: “La distancia entre el nivel real de desarrollo
determinado por fa solucion independiente de problemas y el nivel de desarrollo
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posible, precisado mediante la solucion de problemas con la direccion de un
adulto o colaboracion de otros comparieros mas diestros” (Vygotsky 1978, p
365)

La ZDP es el momento del aprendizaje posible en un estudiante dadas las
condiciones educativas apropiadas. Es con mucho una prueba de las
disposiciones del estudiante o de su nivel intelectual en cierta area y de hecho.
se puede ver como una alternaliva a la concepcion de inteligencia como 1a
puntuacion dej Cl obtenida en una prueba. En la 2DP, maestra y alumno {aduito
¥ nifio, tutor y pupilo, modelo y observador, experto y novato) trabajan juntos en
las tareas que el estudiante no podria realizar solo, dada la dificultad det nivel
La ZDP, incorpora Ia idea manista de actividad calectiva, en la que quienes
saben mas o son mas diestros comparten sus conocimientos y habilidades con
los que saben menos para completar una empresa,

Andamiaje

Este es un concepto derivado de la zona de desarrollo praximo (Vygotsky.
1978) y es ulilizado a manera de metafora por Bruner, Skinner y Thomdike
(1984). para explicar lo que ocurre en el ambilo educativo, en el que los
maestros apoyan al alumno para utllizar una estrategia cognitiva que les
permita desarrollar su potencial

Segln Baquero (1997, p. 147), por andamiaje se puede entender la situacion de
interaccién entre un sujeto experto o mas experimentado en un dominio y otro
novato, o menos experto, en que el formato de la interaccion tiene por objetivo
que el sujeto menos experto s apropie gradualmente del saber experto,

La idea de andamiaje se refiere, por fanto, a que ta actividad se resuelve
“colaborativamente" teniendo en el inicio un control mayor o casi total de ella el
sujeto experto, pero delegandolo gradualimente sobre el novato. La estructura



de andarmiaje alude a un tipo de ayuda que debe tener como requisito Su Propio

desmontaje progresivo

Por estas razones se ha senalado que el formato de andamiaje debe poseer

como caracteristicas las de resultar:

a) Ajustable, de acuerdo con el nivel de competencia del sujeto menos
experto y de los progresos que se produzcan;

b) Temporal, ya que, como vimos, un andamiaje que se torne cronico, no
cumple con otargar autonomia en el desempeiio al sujeto menos experto
¢) El andamiaje deberia ser audible y visible, es decir, a efectos de que
se delegue un control gradual de las actividades sobre el sujeto menos.
experio y que éste reconozca, desde un inicio, que su proceso de
adquisicion se refiere a una actividad compleja, es evidente que debe ser
consciente de que es asistido o auxiliado en la ejecucién de la actividad
(Baquero, 1997, p. 148)

Una vez expuestas las tearias y conceptos que fundamentan al Programa

nacional de inglés en educacion basica, podemos concluir que:

Segurt la clasifitacién de las etapas cognitivas de Piaget, los nifos que
cursan el primer ciclo del PNIEB  cuyas edades oscilan entre los cinco
y siete arios de edad. se encuentran en el estadio pre operacional (2 a
7 anos). etapa donde surge el pensamiento conceptual y del ienguaje,
los nifios tienen un lenguaje egocéntrico y gradual y presentan una
evolucion hacia la socializacion, pues en los diversos centros de trabajo
se pudo observar las diversas maneras de socializar e interactuar entre
los asi como actividades donde en la lengua

matema e inglesa, de manera que la utilizaron para elaborar conceptos
¥ comunicar deseos e ideas.

De las aportaciones tedricas de Ausubel a lravés del aprendizaje
significativo se resaltan dos aspectos fundamentales: el contenido y la



estructura cognitiva del alumno, aunque éstos se encuentran presentes
en el Pian de estudios del Programa no se evidencio en los salones de
clase, pues no todos los asesores daban senales de conocer las
habilidades cognitivas de sus alumnos, rescalar conocimientos previos
de sus alumnos para anclar el conocimiento que ya poseian con la

fueva informacion

La tearia sociocultural de Vygotsky. es la teoria de aprendizaje medular
en ia que recae el PNIEB, promoviendo el aprendizaje del lenguzie a
través de la interaccion social y a través de practicas sociales: y segun
fa informacién brindada por los instrumentos aplicados en esta
investigacion, existe desconacimiento teérico ylo practico de la
aplicacion de la teoria en las aulas, pues no se contextualiza la
infarmacion a compartir, no se promueve el aprendizaje de la lengua a
Wwavés del Wabajo en equipo. ni existe una comprension de los
conceptos basicos, como zona de desarrollo proximo y andamiaje. sin
embargo no se puede negar la existencia de practicas sociales
exitosas asi como casos aislados en que asesores conlextualizaron sus
actividades e involucraron a la familia y la comunidad segin las
obsenvacianes realizadas en los diferentes centros escotares

2.2. Fundamento Lingiistico

Un enfoque tiene camo base dos teorias: una teoria de aprendizaje y una teoria
lingtiistica. En el caso del PNIEB, la base de su teoria de aprendizaje es el

en la leoria Por
ofro lado los documentos rectores del Programa no dectaran tearia linguistica
en que se sustenta. La unica referencia linguistica a la que alude el PNIES es el
Marca comun europeo de referencia. documento que brindé las bases para un
nuevo proyecta nacional Hlamado Certificacion nacional de nivel de idioma
(CENNI).



CENNI, es un documento oficial, que permite a autoridades oficiales e
instituciones. evaluar, acreditar y certificar conocimientos y aptitudes en materia
de lenguas extranjeras. asi como el espaiiol como lengua extranjera o lengua
adicional. Este establece los niveles de dominio del idioma minimos que deben
ostentar los asesores segin el ciclo que laboren, asi como los niveles minimos
que los alumnos deben alcanzar después de completar cada ciclo del PNIEB
(SEP. 2011e, p. 17

€l Marco comin europec de seferencia para las Lenguas: aprendizaje
ensefianza, evaluacion (Consejo de Europa, 2001). es el resultado de
investigacion llevada a cabo por especialistas del ambito de la lingUistica
aplicada y de la pedagogia. procedentes de los cuarenta y un estados
miembros del Cansejo de Europa

£l Marco comin de referencia proporeiona una base comun para la elaboracion
de programas de lenguas, orientaciones curriculares, exdmenes, manuales.
etc., en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que aprender
a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de ulilizar una lengua para

asi como los y destiezas que lienen que
desarrolar para poder actuar de manera eficaz La descripcion también
comprende el contexto cultural donde se sitia la lengua. Asimismo define, los
niveles de dominio de la lengua que permiten comprabar el progreso de los
alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida

Con el fin de realizar sus funciones. el Marco de referencia europeo (Consejo
de Eurapa, 2001) debe ser integrador. transparente y coherente. EI término
«integrador» se refiere a que el Marco de referencia debe intentar especificar
una serie de conacimientos, destrezas, asi como el uso de la lengua de una
forma tan amplia como sea posible sin intentar, naturalmente, predecir a priori
tados los posibles usos de la lengua en todas las situaciones, o que es una

tarea imposible, y a que todos los usuarios puedan describir sus objetivos, etc.



tomandolo como referencia. £ Marco de referencia debe diferenciar las
distintas dimensiones en que se describe el dominio de la lengua y proporcianar
una serie de puntos de referencia (niveles o escalones) con los que medir el

progreso del aprendizaje. Hay que tener en cuenta que el desarrollo de la

otras que no son
estrictamente  lingiiisticas (por ejemplo, la consciencia sociocultural, la

experiencia imaginativa, las refaciones afectivas, aprender a aprender, etc). E|

termino se refiere a que la n tiene que ser formulada
expiicitamente y con claridad, de modo que sea asequible y facil de entender
por los usuarios. El 1émino «coherente» se refiere a que la descripcion esta
libre de contradiccianes internas (p.6)

Con respecto a los sistemas educativos. la coherencia requiere una relacion
arménica entre sus La de las la

determinacién de los objetivos, Ia definicion de los contenidos, la seleccion o
creacion del material, el establecimiento de programas de ensefianza y
aprendizaje. los métodos de ensefanza y aprendizaje empleados y por ultimo la

evaluacion, los examenes y las calificaciones

La construccion de un Marco de referencia (Consejo de Europa, 2011)
integradar, transparente y coherente para el aprendizaje y la ensefanza de
idiomas, sin embargo aunque son aspectos considerados por el Marco de
referencia no son los tnicos. Por el conlrario, el Marco de referencia debe ser
abierto y flexible para que se pueda aplicar, con las adaptaciones que sean
necesarias, a situaciones concretas. El Marco debe ser

- De finalidad miltiple: que se pueda utilizar para la amplia variedad

de fines con ta v la de
medios para el aprendizaje de idiomas.

Flexiole: que se pueda adaptar para su uso en circunstancias
distintas.



Abierta apto para poder ser ampliado y mejorado,

Dinamico: en continua evolucion como respuesta a la experiencia
derivada de su uso.

Facil de usar: presentado de forma que pueda ser comprendido y
utilizado con facilidad por parte de aquellos a los que se dirige.

No dogmatico: no sueto, irrevocable y exclusivamente. a ninguna
de las teorias o practicas lingiisticas o educatvas que rvalizan
entre si (p. 7)

£n base a lo estipulada en el Marco de referencia para el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluacion de lenguas {Consejo de Europa, 2011), éste debe
relacionarse con una vision muy general del uso y del aprendizaje de lenguas.
Et enfogue adoptado, en sentido general, se centra en la accion en la medida
en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua
principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una
sociedad que tiene tareas, no solo relacionadas con la lengua, que llevar a cabo
en una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro
de un campo de accion concreto. Aungue los actos de habla se dan en
actividaces de lengua. estas actividades forman parte de un contexto social
mas amplio, que por si solo puede olorgarles pleno sentido. Hablamos de
«tareas» en la medida en que las acciones las realizan uno o mas individuos

utilizando sus ificas para consegurr un

resultado concreto. El enfoque basado en la accion, por lo tanto, también tiene
en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la
serie de capacidades especificas que un individuo aplica como agente social
Por consiguiente, cualquier forma de uso y de aprendizaje de lenguas se podria
describir como sigue:

El uso de Ia lengua, que incluye el aprendizaje, comprende Ias acciones que
realizan las personas que, como individuos y como agentes sociles,
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desarrollan una serie de competencias, tanto generales como competencias.
comunicativas finguisticas, en particular. Las personas utilizan las competencias
que se encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas
condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que
conlievan pracesos para producir y recibir textos relacionados con temas en
ambitos especificos. poniendo en juego las estrategias que parecen mas
apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de
estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacion de
sus competencias.

. Las competencias son la suma de conocimientos, destrezas y
caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar
acciones

© Las competencias generales son las que no se relacionan
directamente con la lengua, pero a las que se puede recurrir para
acciones de todo tipo, incluyendo las actividades linguisticas

. Las competencias comunicativas son las que posibilitan a una
persona actuar utilizando especificamente medios linguisticos.

+ El contexto se refiere al conjunto de acontecimientos y de factores
situacionales (fisicos y de olro tipo), tanto internos como extemos
a la persona, dentro del cual se producen los actos de
comunicacion.

+ Las actividades de lengua suponen el ejercicio de la competencia
linguistica comunicativa dentro de un ambito especifico a la hora
de procesar (en forma de comprensién o de expresion) uno o mas.
textos con el fin de realizar una tarea

© Los procesos se refieren a la cadena de acontecimientos,
neurologicos y fisiolégicos, implicados en la expresion y en la
comprension oral y escrita



+ Eltexto es cualquier secuencia de discurso (hablado o esciito)
relativo a un ambito especifico y que durante la realizacion de una
tarea constituye el eje de una actividad de lengua, bien como
3poyo 0 como meta. bien como producto 0 como proceso.

+ Elambito se refiere a los sectores amplios de la vida social en los
que actian los agentes sociales. Aqui se ha adoptado una
clasificacion de orden superior que los limita a categorias
principales que son adecuadas para el aprendizaje. la ensefanza
y e uso de la lengua: los ambitos educativo, profesional, piblico y
personal

© Una estrategia es cualquier linea de actuacion organizada
intencionada y regulada, elegida por cualquier individuo para
realizar una tarea que se propone a si mismo o a la que tiene que
enfrentarse.

+ Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un
individuo considera necesaria para conseguir un resultado
concreto en cuanto a la resolucion de un problema, el
cumplimiento de una obligacion o la consecucion de un objetivo
Esta definicion comprenderia una amplia serie de acciones, como,
por ejemplo, mover un armario, escribic un libro, obtener

enla de un contrato, jugar
una partida de cartas, pedir comida en un restaurante, traducir un
texto de una lengua extranjera o elaborar un periodico escolar
mediante trabajo en grupo (pp. 9-10)

De acuerdo al Consejo de Europa (2011), se considera que la competencia
de  varios el i el

sociolinglistico y el pragmatico Se asume que cada uno de estos

en concreto, destrezas y habilidads



Las isticas incluyen los y las destrezas
léxicas, fonolagicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como

sistema, del valor istico de sus variantes y de las

funciones icas de sus Este que aqui se

contempla desde el punto de vista de la competencia linguistica comunicativa
que posee un individuo concreto, se relaciona no sdlo con el alcance y la
calidad de los (por sjemplo, las fonéucas realizadas

o la extension y Ia precision del vocabulario), sino lambién con la organizacion
cognitiva y la forma en gue se almacenan estos conocimientos (por ejemplo, las

distintas redes asaciativas en que e} hablante colaca un elemento léxico) y con

su (activacian, y Los

pueden ser conscientes y de facil expresian, o no sedo por ejemplo, una vez
mas en relacion con ef dominio de un sistema fonélico. Su organizacisn y
accesibiidad varia de un individuo a otro, y también varia en un mismo
individuo por ejemplo, para una persana pluriingiie, dependiendo de las
variedades innerentes a su competencia plunlingie. También se puede

considerar que la cognitiva del yel

de expresiones, elc. dependen, entre olras cosas, de las caracleristicas
culturales de la comunidad o comunidades donde se ha socializado el individuo
y donde se ha producido su aprendizaje (p. 13).

EI Consejo de Europa (2011) se refiere a las competencias sociolinglisticas
como las condiciones socioculturales del uso de Ja lengua, mediante su
sensibilidad a las convenciones sociales (las normas de cortesia, las normas
que ordenan las refaciones entre generaciones, sexos, clases y grupos

sociales, fa 6n linguistica de fituales para
el de una el afecta
atoda la linglistica entre de




distintas culturas, aunque puede que los integrantes a menudo no sean
conscientes de su influencia (pp. 13-14).

Las competencias pragmaticas tienen que ver con el uso funcional de los
recursos linguisticos (produccion de funciones de lengua, de actos de habta)
sabre Ia base de guiones o escenarios de intercambios comunicativos. También
tienen que ver con el dominio del discurso, a cohesion y la coherencia, la
identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia. Respecto a este
componente, incluso mas que en el caso del componente fingdistico, apenas es
necesario resaltar el gran impacto que ejercen las interacciones y 10s entomos.
culturales en el que se desarrollan las mencionadas capacidades

Todas las categorias aqui utilizadas pretenden caracterizar las areas y 10s tipos
de competencias asimiladas por un agente social, es decir, las

internas, los y las la existencia
cognitiva que se considera que explica el comportamiento y fa actuacion

abservable. Al mismo tiempo, cualquier proceso de aprendizaje contribuye al

desarrolio o la de esas de esos y

de esas capacidades de caracter interno (Consejo de Europa, 2001, p. 14).



CAPITULO IIl. MARCO NORMATIVO

3.1 Introduccion.

La Educacion encierra un tesoro es el documento rector de donde parten lodos.
los pensamientos reformadores en el ambito educalivo tienen su origen en el
Informe a la Unesco de la Comision Internacional sobre la Educacion para el
iglo XXI (Delors et. al., 1996).

Delors et al. (1996) en su capitulo La Educacién o la Utopia necesaria, realiza
un analsis de los elementos que han influido en el estancamiento educalivo y
propone una renovacion democratica que catapulte a la Educacion a los
siguientes niveles. Menciona como tensiones a superarse una actualizacion
permanente y constante en campo de la Educacion durante toda la vida, asi
como la disputa entre (pp.11-12)

+  Competencia e igualdad de oportunidades
«  El desarollo de los conocimientos y las capacidades de
asimilacion del ser humano

+ Loespiritual y lo material

«  Ellargoplazo y el corto plazo
+ Tradicion y modernidad

+ Lounwersalylo singular

«  Lomundialy o focal

Por otro lado Delors et al. (1996), considera a la escuela como un lugar para
inculcar mas que el gusto y el placer de aprender, asl como lograr el desarrollo
de fa capacidad de aprender a aprender y motivar la curiosidad del intelecto. Y

ante el surgimiento de nuevos sistemas de ensedanza, afima que nada puede
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reemplazar el sistema formal de Educacion ni a la refacion de autoridad y de

didlogo entre maestro y alumno

En el apattado de Implantar la educacion durante toda la vida en el seno de la

sociedad, Delors et al. (1996) menciona los cuatro pilares considerados como

Ias bases de 2 educacion

1

Se considera esencial el pilar de aprender a vivir juntos
conociendo mejor a los demas, su historia, sus tradiciones y su
espiritualidad para desarrollar la comprension del otro y la
percepcion de las formas de interdependencia para la realizacion
de proyectos comunes y exista preparacion para tratar conflictos.
respetando el pluralismo, comprension mutua y paz

Aprender a conocer (aprende a aprender), considerando los
avances tecnolégicos, las nuevas formas econamicas y sociales
para aprovechar las posibilidades que ofrece la educacion a lo
targo de Ia vida

Aprender a hacer, mediante el desarrolio de competencias que le
permilan resolver problemas, affontar diversidad de situaciones y
fomente el trabajo en equipo.

Aprender a ser, conociéndonos como individuos, para el
florecimiento de la propia personalidad con autonomia, capacidad
de juicio y responsabilidad (pp. 16-17)

£l concepto de la educacion a lo Jargo de la vida es la llave para entrar en el

siglo XX, y empata a la nocion de que la sociedad educativa en la que fodo

puede ser ocasion para aprender y desarrollar las capacidades del individuo

El Informe a la UNESCO realizado por la Comision Internacional (Delors et. al,

1996), en sus diferentes capitulos aborda desde fa identificacion de los agentes

principales que coadyuvan al éxito de las Reformas Educativas: docentes,



ditectores y padres de famiia, autoridades puolicas y la comunidad
internacional; habilidades y valores que los docentes deben poseer, disposicion

de materiales auxiliares, textos, y ias de la y

que apoyen la ensenanza

Asimismo, menciona fa inclusion de la cooperacion Internacional en la esfera
educativa. el papel del politica en la toma de decisiones en el ambito educativo
pues las politicas educativas han sido relegadas a la Uftima categoria

En la actualidad. la propuesta de un mundo globalizada donde las tecnologias
nos permiten comunicarnos en momentos de un extremo del planeta a otro, el
aprendizaje de la lengua inglesa cobra gran importancia. pues su uso abarca
todas las dreas del conacimiento y desarrollo humano, précticamente se puede
afirmar que es la lengua internacional y cada dia gana mas terreno en los
paises no anglosajones, pues es el idioma oficial o cuenta con un status
especial en 75 paises de todo e} mundo. Ademds de que toda literatura
académica, 1écnica y de investigacion es publicada en inglés por ende impacta
a todos los campos laborales y profesiones. £I aprendizaje del inglés no se
puede considerar un lujo sino una necesidad, sobre lodo en el desarrolio
integral de los nifios y jovenes que cursan su Educacion Basica pues se les
dota de una herramienta de comunicacion invaluable

Por otro lado Sayer (2011), en el Informe de resultados de la etapa de
implementacion del ciclo 1y la etapa piloto de los ciclos 2 y 3 del Programa
nacional de inglés en educacion basica, menciona entre los principales rasgos
de fa sociedad del siglo XXI. que se encuentra en un proceso de globalizacion
de caracter complejo que impacta distintos ambitos econémico, tecnolégico,
cultural y educativo

Ante este escenario, la sociedad demanda que los sistemas educativos se

reformen a fondo con el fin de que ofrezcan una formacién para la comprension,



la reflexion, el cuestionamiento, la adaptacion y la modificacion de la realidad
social; una formacion para toda la vida centrada en la condicion humana y en la

del para hacerlo una formacion que
valore el encuentro con la diversidad, que promueva el establecimiento de
relaciones de cooperacion y solidaridad, y que estimule el ejercicio pleno de la
ciudadania
Desde esta perspectiva Sayer (2011), reporta que distintos paises se han
propuesto el desafio de que todo individuo como resultado de su formacion
educativa desarrolle competencias para:
+ Usar herramientas de manera interactiva, que involucra el uso
interactivo del lenguaje, los simbolos y los textos; del
conocimiento y la informacion, asi como de Ja tecnologia

Interactuar en grupos heterogéneos, que implica relacionarse bien
con otros; cooperar y trabajar en equipos, y manejar y resolver
conflictos.

Actuar de forma autonoma, que significa actuar dentro del
contexto del gran panorama formar y conducir planes de vida y
proyectos personales, asi como defender y asegurar derechos,
intereses, limites y necesidades (pp. 14-15),

En el mismo sentido, México se ha planteado el reto de otorgar una educacion
pertinente y socialmente relevante para que toda su poblacion ejerza
efectivamente su derecho a una educacion de calidad. En consecuenci

el
Objetivo 12 del Eje 3 “lguaidad de oportunidades’ del Plan Nacional de
Desarrollo 2007-2012 (Gobierno de los Estados Unidos Mexicanos, 2007),
senala que se debe promover fa educacion integral de las personas en todo el
sistema educalivo, e indica que la educacion, para ser completa, debe abordar,
junto con las habilidades para aprender, aplicar y desarrollar conacimientos, el
aprecio por los valores éticos, el civismo, la historia, el arte, la cultura y los



idiomas. Como una medida para reducir la disparidad en la calidad entre las.
escuelas publicas y privadas, el PND también propone que las escuelas
publicas brinden la posibilidad de cursar materias extracurriculares relacionadas
con el deporte, ¢l arte, Ia cultura y los idiomas

A partic de estos preceptos, en el Programa Sectoal de Educacion 2007- 2012
(PROSEDU) se establecié et objetivo de elevar la calidad de la educacion para
que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con los
medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo
nacional, y determiné que la principal estrategia para la consecucion de este
objetivo en los niveles de preescolar, primaria y secundaria fuera realizar una
reforma integral de la educacion basica, centrada en la adopcion de un modelo
educativo basado en competencias que responda a las necesidades de
desarrollo de México en el Siglo XX).

En este marco, y con base en las atribuciones que le otorga a Ley General de
Educacion (SEP, 2007), la Secretaria de educacion publica reconocio, por una
parte, que un modelo educativo basado en competencias que respondan a las
exigencias de nuestro tiempo debe promover que todos los estudiantes
desarrollen una competencia plurilingle y plusicultural que les permita construir
una vision amplia de la diversidad lingistioa y de Ia cultura, enfrentar con exito

anivel y desarroliar una conciencia de
respeto hatia su propia cultura y la de los demas. Por otra, la SEP puntualizo
que el desarrallo de esta competencia recomienda que los alumnos de
educacion basica aprendan por lo menos una segunda lengua, puesto que el
aprendizaje de otras lenguas contribuye a la formacién integral y al desarrolio
cognitivo de los educandos; promueve el desarrollo de habilidades intelectuales
transversales; permite descubrir otras culturas, tomar una distancia més critica
en relacion con los sistemas de referencia cultural, histérica y lingiistica



propios; favorece Ia tolerancia y el respeto hacia otras culturas, y promueve la
apertura hacia la alteridad.

En atencion a lo anterior, a partir de 2007 la SEP inicié un procese de reforma
integral de preescolar. primaria y secundaria, con el objeto de articular las
reformas previas de los niveles de educacion preescolar (SEP, 2004) y
secundaria (SEP, 2006). Como parte de este proceso, denominado Reforma
integral de educacion basica o RIEB, la SEP determind que la enseanza del
inglés iniciara en 3° de preescolar y siguiera a lo largo de toda la educacion
primaria y secundaria ya que, hasta antes de la RIEB, la ensefianza del inglés
s0lo era obligatoria en el nivel de secundaria

Para consolidar la ensefianza del inglés en los tres niveles de educacion basica,
la SEP emprendio las siguientes acciones: en primera instancia en 2008 puso
en marcha el Programa nacional de inglés en educacion basica o PNIEB,
vigente actualmente, con el fin de aricular las acciones para concretar y
consolidar Ia ensefianza del inglés en los 10 grados de la educacion basica
obligatoria

En segunda instancia incorporé un espacio curricular denominado asignatura
estatal. Lengua adicional {inglés) en el curriculo de 1°y 6° grados del Pian de
estudios 2009. Educacion basica primaria, y en el curriculo de 2°y 5° grados del
Plan de estudios 2010. Educacion bésica: primaria, publicados en el Diario
Oficial de la Federacion como Acuerdo numero 494 y Acuerdo nimero 540,
respectivamente, y que modificaron el Acuerdo nimero 181 que en 1993
determino el plan y los programas de estudio de educacion primaria. Con estos
acuerdos se creo el marco normativo para la imparticion del inglés en primaria.
En tercera instancia, convino con las autoridades educativas estatales que en la
etapa de prueba del PNIEB, llevada a cabo en el afo lectivo 20092010,



participaran 300 escuelas de preescolar, abriendo asi la posibiidad para la
ensefianza del inglés en este nivel educativo

El proceso de reformas curriculares emprendido desde 2009 se consolidé el 19
de agosto de 2011 con la publicacion en el Diario Oficial de Ia Federacion del
Acuerdo numero 592 que establecio la articulacion de la educacion basica
preescolar, primaria y secundaria, organizado en un slo plan de estudios: Plan
de estudios 2011, Educacion basica, y fortalecio el espacio curricular que habia
ganado la enseanza del inglés en los planes de estudio de 2009 y 2010, al
determinar que el Plan y los programas de estudio de la educacion basica
deben favorecer un curticulo que propicie el aprendizaje del inglés como
segunda lengua (SEP, 2011a) e instaurar, en consecuencia, la ensefanza de
este idioma como segunda lengua desde 3° de preescolar hasta 3° de
secundaria

3.2. Acuerdo 592

La articulacion de la Educacion basica, que comprende los niveles de
preescolar, primaria y secundaria, determina un trayecto formativo (organizado
en un plan y los programas de estudio correspondientes) congruente con el
criterio, los fines y los propésitos de la educacion aplicable a todo el sistema
educativo nacional, establecidos tanto en la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, como en la Ley General de Educacion, conforme a lo

siguiente:
«  LaReforma integral de la educacion basica
«  El Acuerdo nacional para la modemizacion de la educacion basica

como referente para el cambio de la educacion y el sistema educativo
«  Elcompromiso social por la calidad de la educacion
«  Laalianza por la calidad de la educacion



«  Proceso de elaboracion del curriculo (SEP, 2011a, p. 4).

3.3. Plan de estudios 2011. Educacion basica

El Plan de estudios 2011, Educacion basica (SEP, 2011a). es el documento
rector que define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los

tand y los esperados que el
trayecto formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a 1a formacion
del ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana
en el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser
humano y al ser universal (p. 18)

La dimension nacional permite una formacion que favorece la construccion de la
identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entomo, y

vivan y se desarrollen como personas plenas. Por su parte, la dimension global
refiere al desarrollo de competencias que forman al ser universal para hacerlo
competitivo como ciudadano del mundo, responsable y aclivo, capaz de

aprovechar los avances tecnologicos y aprender a lo largo de su vida

£l Plan de estudios (SEP, 2011a) es de abservancia nacional y reconoce que la
equidad en la Educacion basica constituye uno de los componentes
irenunciables de la calidad educativa, por lo que toma en cuenta la diversidad
que existe en la sociedad y se encuentra en contextos diferenciados. En las
escuelas, la diversidad se manifiesta en la variedad lingliistica, social, cultural
de capacidades, de ritmos y estilos de aprendizaje de la comunidad educativa
(p 19). También reconoce que cada estudiante cuenta con aprendizajes para
compartir y usar, por o que busca que se asuman como responsables de sus
acciones y actitudes para continuar aprendiendo. En este sentido, el

aprendizaje de cada alumno y del grupo se enriquece en y con la interaccién



social y cultural, con retos intelectuales. sociales. afectivas y fisicos, y en un
ambiente de trabajo respetuoso y colaborativo

Otra caracteristica del Plan de estudios (SEP, 2011a), es su orientacion hacia el
desarrollo de actitudes, practicas y valores sustentados en los principios de la
democracia: el respelo a la legalidad, la igualdad. la lfibertad con
responsabilidad, la participacion, el didlogo y la bisqueda de acuerdos; la
tolerancia, la inclusion y la pluralidad, asi como una éfica basada en los
principios del Estado laico, que son el marco de la educacion humanista y
cientifica que establece el Articulo 3ro. Constitucional (p. 19).

El Plan de estudios 2011 (SEP, 2011a) sefala a la evaluacion como fuente de
aprendizaje y sea una herramienta que permita detectar el rezago escolar de
manera temprana, y en consecuencia, la escuela desarrolle estrategias de
atencion y retencion que garanticen que los estudiantes sigan aprendiendo y
permanezean en ef sistema educativo durante su trayecto formativo

El Plan de estudios (SEP. 2011a), requiere partir de na vision que incluya los
diversos aspectos que conforman el desarrofio curricular en su sentido mas
amplio, y que se expresan en los principios pedagdgicos (p. 19)

Principios pedagégicos que sustentan el plan de estudios

Les principios pedagogicos presentados en el Plan de estudios (SEP, 2011a),
son condiciones esenciales para la implementacion del curriculo. la
wansformacion de la practica docente, el logro de los aprendizajes y la mejora
de la calidad educativa y se presentan a continuacion

«  Cenirar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje.
«  Planificar para potenciar el aprendizaje.
+ Generar ambientes de aorendizaje.



»  Trabajar en colaboracion para consteuir &l aprendizaje
e Poner enfasis en el desarrollc de competencias, el logro de los
estandares curricutares y los aprendizajes esperadas

. Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje

. Evaluar para aprender

. Favorecer I3 inclusion para atender a la diversidad

. Incorporar temas de relevancia social

«  Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela
«  Reorientar el liderazgo

«  Latwtoriayla asesoria académica a la escuela (p. 20)

Competencias para la vida

Presentadas en el Plan de estudios (SEP, 20011a), movilizan y dirigen todos
los componentes (conosimientos, habilidades, actitudes y valores) hacia la
consecucion de objefivos concretos; son més que el saber, el saber hacer o el
saber ser, porque se manifiestan en 1a accién de manera integrada,

Las competencias que agui se presentan deberan desarrollarse en los tres
niveles de Educacion Basica y a lo largo de la vida, procurando que se

¥ de para
todos los estudiantes.
. C: para el
+  Competencias para e manejo de la informacion.
+  Competencias para el manejo de situaciones.
+  Competencias para la convivencia
«  Gompetencias para la vida en sociedad (p. 30).



Perfil de egreso de la Educacion basica

€l perfil de egreso es presentado en el Plan de estudios (SEP. 2011a). y define
el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la escolandad
basica y tiene un papel preponderante en el proceso de articulacion de los tres
niveles (preescolar. primaria y secundaria).

€l perfil de egreso plantea rasgos deseables que los estudiantes deberan
mostrar al témino de la Educacion basica, como garantia de que podran
desenvolverse satisfactoriamente en cualquier ambito en el que decidan
continuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resultado de una formacién que
destaca la necesidad de desarroliar competencias para la vida que, ademas de
conacimientos y hatilidades. incluyen actitudes y valores para enfrentar con
éxito diversas tareas (p. 31).

Mapa curricular de la educacion basica

A través del Acuerdo 592 (SEP, 2011a). la educacion basica, en sus tres

niveles educativos. plantea un trayacto farmativo congruente para desarrollar

y. al concluirla, los sean capaces de resolver eficaz y
creativamente los problemas cotidianos que enfrenten, por los que promueven
una diversidad de oportunidades de aprendizaje que se articulan y distribuyen a
1o larga del preescolar, Ia primaria y la secundara y que se reflejan en el mapa

curricutar

El mapa curiicular de la Educacion basica se representa por espacios
arganizados en cualro campos de formacion, que permiten visualizar de manera
grafica la artculacion curricular. Ademas los campos de formacién orgamzan
stros espacios curriculares estabieciendo relaciones entre si. En la tabla 2,
pueden observarse de manera horzontal la secuencia y gradualidad de las



HABILIDADES DIGITALES

asignaturas que constituyen la Educacion basica. La organizacien vertical en

periodos escolares indica la progresién de los Estandares Curriculares de

Espanol, Matematicas,

Digitales (SEP, 2011a, p. 33)

Ciencias,

Segunda Lengua:

Tabla 2. Mapa curricular de la educacion basica 2011

Inglés y Habilidades

1ER. PERIODO 2°. PERIODO ‘ 4°. PERIODO
CURRICULARES | ESCOLAR ESCOLAR PERIODO ESCOLAR
; ESCOLAR
AMPOS DE Preescolar Primana I Secundaria
FORMACION EN
EDUCACION
| BAsicA S 200 A 1 A A P
SSTANDARES | feR, PERIODD | FPERIGED™ | TER.FERIODG . PERIODO
CURRICULARES | ESCOLAR €SCOLAR ESCOLAR | ESCOLAR
|TencuAzEY Lengua 1 Espancl I Esparal (1T i
Sequnda Seguada Lengua: Ingies | Segunda Lengua Ingiés Inales |
| Lengua iy i
ingles

PENSAMIENTO
MATEMATICO
EXPLORACION
Y

COMPRENSION |
EL MUNDO
NATURALY |
SOCIAL |
EXPLORACION | Dasarrals fiscoy
v salud
COMPRENSION

DEL MUNDO

NATURAL Y
SOCIAL

Pensamento |

{ Exploracion
de i

atematcas

naturaleza
v
sociscad |
!
Ls | Geografia
Entidad
donde
vivo.
| Historia

Ciencias Naturales

T mematas Ty

DESARROLLO Desarralla
PERSONALY | personal y social
PARA LA

Famatin Civcay Flica

Educacion Fisica

[ Ciencias | Ciencias
Ciencias 1 | il i
(entess | rentasis tentssis

en
sioogia) | Fiska) | Quimes)
Tecnologia L i y i
Geogialla | Historia ly Il
o ke |
Wards_| -~
A | ‘
‘ Formacien Civay |
Ecalyll |
Tutoria

Educacion Fisica 111 y Il

Sxpresion y
apreciacion
anistica

Educacion Arlislica

Arles |11y Il (Musica, Danza,
Teatro o Artes Visuaies)

Fuente. Acuerdo 582



Estandares curriculares

Los Estandares curriculares (SEP, 2011), se organizan en cuatro periodos,

escolares de tres grados cada uno. Estos corles corresponden, de manera

aproximada y progresiva, a ciertos rasgos o caracteristicas clave def desarrollo

cognitivo de 10s estudiantes. Los estandares son el referente para el disefo de

instrumentos que, de manera externa, evalen a los alumnos (p. 35).

Tabla 3. Estandares curriculares.

[ PERIODO ESCOLAR | GRADO ESCOLAR DE CORTE

~ EDAD APROXIMADA

Prmero | Tercer grado de preescaiar Entre 5y 6 aios
| Segunac Tercer rado de primara Entre 8y 9 anos
ero Sexto grado g i Entre 11y 12 anos

I rado de primara__
[Cuarto Tercer grado de secundaria
Fuente. Acuerdo 592,

Campos de formacion para la educacion basica

Enie 14 18 afes

Son Ios que organizan, regulan y articutan los espacios curriculares; tienen un

caracter interactivo entre si. y son congruentes con las competencias para la

vida y los rasgas del perfil de egreso

1 Acuerdo 592 (SEP, 2011a), presenta los siquientes campos de formacion

para la educacion basica: lenguaje y comunicacién, pensamiento matematico,

exploracion y comprension del mundo natural y social y el desarrollo personal y

para la convivencia (p.36).

Campo de formacion: lenguaje y comunicacion

La finalidad del éste campo es el desarrollo de competencias comunicativas a

partir del uso y estudio formal del lenguaje.

La habilidad comunicativa en el mundo contemporaneo es incompleta sin dos

componentes extraordinarios

el inglés, como segunda lengua. sujeto a la



misma metodologia de la lengua matema, y el cddigo de las habilidades
digitales,

En su conjunto, el campo de formacion permite ambientes de interaccion a
partir del entendimiento y manejo de formas diversas de comprender la
tecnologia, del mismo modo que el énfasis del lenguaje esta en s uso y no en
suestructura

Este campo aspira, a que los alumnos aprendan y desarrollen habilidades para
hablar, escuchar e interactuar con los otros. a comprender, interpretar y
producic diversos tipos de textos, a transformarios y crear nuevos géneros
formatos gréficos y soportes, es decr, a interactuar con los textos y otros
individuos a propésito de ellos y a reflexionar sobre ellos, asi como a identificar
problemas y solucionarlos.

En la Educacion basica, el estudio del lenguaje inicia en preescolar y continia
en primaria y secundaria. propiciando oportunidades para todos los alumnos
avance, de acuerdo con las particularidades de cada nivel educativo, en el uso
del lenguaje y el desarrollo de competencias comunicativas (SEP, 2011a, pp
3637)

Segunda lengua: inglés en preescolar

La ensenanza del ingles se pone en marcha a partir del tercer grado de
preescolar. Su propésito en este nivel es propiciar el contacto y la
familiarizacion de los nifos con el inglés mediante el involucramiento en
practicas sociales del lenguaje y el desarrollo de competencias especificas
planificadas, que constituyen la base de aprendizajes posteriores.

Debido a que los alumnos de preescolar se caracterizan por su plasticidad y
receptividad para el aprendizaje temprano de las lenguas, es fundamental que
los responsables de las asignaturas vinculadas a la ensefanza del lenguaje



(espaiiol, lengua indigena e inglés) hagan del aula un espacio de encuentro
entre las lenguas y sus culturas, es decir, que propicien un contexto intercultural
bilinguie o trilingiie (en el caso de escuelas indigenas) que se apraveche y
explote para los aprendizajes lingbisticos y culturales de los estudiantes.

El Acuerdo 592 (SEP. 2011a). concibe a la practica educativa en el nivel
preescolar como un verdadero y compiejo desafio, ya que ni la alfabetizacion en
lengua matera ni el aprendizaje de una lengua no nativa son procesos
espontaneos, por lo que su adquisicion requiere de una intervencion
pedagdgica. El Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica (PNIEB) se
organiza a partir de situaciones de comunicacion habituales y concretas que
promueven oportunidades para el uso def inglés en res ambientes que buscan
preservar las funciones sociales del lenguaje: a) familiar y comunitario; b)
literario y ludico, y ¢) académico y de formacion. Los estandares del tercer
grado de preescolar estan enfocados a que los nifios logren distinguir y
enunciar saludos o nociones de primer contacto; identificar nombres de objetos,
animales, personas; completar palabras de forma oral, asi como responder
preguntas con lenguaje no verbal. principalmente (pp, 38-39)

Segunda lengua: ingtés en primaria

El inglés como seguada lengua en primaria, y alineado a partir de estandares
nacionales e internacionales, dota al alumna de la posibilidad de contar con una
competencia vinculada a la vida y al irabajo para que el mangjo pertinente del
idioma sea un agente de transformacion y moviidad académica y social.

En los niveles de primaria, el inglés se consolida medsante e aprendizaje en
situaciones formales y concretas que fortalecen el intercambio oral y textual de

los alumnos de forma colaborativa

Las practicas sociales del lenguaje se contextualizan en condiciones colidianas
dadas, usando el inglés como elemento catalizador para la comunicacion. por lo

~



que los alumnos obtienen los necesarios para y

utilizarlo vinculando ambientes que interrelacionan su vida familiar, comuntaria
y académica.

Las situaciones comunicativas basicas que el Programa nacional de inglés en
educacion basica (SEP. 2011a) presenta. desarrallan competencias especificas
donde el alumnos requiere habilidades para comprender frases y expresiones
de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son

relevantes; sabe al momento de llevar a cabo
tareas simples que involucren su cotidianidad, sabe describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entomo, asi como cuestones
relacionadas con sus necesidades inmediatas. En contextos particulares
descritos en las practicas entre iguales en la escuela, los alumnos logran
presentar, como producciones del idioma, la descripcion de sus propias
experiencias o las de otros, asi como elaborar justificaciones a sus opiniones de
manera breve y con coherencia (p. 40).



CAPITULO IV. EL PROGRAMA NACIONAL DE INGLES EN
EDUCACION BASICA

4.1. Antecedentes del PNIEB

Los principios normativos que establece el articulo tercero constitucional, la
transformacion educativa que alienta el Plan nacional de desarrollo 2007-2012 y
los objetivos serialados en el Programa sectorial de educacion 2007-2012
(Prosedu), han constituido la base rectora para dar sentido y ordenar las

acciones de politica piiblica educativa en el México de las proximas décadas.

En este marco, con base en las atribuciones que le otorga la Ley general de
educacion, la Secretaria de educacion publica establecio como objetivo
fundamental a alcanzar en el 2012: “elevar Ia calidad de la educacion para que
los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para
tener accesa a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional” (SEP.
2007, p 11). La principal estrategia para la consecucion de este objetivo en
educacion basica dispone ‘realizar una reforma integral de la educacion basica,
centrada en la adopcién de un modelo educativa basado en competencias, que
respanda a las necesidades de desarrollo de México en el Siglo XXI" [SEP,
2007 p.24), con miras a lograr mayor articulacion y eficiencia entre preescolar,

primaria y secundaria

El Prosedu también establece que los criterios de mejora de la calidad
educafiva deben aplicarse a la capacitacion de profesores, la actualizacion de
programas de estudio y sus contenidos, Ios enfoques pedagdgicos, métodos de
enserianza y recursos didacticos” (SEP, 2007, p. 11). A su vez, la UNESCO ha
senalado que los sistemas educativos necesitan preparar a los estudiantes para
enfrentar os ruevos retos de un mundo globalizado en el que el contacto entre

52



miltiples lenguas y culturas es cada vez mas comin. La educacion tiene, en
este contexto, la obligacion de ayudar a los estudiantes a comprender las.

diversas expresiones culturales existentes en México y el mundo,

Desde esta perspectiva, la Subsecretaria de educacion basica reconoce (a
necesidad de incorporar la asignatura de Inglés a los planes y programas de
estudio de educacion preescolar y educacion primaria, y realizar los ajustes.
pertinentes en los de Inglés para secundaria, con el propésito de articular la
ensefianza de esta lengua extranjera en los tres niveles de educacion basica y

de lograr, a través de esta articulacion, que al coneluir su educacion secundaria

los alumnos hayan la plurilingue y que
necesitan para enfrentar con éxito los desafios comunicativos del mundo
globalizado, construir una vision amplia de la diversidad linguistica y cutural a
nivel global, y respetar su propia cullura y la de los demas

Con el fin de instrumentar las diversas acciones que hagan posible la
articulacion de la ensefianza de inglés, la Secretaria de Educacién Publica puso
en marcha el Programa nacional de inglés en educacion basica {PNIEB o
NEPBE por sus siglas en inglés), dal que se derivan programas de estudio para
los lres niveles de educacion basica (dwidida en cualro cicios), elaboradas a
partir de la almeacion y homologacion de estandares nacionales e
internacionales, la determinacion de criterios para ta formacion de profesores,

asi como del de perala 6n y evaluacion

de materiales educativos y para la cerfificacion del dominio del inglés (SEP.
2011e, pp. 7-8)

4.2. Observaciones generales

Como se detalla en Ia figura 1. el PNIEB (SEP. 2011e) considera dos grandes
etapas: una destinada al contacto y a Ia familiarizacion (ciclo 1), cuyo propssito
central es sensibilizar a los alumnos en relacion con el inglés. al involucrarlos en



précticas saciales del lenguaje y especificas

planeadas y que la base de la otta se
dirige @ la enserianza formativa del inglés (ciclos 2, 3 y 4), donde los alumnos
adquiriran las competencias necesarias para usar el inglés de manera efectiva,
a través de la panicipacion en campetencias especificas definidas desde y a
partic de practicas sociales situadas en diversos ambientes sociales de

aprendizaje (p. 15)

Figura 1. Orgami2acion en ciclos

RUMARIA ECUNDARIA

L

Fuente: Fundamentos curriculares PNIEB 2011
Para determinar el aicance y la amplitud de los programas de estudio se
considerd el tiempo disponible en cada ciclo, asi como el Marco comin europeo
de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evaluacion (MCER,
conocido por sus siglas en inglés coma CEFR) y cuyos niveles se presentan a
cantinuacin en la Tabla 4
Tabla 4. Niveles Comunes de Referencia de MCER.

Es capaz de comprender con ‘aciicad
préctcamente tcdo 1o que oye o lee Save |
teconstrur a informacion y las argumenios.

1 | procedentes de diversas fuanies va scan en
g 3 2 Mostita Gngua hablada o escria, y presentarkos do
| &% manera coherenle y resumida  Pusde
B 3 expresarse de manera espontanea. con gran

fiuidez y un grado de precision que e permite.
diferenciar pequedos matices de signficado
ncluso en s:

uaciones de mayor

omplejdad |



Tabla 4. Niveles Comunes de Referencia de MCER (cont)

Usuario

Independiente

| ©1 Dominio operativa

eficaz

82 Avanzado

81 Umbral

Es capaz de comprender una amplia variedad
de lexos exensos y conciero nivel de
exgencia, asi como ‘econocer  sertidos
mplictos en ellos. Sabe exoresarse de ‘orma
flida y esponfénea sn muestas mu
svidenles de esfuezo para ercontar la

presion atecuada. Pusde hacer so flexible
| v efectivo del dioma para Fnes sociales.
académicos y profesianales. Puede producir
textos claras, bien estucturados y detalados
Sobre temas de cierta complejdad, mostizndo
wn uso corecto de los mecansmos de
organzacion, articulacion y Gohesion Ge! lexto,

Es capaz de entender las ideas principales de
textos compleps que tralen de temas
concretos stractos. int de
carduler tecnico, Siempre que estén dento de
su campo de especializacion  Puede
felacionarse con hablantes nativos con un
grado suficente e fluidez y naturalidad de
modo que la comunicacion se realice sin

1 ninguno e los.
interloculores. Puede producir fextos claros y.
cetallados sobie temas duersos. asi como
gefencer vA puito de visls sobre lemas
generales indicando los pros y I0s conlras de
fas distintas pciones,

de comprender s puntos
principales de lextos claros y en lengua
esiandar si tralan sohre cuestiones aue fe son
conocidas, ya sea en stuacicnes de lrabajo,
€siudio 0 fiempo libre. Sabe desenvonarse en
la mayorla de las situacicnes que pueden

o
personal. Puede describit experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes,



Tabla 4. Niveles Comunes de Referencia de MCER (cont.)

Es capaz de comprender frases y expresiones
\ fo uto facuene relaconsdes con dress de
experencia que le son  especialnente
Telvantes (iormacion basica sobe o miemo
y su famiia, compras. lugares de inleres.
ocupaciones, elc). Ssbe comunicarse a Ia
hora de llevar 3 cabo tareas smples y.
cotidianas que no requieran mas que
intercambios  sencills y  airectos  de.

A2 Plataforma

conocidas o habituales. Sabe describi en
terminos sencilos aspectos de su pasado y

toro, asi como cuestionss relacionadzs con
sus necesidades inmediatas

Usuaria Basico

Es capaz de comprender y utlizar expresiones
cakdanas de uso muy frecueste, asi come
fiases sencilas  destinadas a  satsfacer
necesidades de fipo inmedialo  Puede

Alcand informacion  personal basica sobre  su

domiclio, sus pertenencias y las personas que
conoce.  Prege relavionarse de forma
elemental sierpre que su interociior hable

| desoatio y con clandad, y esté dispusto a

Fuente: Escals giobal adaplado de Conselo de Eurapa (2002,p 24)

Los fundamentos curriculares del PNIEB (2011e) detalla como el MCER
describe y establece niveles de referencia comunes para 18 lenguas, entre las
que se encuentra el inglés en el cuadro 2 se muestran los seis niveles y
descriplores. Con base en el marco de referencia, la SEP desarrolid un conjunto
de estandares nacionales para lenguas extranjeras y produjo la Certificacion
Nacional de Nivel de Idioma (Cenni) con el propésito. de mostrar las
equivalencias entre ambos grupos. Los esténdares de la CENNI, que se

observan en la figura 2, sirven para establecer fos niveles minimos que los



alumnas deben alcanzar después de completar cada ciclo del PNIEB (SEP,

2011e, p. 16}

Figura 2. Estandares internacionales y nacionales.

Exmitieacion NAGIONAL.
o€ NiveL 8t Ioiouh (Coi).

T Manco Couaw
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]
n | v “ 161-200.

Fuente Fundamentos curriculares PNIEB 2011

Sin embargo. tanto en el MCER como en la CENNI, el nimero de horas
sugerido para cada nivel se calcula para una pobiacién adulta, razon por Ia que
el PNIEB s6lo los utiliza como parametros para fijar los contenidos de cada ciclo
y establecer las distintas escalas de liempo que se requieren para alcanzar

cada nivel de fogro

Segun lo sefiaiado en los fundamentos curriculares del PNIEB (2011e,) y como
se puede observar en la Figura 3, la asignatura Segunda lengua: Inglés, se
estructura en cuatro ciclos que articulan Ios niveles de Educacion Basica pero

al primero y al ultimo se les destina un mayor nimero de horas (p. 17)



Figura 3. Articulacién en ciclos de los grados que conforman
los tres niveles de educacion basica.

| A1 A2 81 ‘

Cicio 1 Ciclo2 74 Ciclo3 Ciclo 4
00 hrs 200 hrs 200 hrs 360 nrs
g aya’ 5ye T2y \

Fuente: Fundamentos curriculares PNIES 2011
De esta manera, se establecen las bases para |a familiarizacion, aproximacion,
adquisicion y consoldacion de los contenidos curriculares de la asignatura
segunda lenguar inglés que se requieren para cumplir con los propésitos de sus

programas de estudio y alcanzar los niveles de logro establecidos

Por otro lado, como se observa en la tabla 5, Ia cantidad de sesiones
semanales y su duracion varia seglin la ubicacion de ios grados escolares en

los ciclos que conforman el programa (SEP, 2011e. p. 18)

Tabla 5. Tiempo y numero de sesiones por samana destinados a la
asignatura de inglés

Prasscolary Primara Secundana

Tres sesiones de 40 3 45 minutas.

Ciclos 133 [ Ciclo 4
Tres sesiones de 50 minutos |
|

Fuente: Furdamantos curriculares del PNIEB 2011



Al WAHET

SISTERA DE BIBLI0

Respecto al nimero de horas para la ensenanza del Inglés, el PNIEB cuenta
con un total de 1 060 que corresponde a la suma de horas destinadas a la
asignatura en cada grado escolar (200 dias, 40 semanas) que, como se
observa en i Figura 3, presentada con anterioridad, se distribuyen a lo largo de
los ciclos de tal manera que ademés de ser acumulativas, resuitan necesarias
para alcanzar los perfiles (-/+) correspondientes a los niveles de logro en cada
uno,

£n este senfido, las 300 horas designadas para trabajar con los programas de
estudio del ciclo 1 buscan alcanzar el nivel de logro A1 correspondiente al ciclo
2; a su vez, las 500 horas que suman los ciclos 1y 2 son las que se requieren
para alcanzar el nivel A2 del iclo 3 (200 noras): por su parte, las 700 horas a
las que asciende la suma e Ios ciclos 1. 2y 3 anteriores, mas las 360 horas del
ciclo 4, son las que permiten lograr &l nivei B1 del ciclo 4 (1 060 horas).

De acuerdo con esta distribucion, se espera que los afumnos alcancen por lo
menos el nivel 3 de la GENNI al terminar el ciclo 1 el nivel 5 hacia el final del
ciclo 2, el nivel 7 al término del ciclo 3, y el nivel § cuando concluyan el ciclo 4,

segun se indica en la figura 4 (SEP, 2011e, p. 18).

Figura 4. Niveles esperados de logro por ciclo y grado.

x
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Fuente: Fundamentas Curnculares PNICB 2011




En la figura 4, se muestra cémo los ciclos del PNIEB (SEP. 2011e), se
equiparan a los niveles que se requieren para lograr la competencia en inglés
que demandan los parametros internacionales, aungue ésta no sélo depende
del tiempo de exposicion del alumno al idioma sino también de otras
condiciones, como su competencia en lengua materna, el nivel de inglés de los
docentes y el acceso a materiales impresos y mullimedia en esta lengua
(audios, videos, discos compactos, etcétera). Por esta razon, y como una de las
condiciones que se requieren para el aprendizaje de una lengua no nativa es |a
exposicién constante a ella, resulta esencial que los docentes tengan un
dominio slido, de manera que cuenten con los niveles de conocimiento y las
habilidades deseabies para lograr los propositos planteados en los diferentes
ciclos y, en consecuencia, garantizar el nivel de dominio que se espera
alcancen los alumnaos at térming de cada uno.

4.3. Propésito general de la ensefianza de inglés en la educacion basica

El proposito de la enserianza del inglés en la educacion basica es que los
estudiartes obtengan los conocimientos necesasios para participar en practicas
sociales de lenguaje orales y escritas con hablantes nativos y no nativos del
inglés mediante actividades especificas con el lenguaje. En otras palabras, a
través de actividades que conllevan la produccion e interpretacion de diversos
textos orales y escritos, de nafuraleza cotidiana, académica y literaria. los
estudiantes serdn capaces de satisfacer necesidades basicas de comunicacion

en diversas situaciones cotidianas, familiares y conocidas.

Por ello, es preciso que aprendan a utilizar el lenguaje para organizar su
pensamiento y su discurso, para analizar y resolver problemas, y para acceder
a diferentes expresiones culturales propias y de otros paises. Asimismo, es
esencial que reconozcan el papel del lenguaje en la construccion del
conocimiento y los valores culturales, y desarrollen una actitud analitica y
responsable ante los problemas que atectan al mundo.
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La competencia en una lengua extranjera no se logra mediante la simple
ejercitacion, 2 exposicion a la misma y el paso del tiempo. Por el conario,
requiere de una serie de experiencias indwiduales y colectivas que involucren
diversas maneras de participar en intercambios orales. en la lectura y escritura
de textos

La escuela, cuya responsabilidad es mayor en el caso de los alumnos que
provienen de comunidades menos escolarizadas y con escaso o nulo contacto
con la lengua adicional. debe proporcionar las condiciones necesarias para Gue
los estudiantes participen en dichas experiencias. alcancen progresivamente la
autonomia en su trabajo intelectual y sean capaces de transferir 1o que
a de (SEP. 2011, p. 20)

4.4. Proposito de la ensefianza de inglés para el ciclo |.

El proposito de la ensenanza de inglés en el ciclo | de educacion basica (tercer
grado de preescolar, primero y segundo grados de primaria), sefialados por los
fundamentos curriculares del PNIEB (SEP, 2011e), es que los estudiantes se
sensibilicen a |a existencia de una lengua distinta de la materna, y se
familiaricen con aquella mediante su participacion en actividades especificas
con lenguaje, que son propias de practicas sociales del lenguaje rutinarias y
conocidas a través de la interaccion entre elios y (05 textos orales y escritos de
diversos ambientes sociales. Por lo lanto, para este ciclo se espera que los

estudiantes:

« Reconozcan Ia existencia de otras culluras y lenguas

« Adquieran motivacion y una actitud positiva hacia la lengua inglesa.

«  Oesarrollen habilidades basicas de comunicacion, sobre todo de lipo
receptive.

. Reflexionen sobre el funcionamiento def sistema de escritura

- Se familaricen con diferentes tipos textuales



«  Seintroduzcan ala exploracion de la literatura infantil

«  Desarrollen estrategias de y a
otras areas del conocimiento

+  Empleen algunos recursos lingliisticos y no linguisticos para dar
informacién sobre si mismos y de su entorno (pp. 20-21)

4.5. Enfoque didactico del PNIEB

Los fundamentos curriculares relacionados al PNIES (2011e), estipulan que las
practicas sociales del lenguaje constituyen la referencia central en la definicion
de sus contenidos. Las practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de
interaccion que, ademas de la produccién o interpretacion de textos orales y
escritos, incluyen una serie de actividades vinculadas con éstas. Cada pra

a
esta orientada por una finalidad comunicativa y tiene una historia ligada a una
situacion cultural particular. Por ejemplo, en la actualidad, las practicas del
lenguaje oral que involucran el didlogo son muy variadas. Este establece o se
continda de acuerdo con las regulaciones sociales y comunicativas de las
culturas donde tienen lugar (p. 26)

Sin embargo, dada la condicion del inglés como lengua extranjera y los cambios
que representa su incorporacion a un programa nacional, para la definicion de
los contenidos de la asignatura de Inglés, ademas de las practicas sociales del

lenguaje, se establecen un conjunto de competencias especificas, que se

conciben como configuraciones complejas y aiculadas de haceres con el
lenguaje. saberes sobre el lenguaje y maneras de ser con el lenguaje, cuyo
propbsito es preservar las funciones que el lenguaje tiene en la vida social y sus

aspectos formales.

Asi, en estas competencias se involucran tres lipos de componentes de
distintas naturaleza que definen los contenidos programaticos y son descritos



en los fundamentos curriculares del Programa (SEP, 2011e), y se describen a

continuacion;

“Saber hacer" con el lenguaje.

Este tipo de contenida corresponde a las acciones comunicativas desarolladas
en situaciones concretas de interaccion que, ademas de la produccion e
interpretacion de textos orales y escnitos, resullan necesarias para alcanzar la
finalidad comunicativa que conlleva fa participacion en actividades especificas
con el lenguaje. Entre otras razones, porque es dentso de la esfera de su accion
que los individuos aprenden a hablar e interactuar con otros; a interpretar y
producir textos (orales y escritos), a reflexionar sobre ellos, a identificar
problemas y solucionarlos, a transformarios y crear nuevos géneros, formatos
gréficos y soportes: en pocas palabras, a interactuar con los textos y con olros
individuos a proposito de ellos.

Par 1o tanto, el tratamiento didactico de este tipo de contenidos entrana. por
parte del profesor, una planeacion que garantice que los estudiantes "aprendan
haciendo’, es decir, que aprendan a escuchar escuchando, hablar hablando,
leer leyendo y escribir escribiendo en situaciones reales de comunicacion y con
distintos propositos (pp. 26-27)

“Saber” sobre el lenguaje.

SEP (2011e) detalla como este tipo de contenidos, involucra un conjunto de
conceptos, aspectos y lemas de reflexion sobre propiedades, caracteristicas y
elementos del lenguaje orientados a que los estudiantes cobren conciencia de
sus conacimientos, conozcan aspectos de la lengua sobre los que no habian
reflexionado y desarrollen con mayor confianza y versatilidad el uso del
lenguaje. Conocer mas sabre la gramatica, incrementar su vocabulario, conacer
las convenciones de la escritura tiene como Unico propésite mejorar las
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capacidades de los alumnos al leer, escribir, hablar y escuchar. Por esta razén
es que resulta fundamental presentar a los estudiantes un desafio de
interaccion oral o escrita en una situacion real de comunicacion, (como
elaborar un producto, alcanzar una meta o resolver un problema) en la que
quieren tener éxito de manera que los procesos de reflexion sobre la lengua
tengan sentido y provoquen interés y motivacion por aprenderlos (p. 28).

En consecuencia, el tratamiento didactico que conlleva este tipo de contenidos
dependera de la necesidad de los estudiantes de hacer uso de ese “saber” para
enfrentar con éxito los desafios al participar en las actividades con el lenguaje
propuestas a lo largo del afio escolar. Desde esla perspectiva expuesta en los.
fundamentos curriculares (SEP, 2011e), los contenidos del “saber” cumplen con
las dos funciones bisicas del lenguaje: ser medio de comunicacion y servir de
instrumento del pensamiento. A su vez, los temas y aspectos de reflexion sobre
el lenguaje se abordan en y desde textos orales y escritos situados en distintos
ambientes sociales:

+ Porque es mediante la produccion y la recepcion de textos o discursos
que se establece la interaccion y la comunicacion entre personas
+ Porque son éstos y no las palabras, las oraciones o las frases aisladas y

los que a la unidad minima con
significado y sentido social. Cabe aclarar que ello no implica efiminar su
analisis, sino saber la funcion que cumplen en un texto o discurso segun
los contextos de uso (SEP, 2011e, p 29)

“Saber ser” con el lenguaje.
Estos contenidos presentados por SEP (2011e), se refieren tanto a los aspectos

relacionados con el papel de la educacion intercultural en general y la
diversidad del fenguaje en particular, como a las miltiples funciones que



cumple, y a las actitudes y valores implicados en Ia interaccion oral y escrita

Tienen como fin, por un lado las de los

para compartic sus conocimientos y experiencias con la lengua extranjera a
través de la sacializacion dentro y fuera de la escuela de los diversos productos.
obtenidos durante el trabajo por tareas, y por otro lado apreciar la importancia
de promover un ambiente de comunicacion armonica, eficaz, tolerante e
inclusiva (p. 29)

Por su naturaleza. los contenidos del *ser con el lenguaje’ se abordan de
manera transversal en |a totalidad del PNIEB (SEP, 2011e). por lo que su
presencia es permanente. Se trata de que los estudiantes tomen conciencia de
la propia cultura y la de otros paises, aprendan a actuar con el lenguaje en
diferentes ambitos de la vida social y valoren las consecuencias de dicho
actuar. Por esta razon, al igual que el resto de los contenidos, se les destina un
lugar especifico. Sin embargo, dada su naturaleza transversal, el tratamiento de
este tipo de contenidos no debe limitarse a un momento en particular sino, por
el contrario, debe estar presente de manera permanente (p. 30)

Por dltimo, conviene resaltar que una de las condiciones para que se aprenda
una lengua es que se comprenda fa situacion en que se usa. Por esta razon,
resulta fundamental que el aprendizaje del inglés se centre en la organizacion

de sit de cercanas ala ylos intereses de los

alumnos,

Ambientes sociales de aprendizaje

A diferencia de la lengua materna de los estudiantes (espanol o lengua
indigena), el inglés, por su condicion de lengua extranjera, no esta presente en
ta mayoria de sus ambitos de actividad social En consecuencia resuta
fundamental promover en el aula los usos sociales de esta lengua a través de



ambientes sociales de aprendizaje que compensen la ausencia del inglés en el
contexto extraescolar y proporcionen oportunidades para aprender los diversos.
registros y formatas comunicativos que se requieren para participar con éxito y
de manera autonoma en las practicas del lenguaje propias de la vida social

Los ambientes sociales de aprendizaje establecidos en el PNIEB buscan
preservar tanto las funciones sociales de las actividades especificas con el
lenguaje. como la posibiidad de que el estudiante les atribuya un sentido
personal y participe activamente en actos de lectura, escritura e intercambios
orales.

Los fundamentos curdiculares del Programa (SEP. 2011e), nos sefalan que los

ambientes sociales a general las para el

de una lengua, en este caso el inglés. porque implican el desarrollo de
actividades colectivas que favorecen el intercambio entre iguales a partir de |a
participacion de lo que cada uno sabe hacer y necesita aprender para superar
con éxifos el desafio de comunicarse en inglés con un propésito social
especifico. A través de la participacion en actividades especificas con el
lenguaje sifuadas en diversos ambientes sociales que se generaran las
condiciones para reconocer. entre atros, los siguientes aspectos

. El uso linguistico y sus caracteristicas
© La competencia linguistica que lienen los estudiantes (pronunciacion

entonacion, acento, estructura sintactica y semantica, etcétera)

. €1 tipo de errores que se comenten (sistemalicos o casuales).
- Las actitudes tomadas en una interaccion comunicativa
. Los valores que los estudiantes le dan a los acontecimientos y a las

personas (p 30).

Ambiente de aprendizaje familiar y comunitario



En este ambiente se pretende que ef estudiante se aproxime a la lengua
extranjera a partir de situaciones que le resultan cercanas, conocidas y
familiares, lo que favorece el aumento de la autoestima y la confianza en la
propia capacwdad de aprender. De esta manera, se establecen las bases y
condiciones necesarias para, mediante el “hacer’, movilizar los “saberes” y
'valores’ y. asi, constur y generar significados en situaciones de
comunicacion. oral y escrita, reales o aoroximadas a lo real, dentro de un
espacio conocido

Ambiente de aprendizaje académico y de formacion

Las oracticas sociales del lenguaje que se proponen para este ambiente ponen
el acento en las estrategias que se requieren para aprender y estudiar en
situaciones que involucran, de farma oral y escrita, un lenguaje formal y
académico. Este ambiente tiene como finalidad que los estudiantes participen
en situaciones de comunicacion (oral y escrita) que implican actuar dentro y
fuera de la escuela, y seguir aprendiendo para enfrentar con éxito los desafios

que plantea el mundo actual

Por [0 tanto, en este ambiente se enfatiza el aprendizaje de aquelias estrategias
que le van a permitir al estudiante regular los procesos de comprension

y produccion ) de y resolver los
problemas que en éstos se presenten para cumplir con las metas propuestas.
Con esto se busca que apreadan a participar en actividades especificas de
lenguaje que involucran conocimientos propios de diferentes areas del
conocimiento (SEP, 2011e, p. 33}

Ambiente de aprendizaje literario y ludico

SEP (2017e), presenta un ambiente que centra su atencion en el acercamiento
ala liferatura a través de 1a participacion en fa lectura, escritura e intercambios
orales, con la finalidad de movilizar las experiencias y conocimiento de los



estudiantes para que compartan y contrasten sus interpretaciones y opiniones.
De esta manera se crean las condiciones necesarias para que aprendan a
transitar por una construccion social; ampliar sus horizontes socioculturales y
valorar las distintas creencias y formas de expresion (p. 32)

A diferencia de los dos ambientes sociales de aprendizaje anteriores, éste
busca fomentar una actitud mas libre y creativa, invitar a los estudiantes a que
valoren y se adentren en ofras culturas, crucen las fronteras de su entorno
inmediato, descubran el poder creador de la palabra y experimenten el goce
estético que la variedad de las formas y la ficcion literaria pueden producir.
Ademas. los alumnos tienen la oportunidad de jugar con las palabras (de
manera oral y escrita), a través del uso de textos literarios propios o de otros,
que sean de interés para el docente y ellos mismos (p. 33).

En las siguientes tablas se muestra la distribucion de practicas sociales del

lenguaje para el ciclo | se muestra a continuacion

Tabla 6. Distribucién de practicas sociales del lenguaje para el ciclo | por
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Distribucion de practicas sociales del lenguaje para el ciclo | por ambiente
y grado

Tabla 7. Practicas sociales del lenguaje del ambiente Familiar y
comunitario

PRACTICAS | — COWPETENCIAS ESPECIFIGAS —
SOCIALES 3° DE ~ | 1°.DE PRIMARIA 2°. DE PRIMARIA
o | PresscoLar | | .
ESCUCHAR Exploary responder | Enlandery THeTpraaT Y BToART
| EXPRESIONES | srprasonesce | reapondst Srpresionss da saluto,
COTOWNASDE S dopeainy | eptiones do | s ycones
, iesls shio Gesein
| CORTESIA cones
| Y DESPEDIDA | Mg |
SEGUIRYDAR | Sequi ndadanes | Campiander y segui | Sequiry dar I
INGIGAGIONES | oratge pam rlzar | Indionss oave. | maacionssicuie
EVESEACIDS | sivcaisenel | oo reguian acvudsdes |
COTDIANOS. | s eates o e
Gnle cicuste. | condanas det fogar, | Cotelens sscoar |
ommEcERy | vt T Gary il Comrerdy tsiar
RECIBIR | nmacén omacinsove | normac e G |
INFORMACION | sobre i aspecto | caios gusios © | y pasanempas
DEUNOMISMO Y | fiios ce sno mismo | prferencis Rersonsteay e aitos
O OTROS by | ey 8 |
por
DESCRIBIRY | Reconocer EﬁDNDIVE ‘ Enlender y registrar
T o actos. | Fiort nformsion sarmd
INFORMACION aparatos, utensilios y | informacién sobre localidades que hay
DEL LUGAR herramientas que | las personas de la en el lugar donde se
DONDE SEVIVE | nayon ol hogar | comonimdy oe | de
for il
realizan, L

Faste” Programa d6 es1udio 2010 Cico T PNIEB

Tabla 8. Practicas sociales del lenguaje del ambiente literario y liidico.

PRACTICAS ~ COWPETENCIAS ESPECIFIGAS
SOCIALES T DEPRIMARIA | 2°.OE PRIMARIA |
R

TPARTICIPARENTA | Escucnarrmasy | Eviendarimasy | Leer fmas y cuenias |
A | cuenios enverso, | cuentos en verso. | en varso.

ESCRITURADE |

RIMAS Y CUENTOS |

EN | E— — B

PARTICIPAR EN  Loer ias y Gusrios | Comparar albias | Cormpara palaras o

JUEGH enverso ann cuento nfanil. | un cuento nfanti

LENGUAJE CON |

¥ ESTETICOS. |



[ PRACTICAS T COMPETENCIAS ESPECIFICAS

| sociaLEs Fwoe O DE PRIVARIA 2% DE PRINARA |
S meescoar | |

PARTICIPAREN LA " Escuchar cuentos o | Enfender cuentos y Leer cuentas y =

(ECTURR caracionss ¥ naracinery | nanscones y

NARRACIONES | asocarios ot con | canstanos fon

UTERARIASY | consentimentcs | cxparinios Chenncas popias

COMPARTREXP. | parsonses pesonsies

PRo

Fuente. Programa de esiudio 2010 CicloTPNIES

Tabla 9. Précticas sociales del lenguaje del ambiente Académico y de
formacicn.

PRACTICAS = COMPETENCIAS ESPECIFICAS

SOCIALES 7. 0E T [1.DEPRIMARIA | 2°. DE PRINARIA
PREESGOLAR Jic: L

SEGUIRLOS Seguirlos pasos Ge | Leer mstruciivos Seguir instruccones

| Pasos pEUN una recefa ilusirados para armar | para realizar un

NSTRUCTIVO PARA un objefo experimento sencilo |

OBTENER UN | vinculado co

| PrODUCTO. - ciencias, _

FORMULAR Enfender pregunias | Formular preguntas | Escribir preguntas

PREGUNTAS para identiicar para

SOBREUNTEMA | informacién sobre | obtener informacidn | obtener informacion

CONGRETO, objetos en el auia. | de un tema de a de los productos

naturaleza, naturales del campo

| |

| oiFuNDIR TLeer nformacen | Interpretar [ Regitmr wieraciin |

INFORMACION basica de un fema | informacion | basica de un tema de

| meDIANTE conereto basica de un tema de neogfsia:oﬂ apoyo |

RECURSOS geograli geografia a partirde | de un grafic

GRAFICOS | con apoyo de un un grafico.

grafico.

Fuente’ Programa de estudio 2010,

4.6 Libros y materiales de apoyo
Este malerial existe de manera impresa y también se pueden acceder a los
archivos en formato PDF, de manera electronica en ta pagina oficial del PNIEB

primaria y
Es el texto que contiene todo fa informacion del PNIEB, sus origenes, las
diferentes etapas para su en el auia, las M




elementos que componen ef Programa.  asi como los fundamentos teoricos en
que subyace el Programa

Programas de estudio 2010, ciclo |

Los programas de estudio del ciclo 1 del Programa nacional de inglés en
educacion basica (SEP, 2011b) estan dirigidos a alumnos sin conocimientos
previos de inglés, que cursan los grados iniciales de Educacion Basica (3° de
oreescolar. y 1°y 2° de primaria). los cuales, ademas, carresponden a la etapa
de alfabetizacion nicial en lengua materna. Esto hace de la practica educativa,
en este ciclo, un verdadero y complejo desafio, ya que ni la alfabetizacion en
lengua materna ni el aprendizaje de una lengua no nativa son procesos
espontaneos. por lo que su adquisicion requiere de una intervencion
pedagogica (p. 13)

Los alumnos de fos grados al primer ciclo se por
su plasticidad y receplividad para el aprendizaje temprana de las lenguas, por lo
que resuta que los de las vinculadas a

Ia ensenanza del lenguaje (inglés, espaioly lengua indigena) hagan del aula un
espacia de encuentro entre las lenguas y sus culturas; es decir, un contexto
intercultural bilingie o trilingde que se aproveche y explote para los
aprendizajes linguisticos y culturales de los alumnos.

De esta manera, mas gue reconocer la coexistencia de lenguas en ef aula, se
trata de construir las bases para que las experiencias y los conocimientos
adquiridos en una lengua se enriquezcan y progresen con los adquiridos en
atras, porque, como afirma Teberosky, (1998)

Los nifios bilinglies prestan particular atencion al fenomeno del lenguaje v de la
escritura. Continuamente preguntan i la escritura esta en una lengua o en otra,
Ias diferencias acisticas o las diferencias graficas son adjudicadas a una u ofra
de las lenguas que se hablan en clase, hay comentarios que explican la lengua
que se usa para escribir. Inicialmente atienden mas a las diferencias que a las
semejanzas entre las escrituras, También inicialmente, esperan usar iglias



diferentes para lenguas diferentes. Pero en el proceso de construccion de
ambas escrituras simultaneamente es posible descubrir las formas de
y uso de un mismo para lenguas diferentes (p. 177)

Por esta razon, resulta fundamental hacer del aula un ambiente en el que los
alumnos estén en permanente contacto con la escritura en general y, en
particular, con la escritura en inglés, puesto que sera, en muchos casos, el
espacio inico y privilegiado para interactuar con esta lengua y reflexionar scbre.
5US USOS y Su estructura. Desde esta perspectiva, en los programas de estudio
se insiste en la exhibicion y socializacion de los productos escritos en inglés
obtenidos a partir del desarrollo de los contenidos programaticos (SEP, 2011b,
p.14).

Incorporar  una lengua no nativa a edades tempranas, como las

correspondientes al ciclo 1 del PNIEB (SEP, 2011b), implica algunos beneficios:

a)  Beneficios relacionados con el estudio de una lengua adicional a la
matera. EI estudio de una lengua adicional a la materna contribuye al
desarrollo cognitivo, ya que genera una estructura mental diversificada y
un pensamiento flexivle. Asimismo, fortalece a reflexion sobre la lengua
materna al promover un mejor uso del propio codigo linguistico. Tambien
favorece la alteridad y la apertura hacia otras culturas, ya que genera
conciencia sobre los valores culturales propios y los que son distintos, y
brinda a los alumnos una vision mas amplia del mundo (diversidad,
pluralidad, etc) debido a que promueve el reconacimiento de diferentes
maneras de organizacion politica y social, asi como la tolerancia y el
respeto por otras formas de vida.

b)  Beneficios relacionados con el aprendizaje de una lengua no nativa en
edades tempranas. En el aspeclo lingdistico, un nido que aprende una
lengua no nativa a edad temprana logra tener mejor dominio de ella; en

particular, en aspectos relacionados con la comprension auditiva y la



pronunciacion. En el campo formativo, los nifios adquieren mayor

conciencia del lenguaje, mas sensibilidad hacia la existencia de otras.
lenguas y culturas, y desarrollan una valoracion positiva del contacto con
otras lenguas. Por fo tanto, uno de los propésitos centrales en este ciclo
es desarroliar en los alumnos el deseo e interés por conocer lenguas
distintas a la materna, de manera que adopten una actitud positiva hacia
su aprendizaje y hacia las personas que usan la lengua inglesa (p. 14).

De esto se desprende la

pontancia de adaptarse a las caracteristicas y
necesidades especificas de los alumnos, lo que implica reconacer la diversidad
en experiencias, intereses y conocimientos con su lengua materna u otras con
las que han tenido contacto (SEP, 2011b, p. 15)

Una de las necesidades especificas es su ritmo de aprendizaje que, en cada
ciclo del PNIEB, se traduce en fiempos prolongados; es decir, mayores a un
ciclo escolar, lo que permite contar con tiempo suficiente para atender
necesidades y problemas especificos que dificuitan el logro de los propdsitos.
establecidos en cada ciclo.

En el caso particular del ciclo 1 del PNIEB, ademas del ritmo de aprendizaje de
los alumnos, es necesario incluir el proceso de alfabelizacion en su lengua
materna, puesto que es el centro de atencion de los grados iniciales de Ia
Educacion basica y, como es de suponer, el companente de mayor importancia
en las asignaturas vinculadas con Ia lengua materna de los alumnos (espaiiol y
lengua indigena)

En tanto que en el PNIEB se asume que la adquisicion del lenguaje es social,
su ensefianza implica aprender a comunicarse en los distintos ambitos en los
que se encuentra un hablante, lo cual, lejos de constituir una dificultad para la

asignalura de Inglés. representa la oportunidad de aprovechar las practicas



sociales del lenguaje que se abordan en olras asignaturas y hacer de estas
experiencias, que preservan las funciones sociales del lenguaje, situaciones de
comunicacion reales y conocidas en las que se puede emplear el inglés. Dichas

practicas incluyen aquellas que involucran a la lengua escrila

Por esta razon, el Plan de estudios cicto 1 (SEP, 2011h). ademds de introducir a
los alumnos a la lengua inglesa, esta enfocado en fomentar el procesa de
alfabetizacion, razén por a que se promueve el apoyo a los alumnos para que

adquieran ¥ que pueden ransf de una lengua a
otra, asi como fos empleados en ambas y en otras asignaturas (p. 15)

Aunque no se pretende que los alumnos se alfabeticen en inglés, si resuita
pertinente que los dacentes de esta asignatura y responsables de los grados
correspondientes al Ciclo 1 tengan informacion sobre el proceso de
alfabetizacion en lengua materna por el que atraviesan sus alumnos. Dado que
muchos nifios de nuestro pais carecen de faciidades para interactuar con la
lengua escrita y avanzar en sus conceptualizaciones acerca del sistema que ia
fige, resulta de suma importancia que las escuelas brinden oportunidades para
que los alumnos “lean” y “escriban”, antes de hacerlo convencionalmente, y
participen en actividades en que la lengua escrita (sea en espariol o inglés) esté
presente con una finalidad comunicativa real

La alfabetizacion no solo se refiere al principio alfabético, sino también a sus.
propssitos sociales y personales, a fa adaptacion que se hace del lenguaje para
ser escrito y al conocimiento de los recursos graficos que se generan para
facibtar la eficiencia comunicativa de la escritura (puntuacion, variantes
upograficas, distribucion del texto en la pagina, empleo de ilstraciones,
ortografia). Los niAcs apenas comienzan a fener contacta con diferentes
partadores textuales (libros, revistas, letreros, et ), a plantearse hipttesis sobre

cémo es el lenguaje que se escribe en diferentes tipos de texlo y a hacer



diferenciaciones entre ef lenguaje hablada y el escrilo. La adquisicion de la
lengua escrita supone que los alumnos puedan poner a prueba estas hipdtesis
al escribir, teer y confrontar o que leen o escriben con otras personas (nifos y
adultos). Es por esto que una funcion de los docentes es proveerles una
variedad de situaciones de lectura y escritura de manera continua a lo largo del

ciclo escolar

Una manera esencial de apoyar el desarrollo de los alumnos en el primer ciclo
es brindarles mayor numero de oportunidades para que interactden con
diferentes objetos de conacimiento. Al igual que en otras 3reas, i canocimiento
de la lengua escrita no se da de manera rapida ni automatica, sino después de
un nimera considerable de reflexiones (SEP, 2011b, p. 16).

SEP (2011b). manifiesta que cada nuevo conogimiento que integran los niios
en su trayecto de adauisicion de la lengua escrita es una compleja red de
relactones. Por esta razn, en la escuela, una actividad nunca es suficiente para
garantizar el aprendizaje: se deben efectuar muchas actividades y secuencias
de actividades que aborden los diferentes aspectos del fendmeno de 1a lengua
escrita, Cada problema que se presenta, aunque sea parecido a ofro, implica un
reto cognoscitivo distinto para los alumnos

Guia de nivelacién

E1 Programa nacional de inglés en educacion basica (PNIEB) incorpara su fase
de expansion det ciclo escolar 2011-2012, el 3° de preescolar y los sers grados
de la educacién primaria, lo que permite que alumnos de estos gradas, cursen

12 asignatura de inglés

Esto representa un doble desafio para los asesores del Programa: por un lado

porque deben crear condiciones para que los programas de estudio del PNIER
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operen con equidad y calidad en todas las escuelas del pais y, por otro,
aseguren que sus alumnos, aun cuando no hayan cursado la asignatura de
Inglés en el grado o los grados anteriores al periodo escolar 2011-2012, logren
los prapésitos que se establecen para cada ciclo del Pragrama nacional de
inglés en educacion basica y, en consecuencia. de los grados escolares. Por
estas razones, y como paite de los maleriales que acompaian la
implementacian del PNIEB en su fase de expansion, se elaboro el texto de
Guia de nivelacion para &l ciclo 1 (SEP, 2011d), con el propdsito de ofrecer al
docente:

Una lista de contenidos curriculares basicos disenados para trabajarse
como minimo en un mes y medio, de manera que su abordaje permita a
los alumnos de 1o y 20 de primara alcanzar los aprendizajes esperados
establecidos en los programas de estudio del Programa que no cursaron,
asi como iniciar lo antes posible el tratamiento de los contenidos del
programa de estudio correspondiente al grado escolar que cursan, para
garantizar que al finalizar el ciclo 1 se cumplan los propésitos y niveles de
logro.

Un conjunto de orientaciones y consideraciones diddcticas que el docente
tome en cuenta para abordar dichos contenidos e iniciar el trabajo regular
con los programas de estudio del PNIEB (p. 9)

Estructura de 1a guia de nivelacion

La presente guia esta organizada en cinco apartados: Proposito de Ja
enseanza del inglés para el ciclo 1; orientaciones didacticas; contenidos
basicos de nivelacion de 1° de primaria; contenidos basicos de nivelacion de 2
de primaria, e intraduccion al PNIEB, ademas de un anexo que conliene un
formato de planeacién para el docente.



Los “Propositos de la ensefianza del inglés para el ciclo 17 son los mismos que
1o establecidos en los programas de estudio correspondientes. y se incorporan
para que el docente, con base en éstos, su experiencia y las caracteristicas.
particulares de su grupo, decida el orden y la profundidad con la que trabajara
os contenidos basicos de nivelacion que se establecen en esta guia. Con ello
se garantizara que los alumnos obtengan, durante el primer mes y medio (15
horas-clase) del ciclo escolar 2011-2012, los aprendizajes que se requieren
para trabajar con el programa del PNIEB de su grado de estudio y alcanzar, al
termino del 2° de primaria, los niveles de logro correspondientes al Ciclo 1

Las “Orientaciones didacticas” buscan apoyar al docente en el desarrollo de los
contenidos basicos de nivelacion y son un conjunto de estrategias
metodologicas no restrictivas que puede emplear, o bien utilizar otras que
considere mas apropiadas de acuerdo con su experiencia y las necesidades,

particularidades e intereses de sus alumnos

Los "Contenidos basicos de nivelacion de 1° de primaria’ y “Contenidos
basicos de nivelacion de 2° de primaria” se definieron a partir de los programas
de estudio del Ciclo 1, de los siguientes ciclos y de los niveles de logro que
establecen y. como ya se menciond, su propdsito es alcanzar en un corto
periodo los aprendizajes basicos del o de los grados en que Ios alumnos no
trabajaron con el PNIEB. Por esta razon, a diferencia de los contenidos
curriculares del Programa que se distribuyen en distintas practicas sociales del
lenguaje. 10s de nivelacion se organizan de la siguiente manera (SEP, 2011d).

+  Contenidos de comprension auditiva y expresion oral. escucharihablar.

. Contenidos de comprension de lectura y expresion escrita’ leer/escribir

«  Temas de reflexion. Sus contenidos se clasifican en dos grupos: a) los
fi que a conceptos, 3

y elementos de la lengua oral y escrita propios de cada competencia



especifica, y b) los generales, que comprenden conceptos y propiedades
de los textos crales y escritos comunes a todos los contenidos de
nivelacion de 1° y 2° de Primaria del Ciclo 1 (p.11),

E1 apartado "Intraduccion al PNIEB’ describe los contenidos de esta guia en
relacion con el inicio del trabajo propio de fos programas de estudio del Ciclo 1
Por Glimo, se presenta un "anexo” que incluye un formato, que el docente
puede reproducir, para mostrarle una manera de planear y organizar el trabajo
con esta guia (SEP, 2011d, pp. 11-12).

Guia de Trabajo

€n su fase de expansion, el PNIEB incluye 1a organizacion de reuniones
nacionales dirigidas al fortalecimiento académico de docentes de inglés de
Educacion basica, para ofrecerles un espacio de reflexion en torno a las
caracterfslicas y los componentes de los programas de estudio de la asignatura
segunda lengua: inglés

Las guias de trabajo (SEP, 2011c). son el texto que acompaiian a los talleres
de capacitacion y que significan una oportunidad para compartic inquietudes,
dudas y expectativas respecto a la propuesta curricular, y la posibilidad de
reflexionar sobre los planteamientos y componentes de ésta, de manera que
sea factible incorporarla a la practica educativa de los docentes de inglés en las
escuelas publicas de todo el pais (p. 9).

Cabe destacar que el desarrollo y la implementacién de un programa curricular
nacional destinade a la ensenanza y al aprendizaje del ingles en |a totalidad de
los nivetes educativos de educacion basica (preescolar, primaria y secundaria)
impiica, tanto para las autoridades educativas como para los docentes de Ia
asignatura, la responsabilidad de prepararse y generar las condiciones que
ofrezean a todos los alumnos las mismas oportunidades de aprendizaje con el
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in de asegurar que éstos puedan satisfacer sus necesidades y alcanzar los
propsitos establecidos en los programas de estudio del PNIES

La Coordinacion nacional de inglés, de la Direccion general de desarrollo
curnicular de la Subsecretaria de educacion basica, se dio a la tarea de disefiar,
para su fase de expansion en el ciclo escolar 2011-2012. las reuniones
nacionales para docentes de Inglés de Educacion Basica, las guias de trabajo y
las guias de nivelacion correspondientes, para dar a conocer los lineamientos y
componentes de la propuesta curricular que se encuentra en sus programas de
estudio, asi como ofrecer las orientaciones didacticas necesarias para su
implementacion (SEP. 2011c, p. 10)

4.7 PNIEB en Nayarit

La implementacion del PNIEB en el Estado surge en el ciclo escolar 2009-2010,
comenzando la fase de piloteo con 22 escuelas primarias, pertenecientes a los
dos sistemas, Federal y Estatal, representando al 2 8% del total de escuelas
primarias en la Entidad Federativa. y donde se inicié laborando con los grados
de primero y segundo.

La primera fase de expansion del ciclo | y la fase de piloteo en el ciclo Il y Il del
PNIEB se llevd a cabo en el ciclo escolar 2010-2011, donde hubo gran
crecimiento aumentando a 56 escuelas primarias, de ambos sistemas,
equivalente al 7.2% de escuelas del nivel, y donde se trabajaron los grados de
primero a sexto, adhiriéndose al Programa dos escuelas de la modalidad
indigena, representando al 1.1% del mvel, asi como el ingreso del nivel de
preescolar con 23 Jardines de nifios. equivalente al 3.7% del total de escuelas
del nivel en ambos sistemas, en donde s6lo se trabaja con los grupos de tercer

grado.



En el ciclo escolar 2011-2012, se llevé a cabo la segunda fase de expansion del
ciclo | y la primera fase de expansion del ciclo Il y Ill, con un fotal de 88
escuelas primarias (11.4%), 2 escuelas primarias indigenas (1.1%), 33
preescolares (5.4%) y 70 (44%) de secundarias en etapa de prueba,
pertenecientes a los sistemas federal y estatal

Para el ciclo escolar 2012-2013 el Programa nacional de ingiés en educacion
basica contd con 91 escuelas primarias (11.8%), 2 escuela primarias indigenas
(1.1%), 33 preescolares (5.4%). y en la etapa de expansion del ciclo IV se
sumaron una gran cantidad de escuelas secundarias para terminar con un total
de 145 (31%)

En el presente ciclo escolar 2013-2014, se continia con la misma estadistica,
s6lo incrementd el nivel de secundarias con 15 escuelas mas para un total de
160 escuelas secundanias adscritas al PNIEB, logrando la generalizacion en
éste nivel educativo, por otro lado aunque existe una gran demanda del
senvicio, el Programa no ha podido extenderse mas por falla de presupuesto. ya
que no ha habido ncremento de recursos por parte de la federacion. sin
embargo se ha lagrado el apoyo para 11 preescolares y 3 primatias en materia
de capacitacion, libras y material didactico

En ta actualidad el Programa de inglés en educacion basica tiene presencia en
los 20 municipios que companen ésta entidad federativa, los cuales se enlistan
a continuacion: Acaponeta, Ahuacatlan, Amalian de Carias, Bahia de Banderas,
Compostela, EI Nayar, Huajicori, Ixtian del Rio, Jala, La Yesca, Rosamorada,
Ruiz, San Pedro Lagunilias, San Blas, Santiago Ixcuintla, Santa Maria del Oro,
Tecuala, Tepic, Tuxpan y Xalisco. Contando con 152 asesores de contrato, 202
maestros de base y un tolal de 300 centros de trabajo atendidos.



4.8 PNIEB en Tepic

Tepic es la capital del estado de Nayarit, y segin el censo poblacional realizado
por el INEGI en 2010, éste cuenta con una poblacion total de 380,249
habitantes pero existe |2 estimacion que en el 2013 la poblacion ascendi a la
cantidad de 500,000 habitantes

Tepic cuenta con 312 colonias y localidades perlenecientes al municipio y
pudiendo identiicar @ miembros de la sociedad Tepicense dentro de los
diferentes niveles socioeconmicos segin su nivel de ingreso: clase rica, clase
media alta. clase media, clase media baja, clase pobre y pobreza extrema

En &l 4mbito educativo, Tepic cuenta con 153 preescolares oublicos de los
sistemas federal y estatal, 165 primanas publicas de ambos Sistemas, 14
primarias indigenas y 59 escuelas secundarias publicas de ambos niveles.

E1 Programa nacional de inglés en educacion basica ha tenido presencia en el
Municipio de Tepic desde su etapa de pilotaje y en la actualidad es el que
cuenta con un mayor nimera de escuelas y alumnos en la entidad federativa

En la actualidad PNIEB en Tepic segin la base estadistica de inicio de curso
2013-2014 (SEPEN, 2013), se encuentra presente en 19 preescolares de los
sistemas federal y estatal, equivalentes al 12.4% del total de preescolares del
munieipio, de a misma manera en 35 escuelas primarias de ambos Sistemas,
representado el 21.2% del total de escuelas del nivel educativo en el municipio,
también cuenta con una primaria indigena, que representa el 7.1% de las
primarias indigenas en Tepic, y por Ultimo el nivel educativo de secundarias en
dénde se atienden al total de centros de trabajo.

El primer Giclo de PNIEB en Tepic cuenta con un total de 48 asesores de
contrato, que atienden el tercer grado en preescolar y primero y segundo de
primaria



La gran mayoria de los estudiantes que el PNIEB atiende a través de las
escuelas publicas de los diversos niveles educativos, pertenecen al nivet
socioecantmico de clase media, media baja, clase baja y hasta se pueden
encontrar alumnos que cumplen las caracteristicas de pobreza extrema, aunque
la mayoria de los centros de trabajo cuentan con fa infraestructura y servicios
basicos para facilitar el aprendizaje de la lengua inglesa

Aunque existen solicitudes y gran interés por parte de escuelas de los niveles
de preescolar y primaria de ambos Sistemas perenecientes al municipio de
Tepic, no han ingresada nuevas escuelas desde el ciclo escolar anterior por
falta de presupuesto.

4.9 Investigaciones previas sobre el PNIEB.

Hasta la fecha ao existen muchos documentos publicadas que muestren los
resultados def Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica. Una de las
investigaciones publicadas es la de Sayer (2011), quien realizo un Informe de
resultados de la etapa de implementacion del Ciclo 1 y la etapa piloto de los
Ciclos 2 y 3 del Programa Nacicnal de Inglés en Educacién Basica. Ciclo
escolar 2010-2011., quien previa autorizacion nos permitis compartr los datos
de su trabajo.
Los abjetivos de la evaluacion fueron los siguientes
« Medir al inicio y al final del ano lectivo 2010-2011, el nivel de dominio de
los alumnos en comprension auditiva (listening), expresion oral
(speaking). comprension lectora (reading) y expresion escrita (writing)

Estudiar algunos factores que influyen en el aprendizaje de los alumnos
como son: el perfil del maestro, nivel de dominio del inglés de los
dacentes, conocimiento que poseen sobre la metodologia bésica de
ensefianza del inglés, percepciones de los profesores sobre el curriculo
y materiales educativos det PNIEB



+ Evidencias sobre la forma en que el programa es aplicado en las.
escuelas, asi como en tomo a las dificultades y necesidades que se
presentan en fa escuela y el aula para la implementacion del programa
de estudios.

Evaluacién y resultados de los alumnos

Los sujetas que participaran en el estudio fue una muestra de 52.039 alumnos
(que cursaban desde 3° de preescolar hasta 6. grado de primaria) 2 los que se
les aplico la evaluacion pertenecientes a 448 escuelas (entre preescolares y
primarias) a lo largo de las 32 entidades federativas.

Se utilizé un diseAo pre-test- post-test para medir el cambio en el nivel de los
dominios del inglés de los alumnos en dos momentos del ciclo escolar, a ravés
de examenes desarrollados en correspondencia con el curriculo y las materiales
utiizados en el PNIEB, basados en el uso funcional del idioma como
herramienta para adquirir canocimientos y para expresar y comprender ideas.
sentimientos y experiencias. Las Tablas 10, 11 y 12 muestran la descripeion de
Tos instrumentos

Tabla 10. Descripcion del examen de Listening, segin investigadores del
PNIEB, Ciclos |, ly Il
Seccior — -
Parte A Wiiah ono (s #7 £ estudianie escucha una paiabra y eige 18 magen
| correspondiente de una sece de fotograflas
| Parte B What s going on?/ What i i ke? Se tabajan dos distinios formatos. g
£0 uno el esludiante escucha un envnciado y iene que idenliicar la imagen

que carreapond a la oracion escuchada En el otro, e estudiante escucha una ‘

deseripeion y liene que identificar 1a folografia que corresponda a la descripcion
| escuchada

arte C What is [he answer? E1 estudiante escucha una oracion ieida en
alta por & aplicador, después el aplicador hace una pregunta relacionada con |
2 accion, e personaje. abjelo o lugar mencionadas. y el estudiants tiene que ‘
elegic 1a folografia de 1a palabra que responde Ia pregunta.




Tabla 11. Descripci6n del examen de Speaking, segun investigadores del
PNIEB, Ciclo |

T — - Toms
wer yes/no. El aplicador le muesira af alumno una fologralia que e
ety Syt il ik g, s e, e i s

/010 dspencliendo de si s olografa corrosponda o 10 a oo

Pare & Whats 1) Lo Lens e esonce 33 e

animal, persona, olo,eic..que se muesia en 3 folografia

o Gotaio: T e Tars oo eup et a8
| tos preguntas que e formuia el aptcador. Por ejemelo what i your name?

Tabla 12. Descripcion del examen de Speaking, segiin investigadores del
PNIEB, Ciclos Il y Il
[Secciones S - [ fems
Parte A Wiol s 0767 £l alumino lene que respondes a i pregunia dcendo el | 10
nombre del oieto, animal persons. ‘Que se mussta en i fotografia
[Pt B Ansner 1o queston E1 ssudarl Tene qus responder oaimente =
preguntas personales o que descriven uns situacion |
Parte C: Where is this?/ What is going on?. 7. Se lrabsjan dos distintos
| tormatos En uno el estudiante responde cralmente a la primera pregunta,
descriniendo el lugar donde se encusnira i objeto, persona u animal, En el
otro responde a la segunda pregunta describiendo fa accién representada en |
| 1a fotogratia
Pat D Tell 3 tory. £l EWaiante escucha una breve iiori feida por ol T
aplicador o (eproducida por una orabadora y despues fecuenta la istoria
apoyado por una sene de 123 fotografias que quian su narracin

Los mstrumentos para evaluar las habilidaces de reading y writing se aplicaron
s0lo a los atumnos de los ciclos 2 y 3 del PNIEB. Lo anterior en virtud de que
los alumnos que cursan el Ciclo 1 recién inician su acercamiento formal con la
lectura y escritura en lengua materna, y por ello no se espera gue lean en una
lengua extranjera como lo es el inglés para México,

Las caracteristicas de los instrumentos se describen en las Tablas 13y 14



Tabla 13. Descripcion del examen de Reading, segin investigadores del
PNIEB, Ciclos Il y Il

Secoones
Maich the word and the piciure. El estudante Liene aue relacionar una
fatografia con la paladra que nombra el Gbjelo. 1ugar, elc. que se representa |
en ela, y elegi ia respuesta de tres opciones propuestas
[ Par & Compies ihe soronce €T ssiudarie ve ura (iogafa e 1a oracin | C.
| aue 1a descibe y elige fas palaoras que completan dicha oracion, a parti de las
| opciones de respuesta escrias er el nsiremento,

Tems
®

Tabla 14. Descripci
PNIEB, Ciclos I} y Il

[Secciones
Part A: Wia Tha nama o s pciure. Bl ssiidiants debe escrb
Gorresponde 3 o que se representa en una foogralia

[Part B Compiete fie sentence e e saicia 31 esudBnie ue. spoyado en o
que ve en una fologralla, escriba una paiabra que completa una oracidn de ‘

Ia palabra que

Pan C: Whnle a senfence El estudiante escrice una oracion apropiada a la 4
fotografia de estimulo B L |

La unidad basica de evaluacion contenida en los instrumentos es el reactivo.
Cada reactivo fue evaluado con una escala dicotdmica que establecia las
valores

1. cuando la respuesta era correcta; 0. en cualquier ofro caso

El disefio de los instrumentos considerd la formacion de constructos, es decir,

concibié 6picos Los por los

son las nabilidades: fistening, speaking, reading y writing. En los instrumentos,
se consideraron 25 reactivos para las tres primeras habilidades y 20 mas para
Ia habilidad de expresion oral. En resumen, al pasar del reactiva af construcio o
habilidad, fa posibilidad de medicion cambia de la proporci6n 2 la media, dado



que la escala de medicion deja de ser dicotomica y se convierle en una de

razon,

Por lo anterior, para la evaluacion del PNIEB fue necesario subdividir los
estandares internacionales y nacionales del MCER {Marco Comun Europeo de
Referencia) y la CENNI (Certificacion Nacional de Nivel de Idioma), en seis
niveles de dominio para hacerlos pertinentes a la edad de los alumnos de
educacion basica y para que fuera factible apreciar si hubo avance durante un
afo lectivo

A continuacion Ia Tabla 15 sefiala la alineacion entre los estandares y niveles
de dominio utilizados en la evaluacion del PNIES

Tabla 15. Alineacion entre los estandares y niveles de dominio utilizados
n la evaluacion del PNIEB,

| Referentes MCER | Referentes de CENNI Referentes r
Saloaciin & altmios: de
€8

I = emal sobresalients | Avanzado allo (High
A2 Aduan -
anzado  bao  (Low
S ed) __|
nler alo (Figh
At Intermediate) -
al scbresaliente Intermeda _ bajg (Lo
| | intermediate)
| J Wiieel promede | inicial ato (High Beginner)

nicial suficiente
Inicial bajo (Low Beginner)

[P

Los resultados generales de los alumnos por habildad y ciclo se pueden
observar en la Tabla 16. presentados en términos de los niveles de dominio del
los del consorcio de

marco par
instituciones convacado por la O



Pre-test

LISTENING

Post-test

I

Ciclo 1
£119% de los almnos se
encontraba en (os rivees
inciales, Law beginner y
High beginner, el €1% en

a8 niveles intermedios,
Low intemediale y High
| itermeiate,y o1 20% en |
o5 niveles aitos, Low
advanced y High advar

ed.

|
£ 12% de los alumnos 56 ‘
ubics en Low beginner y
High beginner.ei 55% en ‘
Low ntermediate y en High
intermadiat y el 32% en
Low advanced y High
advanced.

Ciclo 2
€129% de los alumnos.

Tabla 16. Resultados de los examenes de los alumnos de PNIEB segin el
Informe Nacional.

Ciclo 3

EI11% de los siumnos.

se encontraba en los niveles
iniciaies, Low beginner y
High beginner, el 83% en Jos |
fiveles intermedios, Low
ntecmodiate y High |
Intermediate. y el 6% en los |
fveles altos. Low advanced
y High advanced.

Low beginnery High
Beginner fue de 18% ol de
los situados en Lo

intermediste y en High

intermadiate fue de 66% y el

de los que lograron niveles
Low advanced y High
advanced fue del 15%

SPEAKING

Pre-test

Posttest

Low intermedtate y High
intermediate. y € 3% en los

nweles allos Low advanced
¥ High advanced.

EI 73% de los alumnos se
ubich en Low beginnery
High beginner, el 25% en
Low itermediate y en High
Intermediate y el 2% en
Low advanced y High

EI81% de los aumnos se.
e, cowengioary |
Hih boginr o 15% en s
iy
inameciae y o1 % on o |
3 i savanoec

Efporcaniar de aiumncs
uoicados en Low beginner y
Figh begianer us de 71%

i e los situados en Low

ntormediate y n Hign
intermecate us de 22%
el defos que lograron
veles Law aavanced  Hign |
advacedun 7% |

se encontraba en los
niveles Low beginer
High beginner, el 0%
en los niveles Low
intermediate y High
intermediate, y
en os niveles Low
advarced y High
advanced
6% de ios alumnos
continug en fos nveles
Low beginnery Hig!
beginner. el 54% se
ubied en f0s niveles Low
y High intermediate y e
40% logré sitvarse
en los nveles Low y
High avanced
E172% de los alumnos |

|
#1299

beginner, el 20% e los
niveles inlermedios Lo

intermediate y High
intermedtate. y ¢l 8% en

tos niveles altos Low
acvanced y High
advanced.

EI63% de los alumnos
se ubics en Low

boginner y High

ven Hm intermediate y

ad. nced y Hgh
advanced




Tabla 16. Resultados de los examenes de los alumnos de PNIEB segun el Informe
Nacional (cont.).

Ciclo 1 T Cicio 2 | Ciclo3
‘ I E33% de los alumnos | €1 17% de los alumnos
se encontiaba en los niveles | se encontraba en los

iniciales, Low beginnery | niveles iniciales Lo
i High beginner, el 58% e los beginner y High
niveles infermedios. Low | beginner, el 63% en los
presest infermediate y High | riveles miermedios Low |
intermediate. y ¢ 8% enlos | intermediate y High
fiveles altas, Low advanced | intermediate, y ¢l 20%
yHgh advanced. | enlas niveles aitos Low
READING | o yhigh sdvanced |
‘ [ E120% de los aumnos se | E110% de los alumnos |
ubico en Low beginnery seswoentow |
| | High beginner, &1 63% en | beginner y g
Low intermadiale y en High | begianer. el 59% eq
iy aadatey &0 | Low tarmecitey on
owadvancedy High | High intermadate y ol
| advanced. | 31% en Low aavancedy

| | High advanced

| Ei52% de los alumnos se | E190% de 1os alumnos

enconiraba en los niveles | se encontrana en 105
inicales Low beginner y | niveles iniciales Low
High beginner y ol restant begimer y High
% en ios nveles beginner, el 9% n los
Ereast | intermedios Law imtermediata | niveles intérmedios Low
¥ Hgh intermediate sin que. | intormediate y High
| algin alumna de este ciclo | itemediate, y el 1% &n
| logtara ubicarse enlos | ios niveles altos Lo
| ‘ niveles Low advanced y High advanced y High
| | advanced advanced
wamwe ||| Eloocenascesumos | E10% e les s |
| ubicados en Low beginnery | S ubich en Law
| Hign beginner fue e 83%. o1 beginner y High
| Posttest | detos siuados en Low beginner. el 12% en |

intermediate y en High | Low intermediate y en

inomocgate e de 15yt | High omedie

‘ o e are s | 2o L s ¥

| | tomacvamadysign | sighaivarcen
advanced fue del 2%




Los resultados anteriores demuestran un buen avance en el desarrolto de las
habil dades, sobresaliendo can cambios significatives en los niveles de logra en
comprension guditiva (istening) y comprension lectora (reading), sobre
expresion oral (speaking) y expresion escrita (wriing). y destacaron  los
resultados de los estudiantes del tercer ciclo del PNIEB como los niveles de
logro mas aftos y alentadores.

Evaluacién y resultados de los docentes

Los maestros evaluados fueron 425 docentes que adscritos a los centros
educativos en dande se evaluaron los alumnos. Para las observaciones de
clase y la aplicacion de cuestionarios los sujetos de estudio fueron 25 maestros
seleccionados de manera aleatoria y laboraban en los Estados de: Tamaulipas,
Oaxaca, Jalisco, D. F., Hidalgo. Puebla y Morelos. a los que se les realizaron

visitas en sus aulas para observar fa aplicacion del Programa en las escuelas

Uno de los instrumentos utiizado con los docentes fue una entrevista, (Tabla
16} su formata es similar al examen de expresion oral (SPEAK lest) para
hablantes no nativos del inglés elaborado por la firma Educational Testing
Services (disefiadores del TOEFI), pera adaplado para los maestros del
contexto mexicano. La enievista también incorpara en su disefio aspectos
impartantes de fa didaotica que se miden con examenes reconocidos como el
TKT. Tet of Knowledge for Teachers elabarado por el Cambridge Examination
Syndicate.

Sus caracteristicas se muestran en {a siguiente Tabla



Tabla 17. Caracteristicas de las secciones de la entrevista aplicada a los
maestros en la evaluacion del PNIEB.

o Tiempoen |

Secciones. Mo de ‘
preguntas minutos
2 030

Seccion A: Informacion de background

Seccion B: Mapa del aula

["Seccion C: Escenas de un aua

“Seccion D: Hablando de una grafica

|"Seccion £ Conferencia profesional
|
ToTAL 13 ‘ 10:00

En la seccion A los maestros respondieron en inglés algunas preguntas sobre
sus datos personales. En las secciones B a € los maestros realizaron cuatro
tareas (tasks) utilizando diagramas, fotografias. y pequefios textos para plantear
las preguntas que debian responder los maestros. Cada tarea contenia entre 2
y 3 preguntas de tipo: descriptivo, interpretativo, extensivo o de experiencia

personal

Ourante la aplicacion, las entrevistas fueron grabadas por los aplicadores y
cada grabacion se evalué por dos especialistas en TESOL (Teaching English to
Speakers of Other Languages o ensefianza del inglés a hablantes de otras
lenguas) de la Universidad de Texas en San Antonio, capacilados
especificamente para evaluar estas grabaciones. I resultado final del docente
fue calculado con base en el promedio del puntaje asignado por los dos
evaluadores.

En la Tabla 18 se describe el otro instrumento aplicado a los docentes, un
cuestionario sobre el perfil de los docentes, las condiciones de la escuela que
se relacionan con las circunstancias en las que desarrollan su trabajo y las

practicas que utilizan en el aula.



Tabla 18. Caracteristicas del cuestionario aplicado a los docentes en la
evaluacién del PNIEB.

[Secciones No de tems
["Seccion A Informacion de background (perfil del maestro y condicones de | 11
ia escuela reiacionadas con (a5 crcunstancias en las que desarrola su

trabajo)
Seccon B Practicas en sl aula y recursos Gidactcos de que dis 0
Seccion C_Perspectivas del programa 3

TOTAL T 30
L

Para recabar evidencias de la aplicacion del PNIEB en el aula, se realizaron
visitas a escuelas de 7 entidades federativas para observar las clases de
inglés, las observacianes tuvieron un enfoque metodolagico etnografico, y
estuvieron cormplementadas con entrevistas de los maestros de los planteles
visitados. La modalidad de los planteles a los que se acudio comempls a
escuelas generales, indigenas y de tiempo completo

La guia de observacion de aula planteada por los especiafistas se disent para
obtener mformacion sobre las siguientes interrogantes

- ,Cuales son las actividades y dinamicas que utiliza el profesor?

- 4 Qué tanto maneja la clase en ngles?

+ 4 Camo responden los nifas? ;Oué tanta participan?

+ ,Qué materiales y auxifiares didacticos utiliza gl maestro?

« 4Qué tipo de productos generan los nifios en inglés?

+ ¢ Como maneja los diversos elementos de la interaccion en el aula: correccion
de errores. preguntas que fomentan la reflexion, la igualdad de oportunidades
de participar entre ninos y ninas, los timidos y extrovertidos, efcétera?

+ ;Qué tan comunicativa es la clase?

« L Qué tanta comprension ¥ produccion muestran los nifios?

+ (Qué tan exitosa es fa clase?

- ¢Refleja las “praclicas sociales” de |a nueva reforma curicular?



Las observaciones de clase y entrevistas a los docentes de inglés y a los
direclores de las escuelas fueron realizadas por el Dr. Peler Sayer

En referencia al nivel de competencia lingistica de los profesores los
resultados indicaron que mas del 69.2 de los profesores de la muestra se ubico
en un nivel B1 (usuario independiente) o en un nivel superior y solamente el
8.7% tenia graves deficiencias en el manejo de la lengua inglesa

Por otro lado los niveles de conocimiento pedagogico indican que apenas el
21.9 % de los profesores de la muestra se ubico en los niveles “alto” o "muy
alto”, lo cual es un resultado mas bajo de los esperado pues el 50.8% tiene
niveles bajo o muy bajo dentro de la clasificacion realizada.

Como resultado de las observaciones de clases el autor maneja como aciertos
el amplio uso de la lengua inglesa durante la clase; uso de técnicas para apoyar
la comprension sin traduccion al espafiol, actividades, juegos, canciones y
dinamicas que motivaban a los alumnos; buena organizacion de la clase;
integracion de las cuatro de diferentes e

inteligencias, Asimismo se detectaron las siguientes carencias: ensefanza
centrada en el maestro y no en los alumnos; patrones de interaccion limitado;
ensenanza de forma linguistica dejando de lado el enfoque sociocultural; poca
integracion con otras areas curriculares y poca evidencia de practicas sociales
del lenguaje



CAPITULO V. METODOLOGIA
5.1. Introduccién

De acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2011), este estudio de caso es
de enfoque mixto, segin, pues implica la recoleccion y el analisis de datos
cuantitativos y cualitativos para realizar inferencias can la informacion recabada
¥ lograr un mayor entendimiento del fenomeno bajo estudio. Creswell (2009),
por su lado, considera un enfogue mixio como aquel en el que el investigador
emplea estrategias de indagacien que involucran la obtencion de datos. ya sea
secuencial o simultanea, para una mejor comprension de los problemas de la
investigacion. La obtencion de datos invalucra recuperar informacion numérica,
asi como en forma de lexto, para que la base de datos final represente

informacin tanto cuantitativa como cualitativa.

En ésta investigacion se cuenta con una fase cuantitativa donde se considera la
informacion recabada a través de un cuestionario con cuyos resultados se
pretende construis generalizacianes respecto a que sucede con el PNIES en el
conunto de escuelas de Tepic, y olra tase cualitativa, realizada a través de las
observaciones en diversas aulas y a diferentes asesores y niveles educativos.

para alcanzar una mejor de los procesos con la

implementacian del Programa.

5.2. Sujetos de estudio

Para la aplicacion del cuestionario, se conté can la colaboracion de 24
asesores, representando una muestra del 48% del total de asesores del primer
Ciclo en el municipio e Tepic, y que confarmaban el grupo del primer ciclo en
Ia Jornada de fartalecimiento académico para los cicios |, Il 11, De la misma



forma  se contd con Ia participacion de 10 profesares del ciclo 1 del PNIEB, que
se traduce en una muestra det 20% del universo total de centros educativos en
la ciudad, resullando 7 escuelas primarias y 3 preescolares a las que se
visitaron para realizar observaciones de clase.

5.3. Instrumentos

Para Ia realizacion de l2 6n se utilizaron dos un

cuestionario y un registra de observacion para recabar informacion lo
acontecido en fas aulas de los centros de trabajo visitados. Ambos instrumentos
se detallan 2 continuacion.

El cuestionario (anexo 1). cuenta con dos secciores, la primera dénde se
incluye los datos personales del informante, caracteristicas de su centro de
trabajo, de 1os grados que atendia e informacion acerca de alumnos migrantes.
La segunda parte consta de 10 preguntas abiertas acerca det Programa de
estudio del PNIEB cicio I, del enfoque sociocultural que sustenta al Programa y
finalmente un cuadro informativo donde los asesores identificaron las fortalezas.

y de otros actores en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de sus alumnos.

Otro instrumento utllizado fue un registro de observacion de maestros PNIEB
ciclo | (anexo 2), la primera parte consta de un cuadro que regisira tres
etementos basicos de fa clase de inglés: planeacion. desarrolio de fa sesion y
evaluacion; la segunda parte se constituye por B categorias cualitativas:
Dominio de los Fundamentas curriculares y Programa de estudio PNIES Ciclo
1, dominio de la lengua inglesa, actitud de los alumnos, actitud de los asesores,
carrespondencia enti las actividades de clase y el Programa de estudio PNIEB
primer ciclo, materiales utiizados en clase, formas de evaluacion, fipos de

contexto.



Adicionalmente se realizaron audio grabaciones de cada una de las clases
observadas, que fue la manera que se autorizo por parte de la coordinacion
estatal por considerarse menos invasiva que el video asimismo se tomaron
fotografias de las fachadas y de las instalaciones de las escuelas previa
autorizacion del director de la escuela para identificar elementos de los diversos
contextos.

Otra fuente de informacion fueron las platicas informales con la coordinadora
estatal del PNIEB, el coordinador académico del PNIEB en el estado. los
directores de los diferentes plantetes, maestros litulares de los grupos, asesores
del PNIEB primer ciclo y alumnos de los centros de trabajo visitados

5.4. Procedimiento

£1 diseno de esta investigacion por sus caracteristicas puede calificarse como
transtormativo secuencial (Creswell, 2009), ya que se obtienen los datos
durante dos fases distintas y éstos se integran en la fase de analisis de los
datos. ademas de una perspectiva tedrica, que en este estudio de caso seria el
marco normalivo del PNIEB, pues es el que guia éste estudio

Una vez desarroilado el cuestionario, y una semana antes de la aplicacién del
instrumento, se envié via correo electronico, a 5 asesores seleccionados
aleatoriamente de la base de datos de los asesores def PNIEB de Ia ciudad de
Tepic, que no trabajaran con alumnos det ciclo 1, para validar la camprension
del asi como la dela solicitada, se abturo

la respuesta de 4 de los asesores, los cuales confymaron gue el instrumento
cumplia con las caracteristicas para su aplicacion y Ia informacion se salicitaba

de manera clara y no generaba dudas o confusion



El cuestionario se aplicé el cia 14 de septiembre de 2012, en las instalaciones
del Hotel Melanie de ésta ciudad. donde se llevaba a cabo la Jomada de
fortalecimiento académico para los ciclos I, II. Ill, donde se nos permiio )
acceso al grupo de asesores del primer ciclo durante el periodo de 20 minutos
de receso y donde se rescataron 24 cuestionarios de los asistentes,

La informacion recabada de los cuestionarios se concentré en una base de
datos en el programa de excel, donde el tipo de informacion nos generaba un
valor o un concepto clave, datos con los que se construyeron tablas y graficos
que impactaban en los diferentes temas a desarroflar

Por otra parte las observaciones se realizaron en la semana comprendida del
1 al 15 de febrero de 2013, con el listado de escuelas seleccionadas, se
procedié a vesificar los horarios de los maestros a observar y programar dos
visitas diarias a los centros educativos. Una vez trazada la ruta a seguir, se
visitaron las escuelas. presentandose primero a la direccion y luego en las aulas
dénde se notificaba a los profesores el proposito de esta investigacion y se les
solicitaba su planeacion, el cual se revisaba utilizandose para obtener
informacién y llenar parte del registro de observacion, se saludaba a los
alumnos y se les explicaba el propésito de la visita, se procedia a ocupar un
lugar en la parte posterior del salon de clase para tener el panarama del aula y
rescatar los aspectos a registrar en el formato de observacion, a la par se
grababa el audio total de la clase, para contar con un recurso adicional por si
surgiere alguna duda, ya terminada I sesion se dedicaba un tiempo a chadar
con los profesores y alumnos para el rescate de informacion adicional, para

despues realizar de 1a on que podria
relevante para la investigacion y finalmente se tomaban fotografias de las
instalaciones del centro de trabajo

La 6n recabada de las se agrupd por categorias, las

cuales se enlistan a confinuacion
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CAPITULO VI. RESULTADOS Y ANALISIS

De acuerdo a Ia informacion rescatada a través de 24 cuestionarios y de visitas
de observacion realizadas a 10 escuelas adscritas al PNIEB en la ciudad de
Tepic. se generaron siete categorias que nos brindaran datos relevantes para
responder a fa pregunta de investigacion, acerca de la congruencia entre el
sustento normativo del Programa y su aplicacion en el aula, generando los
siguientes resultados.

6.1. Dominio de los fundamentos curriculares y programa de estudios
PNIEB Giclo 1

De acuerdo con Ja informacion arrojada por los cuestionarios aplicados a los 24
maestros, las entrevistas y las observaciones realizadas en las auas, los
resultados de esta calegoria na son muy alentadores,

Si et daminia de los Fundamentos curriculares y del Programa de estudios se
tracuce como la comprensian de los propositos del Programa nacional de inglés
en educacién basica respectiva a ciclo 1, al conocimiento y clandad de las
praciicas sociales del lenguaje, sus objetivos. la capacidad de relacionar todos
Tos elementos explicilos e implicitas en ellas para la obtencion de los productos
finales, asi como la correcta implementacion del enfoque didactico propuesto
por el PNIEB, se delectaron varias deficiencias entre los profesores.

A pesar de que los entrevistados contaban con un afio como minimo  laborando
en el PNIEB, ef conacimiento del propdsito de la ensenanza del inglés en el
ciclo 1 (grafica 1) muestra los siguientes datos: sélo el 4% del total de ios
asesores conacian el proposito de la ensefanza del inglés en el ciclo 1,
mientras que el 79% lo conocia de manera parcial y el 17% no la conocia



Grafica 1. Conocimiento del propésito de a ensefanza del inglés en el ciclo |
del PNIES,
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Del mismo modo, cuando se cuestiond a los profesores acerca de las practicas
sociales del lenguaje que componen el primer ciclo, y se les solicito que
mencionaran 3 de esas practicas, el 50% de los asesores respondio
parcialmente y el otro 50% no respondid o lo hizo de manera incorrecta, lo que
da cuenta de falta de conocimiento del Programa de estudio del cicio |

Por otro lada al hacer referencia de los tipos de componentes que definen los
contenidos programaticos obtuvo una mejor respuesta pues 21 de los 24
sujetos de estudio respondieron acertadamente” el saber sobre el lenguaje, el
hacer con el lenguale y el ser con el lenguaje y solo 3 de los 24 asesores no
respondieron el cuestionamiento. Sin embargo el hecho de que la mayoria de
los asesores cuente con el conocimiento de los componentes no implica que
comprendan como llevarlo a cabo en su practica docente

Cuando se hace alusion al enfoque que propone el Programa Nacional de
Inglés en Educacién Basica que es el enfoque sociocultural de origen
Vygostkiano, el 46% de os asesores no lo comprendian e incluso desconocian
sus caracteristicas, el 42% de los maestros conocian y comprendian algunas
caracteristicas del enfoque saciocultural y sélo el 12 % de los encuestados



mostraron un conocimiento claro y preciso del enfoque y de su aplicacién en el
salén de clases (Grafica 2).

Grafica 2. Conocimiento del enfoque sociocullural de los asesores del PNIEB primer
Cuclo.
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Al cuestionar a los asesores acerca del andamiaje, y la manera que lo propician
con sus alumnos, se generé la siguiente grafica

Gréfica 3 Maneras en que los asesores propician el andamiaje con sus alumnos,
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De acuerdo a las respuestas brindadas por los asesores. podemos afirmar que
no todos comprenden el concepto, pues si por andamiaje se entiende el apoyo
que el asesor brinda al aprendiz novato para que se convierta en experto,
algunas repuestas como las que mencionan el valor del respeto o muy
generales como de acuerdo a las necesidades del o no encajan dentro del
concepto. Por otro lada los que mencionan que el asesor debe de ser un guia
para sus aprendices, desarrollar las habilidades de sus alumnos, apoyarse en
sus alumnos mas capaces, crear ambientes propios para el aprendizaje,
contextualizar y aplicar dificultad gradual en las actividades, retroalimentar y
sobre todo motivar a sus alumnos, empatan con las caracteristicas del
andamiaje

Sin embargo al realizar las visitas a los diferentes centros de trabajo, lo
manifestado en el cuestionario no empato con lo que se desarrolla dentro de las
aulas, pues al recorrer los diez centros de lrabajo. observé que en ninguno de
ellos los maestros involucraron a los alumnos mas expertos para apoyar a sus
compaieros en su aprendizaje.

Ademas tres de los asesores no contaban con su planeacion, y al observar sus
clases sus secuencias didacticas no estaban bien disefiadas, pues no iniciaron
con una anticipacion del tema a abordar ni contaron con un cierre de clase para
retroalimentar lo trabajado en clase, tampoco incluyeron actividades desafiantes
y motivadoras sino que su clases se encasillaron en lo tradicional, siendo el
maestro la figura principal y no el guia que promueva la independencia gradual
de sus alumnos. Por ejemplo, en la clase de inglés observada en la escuela
primaria Gral. Juventino Espinosa, la asesora impartio el tema de rimas con el
grupo de segundo grado, inicio su clase utilizando el libro Brilliant, pagina 53,
sin ningun tipo de introduccion o recordacion del tema, la clase fue expuesta

totaimente en espariol, y en inglés sélo se present el vocabulario del ejercici

del libro, que consistia en ordenar alfabéticamente cuatro palabras con fima
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ejercicio que Wwvo que realizar en el pizarron posque Una tercera parte de sus
alumnos no completaron Ia actividad por falta de motivacion, la clase terming
sin ningun tipo de  retroalimentacion ni cierre pues los bltimos momentos de
clase, la asesora los uifizo en revisar el ejercicio del libro. La maestra no estaba
propiciando el andamiaje en sus alumnos al no seleccionar actividades
atractivas para sus alumnos, hubo ausencia de recursos audiovisuales que 1a
apoyaran en la comprension del tema, y al hablar en espafiol, no creo un
ambiente propio para el aprendizaje de la lengua inglesa ni promovié desafios
lingUisticos que motivaran a sus aprendices hablar en ingles.

Par otro lado en la escuela prmaria Indio Mariano, la asesora propicio el
andamiaje con sus alumnos impartiendo su clase en inglés. anticipanda el tema
de frutas y verdwas utilizando flashcards e imagenes y motivando ta
participacion de sus alumnos al identficar las caracteristicas fisicas de cada
fruta y verdura, en inglés. colorearan el dibujo de las frulas y verduras de
acuerdo que la asesora indicaba, cantaron una cancion referente al tema,
retomo el tema recordando las caracteristicas de color, sabor, forma y textura
de fas frutas y verduras, cerrando su clase con preguntas del tema con ayuda
de flashcards, logrando una lluvia de respuestas por parte de sus estudiantes.
finalizé entregando calcomanias a sus alumnos por su trabajo y participacion

6.2. Dominio de Ia lengua inglesa

La lengua inglesa no as 1a lengua matera de los estudiantes, por lo que el
docente funge como la figura principal @ incluso en algunas casos como UNico
imodelo del habla y la escitura en inglés, por lo que debe de ser una persona
competente en el conacimiento y el uso de la lengua (SEP, 2011e pp, 54-55)

La Figura 5 nos muestra la informacion del nivel de la lengua que deben
ostentar los profesores para atender los diferentes ciclos del PNIEB, basados
en los estandares intermacionales, Marco Comin Europeo de Referencia



{MCER). asi como nacionales, Certificacion Nacional de Nivel de Idioma
{CENNI): asi se define como perfil ideal para que los profesores puedan
atender et primer ciclo del PNIEB el nivel A2 (MCER), nivel 8 (CENNI) o KET
(Gambridge) como requerimiento minimo; asi como el nivel de logro del alumno
se proyectan al nivel 3 (CENNI) o YL Staters (Cambridge)

Figura 5. Nivel de logro del idioma que el alumno debe ostentar al fin de
cada ciclo y perfil Ideal docente para cada uno de los ciclos del PNIEB.
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Fuente: Coordinacion Estatal dei PRIEB,



Al revisar los alios estandares requeridos y la ausencia de docentes
certificados, la Caordinacion nacional presentd un perfil docente basica que se
exaone a continuacion en la Figura 6

Figura 6. Nivel de logro del idioma que el alumno debe ostentar al fin de
cada ciclo y perfil basico docente para cada uno de los ciclos del PNIEB,
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Fuente: Coordinacién Estatal del PNIEB

En fa Figura 6 el perfil basico maneja como requerimiento minimo para que los
profesares puedan atender el primer ciclo del PNIES el nivel A1 (MCER) o nivel
4 (CENNI), aunque la proyeccion en el nivel de logro del alumno continua en el
nivel 3 (CENNI) 0 YL Staters (Cambridge)
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De los 24 asesores a los que se les aplico el cuestionario arrojaron los
siguientes resultados en el rubro de certificacion (Grafica 4).

Grafica 4. Certificaciones de asesores del Ciclo | del PNIEB,
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D acuerdo con la grafica 4, de los 16 asesores que cuentan con certificacion,
se desglosa de la siguiente manera, 1 contaba con la certificacion TKT
(Teaching Knowledge Test), examen que valida a la persona que lo promueve,
como apto y con conocimientos para la ensefanza del inglés, 9 tienen PET
(Preliminary English Test), examen que certifica un nivel intermedio del idioma y
con desarrollo en las cuatro habilidades basicas (comprension auditiva
comprension lectora, desarrollo oral y escritura) ambos validados por la
Universidad de Cambridge, y l0s 6 restantes cuentan con la acreditacion del
Programa de la Secretarla de Educacion Piblica Sepa Inglés, que cuenta con
reconocimiento oficial y mediante constancia certifica un nivel de inglés basico e
inferior a las anteriormente mencionadas
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De los 24 asesores a los que se les aplico el cuestionario arojaron los
siguientes resultados en el rubro de certificacion (Grafica 4)

Gréfica 4. Certificaciones de asesores del Ciclo | del PNIEB.
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De acuerdo con fa grafica 4, de los 16 asesores que cuentan con certificacion.
se desglosa de Ia siguiente manera, 1 comtaba con la certificacion TKT
(Teaching Knawledge Test), examen que valida a la persona que lo promueve,
como apto y con conosimientos paia la ensefanza del inglés, 9 tienen PET
(Preliminary English Test), exarmen que cerifica un nivel intermedio dei idioma y
con desarrollo en las cuatro habilidades basicas (comprension auditiva,
comprension lectora, desarrollo oral y escritra) ambos validados por la
Universidad de Cambridge, y 105 6 restantes cuentan con la acreditacion del
Programa de la Secretaria de Educacion Publica Sepa Inglés, que cuenta con
recanocimiento oficial y mediarte constancia certifica un nivel de inglés basico e

inferior a las anteriormente mencionadas.
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Los 6 asesores que se encuentran en proceso para cerificarse lo estan
haciendo mediante el Programa Sepa inglés, ya que en su labor como instancia
evaluadora de SEP, evoluciona para realizar CENNI, y junto con la
Coordinacion Estatal han realizada un convenio para ofrecer becas a los
asesores adscritos al PNIEB

6.3. Actitud de los alumnos

Los resultados arrajados por los cuestionarios aplicados a los asesores en
cuanto las fortalezas que elios detectan en los alumnos se comparten en la
grafica 5.

Grafica 5. Fortalezas en los alumnos del Primer Ciclo del PNIEB,
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En el otro lado de la moneda, los asesores fambién identificaron algunas
deficiencias o debilidades en sus alumnos, las cuales se plasman a

continuacion (Grafica B).
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Grafica 6. Debilidades en los alumnos del Primer Ciclo del PNIEB.
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Cuanda se wisitaron las diferentes escuelas adscritas al Programa para realizar
Ias observacianes, se dieran los espacios para charlar con algunos alumnes en
el periado de receso, la mayaria expresé agrado por la clase de inglés, que fes
qustaba jugar y cantar en ta lengua inglesa, sobre todo a los nifios del nivel
preescolar, pero también encantré dos alumnos en ta escuela Luis Castillo
Ledsn T.V. que manifestaron desagrado por la asignatura, pues alegaban que
no les gustaba porque se les hacia dificil y que sus padres les festaban
importancia pues les decian que al no aparecer en la cartilla o boleta de
calificaciones no tenia validez, que su interés o pusieran en materias como

espariol o matemaicas, puesto que esas materias si eran importantes.

La actitud de los nifos ante la clase tenia mucho que ver con las actitudes de
sus asesores asi como a las actividades seleccionadas por Jos maestros, si el
profesor era dindmico, incluia actividades ludicas y divertidas e interactuaba con
los alumnos, los mismos estudiantes manifestaban que no querian que la clase
terminara, pero donde e profesor no tenia una buena planeacin y diversidad
de actividades, sino que solo trabajaba en el libro, los mifios manifestaban

tedio y se desorden en el grupo.



Por ofro lado existe una cantidad considerable de nifos con capacidades
diferentes. que variaban desde nifios con alguna discapacidad motriz hasta
nifios con problemas de aprendizaje, autismo, déficit de atencion y sin faltar
nifios hiperactivos presentes en casi todos 1os grupos que se visitaron y por sus
condiciones especiales estos nifos requieren de un esfuerzo adicional por parte
de los nifios y los profesores, por lo que la mayoria de estos estudiantes no
tienen una actitud positiva para el aprendizaje del Inglés, incluso se abservaron
dos casos donde los profesores tiulares sacaban a este tipo de estudiantes de
la clase, para apoyar al maestro y para reforzar con ellos alguna otra
asignatura

8.4, Actitud de los asesores

Se percibieron una diversidad de actitudes tanto positivas coma negativas entre
los profesores que laboran en el Programa Nacional de Inglés en Educacion

Basica

En general, los profesores expenmentan inceridumbre pues no son
trabajadares de base sino de contrato, iniciando su labores en el mes de
septiembre y culminando en el mes de junio, periodo durante el cual firman 2
contratos. el primero de cuatro meses (sepliembre a diciemore) y el segundo de
seis meses (enero a junio) Al fin del ciclo escolar recae sobre la Coordinacion
Estatal |a decisién de la renovacion del contrato o la abstencion de los servicios
e ios asesores, tomando en consideracion su entrega de planeaciones
responsabilidad en los centros de trabajo y entrega de documentacion final
asistencia 3 cursos de capacitacion y por Gltimo un examen final de

delas impartidas por la C on Estatal

Si bien Ia mayoria de los asesores se reconiratan, los rasgos que se consideran
para que continien laborando en el PNIEB son meramente administrativos,
pues la Coordinacion Estatal no cuenta con algin fipo de instrumento eficaz



para evaluar el desempeno docente de los asesores en su aulas, ni con
personal suficiente para realizar visitas, asesoria y acompanamiento a cada uno
de los maestros, que ayuden a detectar las debilidades en la labor de los

asesores y desarrollar un plan de accion para superarlas

Por olro lado los asesores se sienten desanimados por la paga que reciben,
pues su sueldo es de $75 pesos hora/semana, mientras que la paga por hora
de inglés en instituciones privadas sobrepasa los $100 pesos horalsemana, y
los Servicios de Educacion Publica pagan $165 pesos horalsemana y cuentan
con prestaciones superiores a las de ley: por olro lado los trabajadores de
PNIEB no cuentan con senvicio médico. ni ningin olfo tipo de prestacion,
tampoco existe alguna prestacion de tipo periddica para la compra de material
didactico o de apoyo, sino que sélo una vez al ailo se les apoya con un paquete
de material (algunas cartulinas, hojas de color, 1 paguete de plumones para
pintarron y un borrador), por lo que los profesores tienen que gastar de su
propia bolsa para llevar algén recurso extra y realizar actividades mas atractivas
o ludicas con sus alumnos.

EI PNIEB es un programa que opera con recurso federal, de manera que el

presupuesto que éste recibe esta disponible hasta el mes de marzo o abril para
su administracion en el Estado de Nayarit, por lo que en afos anteriores el pago

de los maestros se retrasaba por meses, repercutiendo en un alto indice de

desercion entre los profesores una ala Ce
Estatal, que lenia que convocar, examinar, sefeccionar y capacitar a nuevos

profesores para solventar las vacantes generadas

Dicha situacion ha sido solventada con apoyo de la adminisiracion actual, que
a permitido que el pago mensual de los profesores sea regular, aunque por
otro lado el PNIEB en Nayarit no recibe ningdn otro tipo de apoyo econdmico ni
subsidio estatal en comparacion con otias entidades federales como

Tamaulipas o Coahuila

o



El sentir general de los asesores es que las exigencias del programa son
muchas para la paga que perciben, pues necesitan entregar la planeacion
mensual para que su mensualidad sea liberada y muchos consideran que el
formato de planeacion toma en cuenta demasiados elementos. es complicado y
engorroso Se pudo constatar que a algunos profesores se les complica su
llenado, no las realizan, alguncs las comparten, incluso se encantré que existen
casos de docentes que lrabajan mas de un ciclo en los que se reunen en
equinos para distribuirse Ia realizacion de éstas, por lo que a la hora de realizar
las observaciones de clase algunos de los maestros na contaban con ellas, lo
que daba como resultado na clase desarliculada sin secuencia didactica

Los libros de texto proporcionados por la Coordinacion nacional del programa
representan otra dificullad para los docentes, porque no existe uniformidad, ya
que son trece casas ediloriales las que presentan sus propuestas par grado,
pues no se cuentan con ellos desde nicio del ciclo escolar, (por o general se
reciben a medio ciclo escolar), asi como inconformidad por parte de asesores.
que trabajan hasta con tres |ibros de texto. pues los libros pueden varian de
grupo en grupo, ya que fa designacian la realiza la Coordinacién nacional de
inglés, quien es la que envia a la Coordinacion estatal Ja relacion de los
diferentes textos y su distribucion en 105 centros de trabajos adscritos at PNIEB
Este hecho complica la planeacién de los asesores pues una gran parte de los
ellos basa su planeacion o el desarrollo de sus clases en 10s fipros

De la misma manera, algunos asesores del Programa expusieron su inquietud
en el cuestionario aplicado pues consideran que el Programa necesita realizar
visitas constantes de seguimiento y acompanamiento a los maestros del

Programa, para que la C estatal les brinde on valiosa a
manera de retroalimentacion. que se pueda reflejar en una mejorfa en su
practica docente y la aplicacion de la teoria en el salén de clases: aunque del



mismo modo reconocieron la falta de recurso humano en la Coordinacion
estatal para llevar a cabo esa tarea de manera integral

Aunado a esto. la mayoria de maestros reconacié la deficiencia en su perfil
profesional, pues sélo 3 de tos 24 cuestionados contaban con formacion
dogente, por lo que ia mayoria no cuentan con el conociniento del desarrollo
fisico, mental y cognitiva de los alumnos en las diferentes edades. que les
ayude a comprender Ia manera en que sus alumnos cambian conforme crecen,
como aprenden seqin su fase cognitiva y les ayude a comprender lo que ocurre
dentro de la mente de sus alumnos, qué cosas fos motivan, pues este
conacimiento le dotaria al maestro de informacion valiosa que coadyuvaria a un
mejor aprendizaje de sus alumnos: menos aun cuemtan con el conocimiento
que les ayude a tratar con alumnos con necesidades especiales que incluyen la
escuelas integradoras enire las que podemos mencionar segin  las
observaciones realizadas: nifios hiperactivos. agresivos. con discapacidad
motriz, con problemas de aprendizaje y con aulismo, alumnos que generan
diversas situaciones especiales que producen frustracion e impotencia en la
mayoria de elios

De la misma forma, reportan la carencia de conocimientos didacticos en la
ensenanza del inglés que les permitan derivar en estrategias que posivititen la
realizacion de las practicas sociales del lenguaje de acuerdo al enfoque social y
cultural y que comprendan los tres componentes que definen los contenidos
programaticos (hacer, saber, ser), asi como la dificultad para confrolar la
disciplina del grupo lo que problematiza la participacion del alumao como ente

activo en la de su ¥ su rol de en la
definician de tareas o proyectos junto con el maestro, una parte de los
profesares del programa no han sabido sorfear esto, pues sienten que
empaderan a los alumnos y pierden cierta autoridad y reconacen esta



problematica como una de varias que enfrentan en el salon de clases (Grafica
7)

Grafica 7. Problemas que enfrentan los asesores del PNIEB ciclo | en el aula.
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Ademas, los docentes que los urricul det

PNIEB (SEP, 2011e). consideran al tiempo camo un parametro requerido para
alcanzar cada nivel de logro al final de cada ciclo. y estipulan el numero de tres
sesiones semanales de 50 minutos de duracion, sin embargo, en el Estado de
Nayarit, apenas se imoarten dos sesiones por semana en cada centro
educativo. porque fue el acuerdo logrado entre la Representacion nacional del
programa y las autoridades educativas estatales, por otro lado la duracion de
las sesiones no siempre se cumple, la que hace dificil de completar las

expectativas impuestas por el Programa.

En cuanto a las actitudes que los docentes manifiestan de oo actor que influye

en su labor, es ilustrada con Ia siguiente grafica (Grafica 8).



Reconocen la capacitacion como la principal fortaleza de fa Coordinacion
Estatal.

Grafica 8. Fortalezas de la Coordinacion Estatal.

#Total asesares.

Los asesores consideran que la figura de la que reciben mas apoyo es
del director (a) de la escuela donde laboran (Grafica 9).

Grafica 8. Fortalezas encontradas en la figura del Director
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+ Larespuesta en cuanto a los docentes titulares de los grupos con que
vabajan, se dividio entre los que apoyaban a los maesiros del PNIEB e
inclusa trabajan en equipo, y los que manifestaban una actitud negativa
en contra de los profesores, pues sienten que les roban tiempo destinado
a sus asignaluras y se muestran territoriales en cuanto 2 los muebles y
espacios del aula (Graficas 10y 11)

Grafica 10. Fortalezas de los maestros titulares de grupo
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Grafica 11, Debilidades encontradas en los maestros titulares de grupo.
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Los maestros sienten |a aceptacion de la mayoria de sus alumnos, pues
sienten que les gusta la asignatura y que han comprendido que el
aprender una segunda lengua les brinda un panorama mas amplio de
opartunidad para su futuro, aunque no dejan de existir los ninos a 0s que
no les gusta el inglés.

En cuanto a los padres de familia las posturas se encuentran divididas
entre padres a quienes les agrada que sus Nijos aprendan inglés y
apayan a los masstros y apayan con los materiales que les solicitan, e
incluso algunos han manifestado el interés de sus hijos que culminan su
educacion preescolar ingresen a escuelas primarias que cuenfen con el
PNIEB, y sus hijos puedan tener una continuidad en el aprendizaje de la
lengua inglesa; por otro lado, encontramos algunos padres de familia que
les manifiestan a sus hijos que el inglés no es una materia importante.
que no le encuentran ainguna utilidad y de hecho les comentan a su hijos
que no se esfuercen que es mejor que aprendan matematicas @ espafiol
que son asignaluras que les van a servir mas, y que si tienen un valor en
Ia cartila de calificaciones, o que frustra a los asesores y consideran

que su labor es no es plenamente valorada (Graficas12 y 13).

Grafica 12. Actitudes positivas encontadas en los Padres de Familia.
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Grafica 13 Actitudes negativas en los Padres de Familia
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6.5. Correspondencia entre las actividades de clase y el programa de
estudio PNIEB primer ciclo

Durante las visitas a Yos distintos rentras de trabajo en preescolar y primaria, se
constatd la exislencia de casas donde existia comespondencia entre las
actividades que se realizaban en i aula y las actividades propuestas por el

programa de estudios de PNIEB

Cuando se realizaron las abservaciones de clase, se enconraron profesoses
que no traian consigo su planeacion, por 1o que no se verifico de manera
inmediata la pertinencia de sus situaciones didaclicas con las propuestas por el
PNIEB, pero posteriormente se realizaba el andlisis entre el desarrollo de su
clase y el plan y programa de estudios, existienda correspondencia en algunas.

de las visitas presenciales

E analisis nos llevo a lo siguiente:



Se encontraron dos casas, en los que no hubo caincidencia alguna entre
las actividades que plasmaba la planeacion y lo que se realizd en el
salon de clase
Un gran porcentaje de docentes realizaron sus actividades de acuerdo a
la propuesta del libro de texto con el que les toco trabajar, los cuales no
propiciaban fa reflexion ni la resolucion de problemas que brinde como
resultada ef desarrolio de competencias, por lo que se deduce que los
maestros todavia no comprenden ni saben como implementar el enfoque:
sociocultural y el Programa de estudios del PNIEB de manera aptima.
sino que su trabajo se fundamenta basicamente en lo que las editorales
les proponen
Fueron s8lo lres de los profesores visitados los que na ufilizaron su libros
de texto sino que propusieron ofro tipo de situacién didactica o
tividades Iudicas el contexto y aspectos

culturales (como el asesor que realizaba una carta a los padres 0 a un
mejor amigo celebranda Valentine's Day). empatando con el prapésito
real del Pragrama nacional de inglés en educacion basica.

Los asesores no implementaban la propuesta de la guia de nivelacion def
ciclo | al inicio del ciclo escolar, ni tampoco utiizaban las guias de trabajo
ciclo I, incluso algunos maestios ni siquiera conacian el propasifo de
&stos documentos y los que tenian conacimiento de ellos alegaban que
no tenian el tiempo para llevarlos a cabo, como es el caso de la guia de
nivelacion que la propuesta oficial establece trabajarla mes y medio (15
sesiones) o que se traduce en casi dos meses en el PNIEB, por lo que
los profesores no la trabajan para compietar el plan de estudios del
primer ciclo.

En las visitas realizadas se observé principalmente el trabajo en los
componentes del saber con el lenguaje y el hacer con el lengusje. el
componente que no se lrabajo fue el ser a través del lenguaje, por o que



se necesita ulilizar fa ensefianza de la lengua inglesa como herramienta
para fortalecer valores y Ias aclitudes en el aula

«  Porotra parte la coordinacion estatal de inglés manifesto que no cuenta
con el personal necesario ni vehiculo oficial para observar, acompanar y

dar seguimiento a los asesores y apoyarlos con orientaciones didacticas

y metodolégicas que los ayude a mejorar su practica docente

6.6. Materiales utilizados en clase

Los materiales didacticos tienen un papel altamente significativo en este
programa, ya que la calidad y el tipo de materiales con gue trabajaran los
alumnos tendran gran influencia en el aprendizaje del ingles

Segun la informacion rescatada por los cuestionarios los materiales didécticos
que los asesores utilizan se enlistan a continuacion

+ Flashcards (18 menciones)

+  Posters (10 menciones)

-+ Libros. juegos. cd's (8 menciones cada uno)

+  Videos (§ menciones)

+  Grabadora (4 menciones)

+  Dibujos cuenlos (2 menciones cada uno)

. Material reciclado, laminas, colofes, fijeras, hojas biancas, multimedia,

historias, rompecabezas, folos, lecturas, magenes y cartulinas (con 1

mencion cada uno)

En las visitas (ealizadas a la diferentes escuelas se encantra que 10s recursos
del salén de clases como el pintarron, el borrador y los plumones fueran
uliizados por todos los maestios, pero la herramienta principal de los
profesores fueron los libros de texto, entre los que se pueden mencionar en el
nivel de preescolar: “English’ de Femandez Editores y “Play and Play” de



editorial Nuevo México; y en ef nivel de primaria “Yes, we can’ de la editorial
Richmond, “Briliant! 2 de Santillana, “Think in English” de Hilda Curven, "Play
and Do 2" de |a editorial Trillas.

Algunos maestros también se apoyaron para impartir su clase con llustraciones
o flashcards. contaran con grabadoras con reproductor de cd y cd para entonar
canciones, también hubo quien trabajd Gon fotocopias para colorear, un maestro
que uliliz hojas blancas para fa elaboracion de una carta y alguien mas utilizo

cartulina para realizar un trabajo por equipos.

Los Fundamentos curriculares del PNIEB (SEP,2011e), marcan que se espera
que los materiales que se utilicen para las practicas sociales del lenguaje y sus
actividades sea material autentico como etiquetas comerciales, cartas, didlogos
indicaciones, rimas, etc., y por lo observado en las clases el Gnico material
auténtico que se observo fue el brindado por los libros de texto, entre los que
puedo mencionar rimas e indicaciones, pero no se utilizé ningln tipo de material
auténtico para que los alumnos pudieran tener un contacto mas cercano con la

lengua.

Por otro lado en cuanto al uso de las tecnologias de la informacian y la
comunicacion (TIC), la tniga que se ulilizo fue fa grabadora con repsoductar de
<d

6.7. Formas de evaluacion

Segun los fundamentos curiculares del PNIEB (SEP, 201e), la evaluacion se
considera un elemento central de los programas de estudio, porque impacta en
los procesos de ensefanza y de aprendizaje, asi como en sus resultados. Debe
entenderse como un conjunto de acciones dirigidas a obtener informacion sobre
el rendimiento de los alumnos, con ei fin de intervenir en distintos momentos de
los procesos de ensenanza y aprendizaje. y valorar si las situaciones diddcticas,
la organizacien del trabajo en el aula, el uso de los materiales y la guia



proporcionada se dirigen al logro de los propésitos; debe de ser: global,
continda y formativa,

En los siguientes graficos los asesores comparten informacion acerca de su
manera de evaluar en 1éminos generales (Graficas 14y 15)

Grafica 14. Frecuencia de evaluacion segin docentes del PNIEB ciclo |
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Grafica 15. Formas de evaluacion utlizadas por los asesores.
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La grafica 15 muestra que los asesores no han comprendido el propésito en el
aspecto evaluativo del PNIEB, pues solo algunos mencionaron la evaluacién
continua, dejando de fado la evaluacion formativa y global, mencionando en su
lugar criterios de evaluacion.

En cuanto la evaluacion de la clase los fundamentos curriculares del PNIEB,
(SEP, 2011e) dictan que las secuencias didacticas o clases deben de llevarse a
cabo en tres fases: inicial, de desarrolio y cierre,

Sin embargo las observaciones realizadas en las aulas confirmaron que la
mayoria de los profesores o llevan a cabo esta secuencia, incluso demostraron
que el tiempo dedicado a laclase fue insuficiente, por o que en gran parte de
Ias clases observadas no se llevd a cabo la fase de cierre y no se realizo la

evaluacion de la clase. la de rescatar

importante acerca de los conocimientos aprendidos por los estudiantes y
aprendizajes a reforzar y a retomar en la secuencia didactica siguiente y. en los
pocos casos donde se evalud, se hizo de manera simple a través de preguntas

y respuestas



CAPITULO VII. CONCLUSIONES

Por primera vez en la historia de la educacion en México y ante la necesidad de
preparar a la nifez y juventud del pas anfe los retos y la competiividad
intermacional se implementa fa ensefianza de la lengua inglesa de manera
formal y aticulada en los tres niveles educativos que conforman la educacion
basica

Los documentos internacionales que motivaron esta medida y los documentos
rectores del Programa nacional de inglés en educacion basica nos regalan la
utopia de un modelo educativo ideal, con altos perfiles de egreso. grandes
logros de con desarrolio de en los con

mejores escuslas y maestros, pero la realidad qus se proyecta es

completamente diferente.

Aa luz de lo que nos marca los Fundamentos curriculares (SEP, 2011e), el
Programa de estudio del ciclo | (SEP. 2011b), y las tecrias del aprendizaje
significativo y sociocuitural se esperaba encontrar en las aulas de las 10

escuelas adscritas al PNIEB lo siguiente:

«  Un espacio propicio para la ensefianza de la lengua inglesa con recursos
y de y que ayudaran en su

aprendizaje

Un minimo de tres sesianes por semana para Ia ensefianza del inglés

Asesores con un buen dominio de ta lengua, con formacion didactica y

metodoldgica para lrabajar con nifios pequencs



Que el asesor contara con su planeacion correspondiente a la fecha en
que llevo a cabo la observacion y su clase se desarraliara de acuerdo a
Io estipulado en ésta

Clases que se impartieran la mayor parte del iempo o en su totalidad en
inglés con una secuencia didactica bien organizada, dinamicas,
atractivas y que incluyeran variedad de aclividades que promovieran el
desarrolio de competencias en las cuadro habifidades (listening, reading,
reading y speaking)

Un libro de texto apegado a los contenidos marcados por el Programa de
estudio del Ciclo | del PNIEB (SEP, 20115} y al enfoque sociocultural
Consideracion de los conocimientos previos def alumno y sus
experiencias cuando se aborda un tema nuevo

Actitud positiva y motivadora por parte del asesor que animara a sus
alumnos durante la clase

Utilizacion de recursos audiovisuales y material auténtico

Una clase centrada en 10s alumnos y no e el masstro.

Buen manejo de grupo y de disciplina por parte del asesor.

Un ambiente de confianza y respeto, dénde los alumnos participaran sin
temor de ser criucados por sus compaiieros

Buena administracion del tiempo durante el desarrollo de la clase.

Que el docente ulifizara diferentes maneras de corregir 05 errores en sus
aprendices.

Se promoviera la reflexion y analisis de los estudiantes a través de las
actividades que se realicen en clase

Una mayer interaccién entre los alumnos a través de conversaciones o
didlogos que promuevan el desarrollo de 1a competencia oral en inglés
Evaluacién eficaz para detectar los aprendizajes adguiidos y detectar los

contenidos o aspectos a fortalecer.



+  Actitud positiva y de aceptacién por parte de los directores de la escuela
y de los maestros litulares respecto a la ensenanza de la lengua inglesa

«  Que los estudiantes ejercieran la autoevaluacion y la evaluacion entre
pares.

Contrastado con lo que se encontrd en las aulas, se concluye que:

«  La asignatura de inglés no cumple con las caracteristicas de ensefanza
como una segunda lengua sino como lengua extranjera

« Lafalta de formacion pedagégica y metodologica es el principal problema
de Ia implementacion del PNIEB ciclo | en las aulas.

« Hay necesidad de asesores con el perfil docente y dominio del idioma en
el estado de Nayarit

«  No todos los asesores imparten su clase en inglés

« Los asesores no cuentan con certidumbre laboral, lo que provoca un alto
indice de desercion en el Programa

« Existe necesidad de capacitacion continua para ayudar a los asesores en
su practica docente.

+ Laensenanza del inglés no es apreciada en su dimension real como una
ventana de oportunidad para la nifez nayarita

o Hay poca o nula presencia de materiales auxilares, recursos
audiovisuales y TIC en la clase de inglés

« La coordinacién estatal necesita personal gue acompane y asesore a los
maestros del Programa

+ No se cuenta con instrumentos formales para evaluar el desempefio de
los asesores en el aula

« El hecho de contar con diferentes libros de texto, dificulta la labor y la
planeacion de los asesores.

+ No existe presupueslo estatal para apoyar la cobertura del PNIEB en

Nayarit



Las conclusiones anteriormente expuestas. nos brindan elementos para
responder Ia pregunta que generd esta investigacion, Ia cual por ser abietta y
muliifactorial, no ofrece una respuesta absaluta, ya que dialécticamente existe
ambigtiedad, pues por un lado existen asesores que demuestran congruencia
con el PNIEB y su aplicacion en el aula, pero también existe el lado opuesto
que representa un porcentaje mayor

Aunque los resultados emanados de esta investigacion nos remiten a gran
distancia del ideal propuesto por el Programa, desde un punio particular de
vista y de acuerdo al contexto de la ciudad de Tepic, el llevar a cabo las
siguientes acciones impactaria en un mejor desempedo de los asesores en las
aulas

Que Ias clases de inglés se impartieran diariamente o al menos las tres
sesiones semanales que marca el PNIEB (SEP. 2011e).

Generar condiciones laborales favorables para los asesores (contrato,

salario justo)

Adicionar un aula especial para la ensefanza del inglés en las escuelas
adscritas al Pragrama, dotada de recursos auxiliares. audiovisuales y

dela ¥

Contar con un curso mtensivo de capacitacion para los asesores de
nuevo ingreso, consistente en los fundamentos tedricos que sustentan al
PNIEB. sus aplicaciones en el aula asi como e} proceso de planeacion y
los elementos que la componen

Capacitacion continua en el aspecto metodologico y pedagogico para los

asesores asi como técnicas y estrategias para control de grupo y
disciplina
Que Ia coordinacion estatal cuente con el personal suficiente para

reabzar visitas constantes de acompafiamiento y asesoria a los



profesores y exista retroalimentacion en el desemperio del asesor en el

aula,

La seleccion de un sola libro de texto para cada grado escolar por parte
de Ia coordinacién nacional que sea apegado al enfaque socioculural,
proponga diversidad de actividades y sea atractivo a los aprendices

Sensibilizar a los diferentes actores invoiucrados en el proceso de la
ensefianza del inglés (directores. maestro titulares, alumnos y padres de
familia), la importancia del Programa, y aprecien la herramienta que se
ofrece para que la nifiez de Tepic tenga un futuro mejor

Aunque no conacemos lo que depara el futuro en referencia a la ensefianza del
inglés, no se podra contar con un panorama general del resultado de PNIEB
hasta el afio 2020. cuando exista una generacién completa que haya cursado
los Ciclos 1. II, Ml y 1V, equivalente a 10 grados escolares, se pueda evaluar y
centificar a través de CENNI el nivel de logro por ciclo y evaluar el perfil de
egreso de la Educacion basica, donde se contempla el rasgo en que los
aprendices tendran que ulilzar el lenguaje materno, oral y escrito para
comunicarse con claridad y fluidez, € interactuar en distintos contextos sociales
y culturales; ademas de poseer herramientas basicas para comunicarse en

inglés

Finalmente podemos concluir que el Programa nacional de inglés en educacion
basica se encuentra en pleno proceso de desarrollo. enfrenta innumerables
tropiezos como cualquier proyecto, tiene fortalezas y debilidades, asi como
también cuenta con areas de oportunidad para mejorai en varios ambilos
Compete por lo tanto a la coordinacién nacional y estatal de inglés, asi como a
las autaridades carrespondientes determinar el rumbo y las estrategias para
alcanzar los propasitos y objetivos del PNIEB en el municipio de Tepic, asi



como en el estado de Nayarit y desarrollar un nivel superior de congruencia

entre los del Programa y su enlas aulas.
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ANEXO 1. CUESTIONARIO PARA ASESORES DE PNIEB CICLO I.

< 7a

saestrigis =)

@ Lingtiistica
Aplicaaa

£l siguiente cuestionanio es un instrumento auxiar para 1a realizacion de un estudio de la
aplicacion del primer ciclo de PNIEB, la informacion que brindes secd tatada de manera
confidencial solo serd usada para el proyecto dé invesugacin mencionado.

DATOS DEL INFORMANTE

sex0 TIEMPO LABORANDO EN PNIES.

£04D:
NIVEL EN QUE TRABAA CATEGORIA DE LA ESCUELA. ___

ULTIMO GRADO OE ESTUDIOS.

MAESTRO NORMALISTA: AR DE EGRESO!

'AROS DE EXPERIENCIA EN LA DOCENCIA DE INGLES CERTIFICACION: _

FORMA EN QUE ADQUIRIO LA LENGUA NGLESA

‘GRADOS QUE ATIENDE (CUENTAS CON ALUMNOS GRANTES?.

QUE ESTRATEGIA DE TRABAJQ HAZ UTILIZADO CON EULOS?

1. (Cuantas précticas sociales del languaje conforman &l programa de estudios del cilo
1 del PNIEB? Menciona 3 de s

2. ¢Cusl es el propsito de s ensenanza del inglés para el Ciclo 17

3. Menciona los tres tipos de que definen e

4. Cusl es tu concepcidn del enfoque socioculural?



5. ;Coma prapicias el andamiaje con lus alumros?

6. 4En quey con qué frecuanca planeas?

7. Descrine como reaizas e proceso de planeatior

8 ¢Cuentas con material didactico o 1 > elaboras?

9. (Cudndo y como evalias?

10 (Cudles 1

sida los principales problemas que enfrentas en e saion de clasa?

11, ¢Cémo ha sido la respuesta de I0s siguientes actores, hacia tu labor como maestio
e PNIES?

Repecios negaies

.

Aspectos posi

—___Adoes |
Coordinacion Estatal

‘ Drector de la
Escuela

[ Haestros tlulares J
| Aumnos T

~ Padres de famiia

&3]



ANEXO 2. REGISTRO DE OBSERVACION DE CLASE

m@ T

Aplicadc:

PNIEB FIRST CYCLE TEACHER'S OBSERVATION FORMAT
SCHOOL, PLACE

TEACHER'S NAME

LESSON PLAN o T
A Tre eachr s e e il Tt i
8| The teacher presented the coresponcing esson pian 1
e e s 1

Socal Practice of the arcuage's rome
Soectie cony

3 ‘wny‘aﬂgem‘ﬁmm%m [ [ oemm [ [ wow we] [Eews w
| o rgusge nguage
| Soual earming envroment [ =
CLASS DEVELOPMENT

s o6

Observations

e The i
punctual T =

T esche counts i  Se AR o o G e

e ctvies e e scordin o e Secocurs prcach
The educational mmum s adequate and encugh 1
E [ T i ok e ctones sapeeed i e e —
Tre teocer et e cse 1 Enleh I -

|G| ess e weachir show respect 1o the students competencies 30d 5ol |
oy

5 an expert i the closs subject

1 E—
(2 TS e any evence of dass mprovsation -  —
I st respes 1 e stders and govp corerl”

L[ 50 vou percbe any G wih tre siodents behavious managment? T

I T T T e — T

Qualiative Categaries

1. Sylabus Domain

2 English Language Domain



ANe

PNIEB FIRST CYCLE TEACHER'S OBSERVATION FORMAT

Student's Alitude
Teacher's Atitude

Correspondence among class activiles and Ine PIEB Frst Gycle syllabus
Educational malerial used in class

Glass assessment and evalualion

Types of cantext




ANEXO 3. FORMATO DE PLANEACION

B O vy Feoe = R~
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ANEXO 4. GALERIA FOTOGRAFICA DE ESCUELAS VISITADAS

JARDINES DE Nifi0S




JARDINES DE ii0S




PRIMARIAS




PRIMARIAS




